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موجهات النشر
تعريف المجلة:

ــة محُكمــة تصــدر عــن  ــة علمي ــة مجل ــة والنفســية واللغوي ــزم(  للدراســات التربوي ــة )القُل مجل

مركــز بحــوث ودراســات دول حــوض البحــر الأحمــر بالشراكــة مــع جامعــة بخــت الرضــا- الســودان. 

ــة. ــع ذات الصل ــة  والمواضي ــة والنفســية واللغوي ــة بالبحــوث والدراســات التربوي ــم المجل تهت

موجهات المجلة:
يجب أن يتسم البحث بالجودة والأصالة وألا يكون قد سبق نشره قبل ذلك.. 1

2 . )Traditional Arabic( ــط ــون بخ ــختين. وأن يك ــن نس ــه م ــدم بحث ــث أن يق ــى الباح ع

بحجــم 14 عــى أن تكــون الجــداول مرقمــة وفي نهايــة البحــث وقبــل المراجــع عــى أن يشــارك 

إلى رقــم الجــدول بــين قوســين دائريــين )(.

يجــب ترقيــم جميــع الصفحــات تسلســلياً وبالأرقــام العربيــة بمــا في ذلــك الجــداول والأشــكال . 3

التــي تلحــق بالبحث.

ــم الطبعــة، مــكان . 4 ــاب، رق ــف، اســم الكت ــة يســتخدم أســم المؤل المصــادر والمراجــع الحديث

ــم الصفحــة. ــع، رق ــخ الطب ــع، تاري الطب

5 ..),Hill, R( المصادر الأجنبية يستخدم اسم العائلة

يجب ألا يزيد البحث عن 30 صفحة وبالإمكان كتابته باللغة العربية أو الإنجليزية.. 6

يجــب أن يكــون هنــاك مســتخلص لــكل بحــث باللغتــين العربيــة والإنجليزيــة عــى ألا يزيــد . 7

عــى 200 كلمــة بالنســبة للغــة الإنجليزيــة. أمــا بالنســبة للغــة العربيــة فيجــب أن يكــون 

المســتخلص وافيــاً للبحــث بمــا في ذلــك طريقــة البحــث والنتائــج والاســتنتاجات مــما يســاعد 

القــارئ العــربي عــى اســتيعاب موضــوع البحــث وبمــا لا يزيــد عــن 300 كلمــة.

لا تلزم هيئة تحرير المجلة بإعادة الأوراق التي لم يتم قبولها للنشر.. 8

ــكان العمــل، . 9 ــة )الاســم رباعــي، م ــة المقدم ــع الورق ــلاً م ــه كام ــاق عنوان عــى الباحــث إرف

ــتروني(. ــد الإلك ــف الري الهات

نأمل قراءة شروط النشر قبل الشروع في إعداد الورقة العلمية.
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الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على خير الخلق أجمعين.

القارئ الكريم:

بعــد الســلام وكامــل التقديــر والاحــرام يســعدنا أن نضــع بــين يديــك العــدد الخامــس 

عــشر )مــزدوج( مــن مجلــة القلــزم للدراســات الربويــة والنفســية واللغويــة والــذي يــأتى في 

إطــار الشراكــة العلميــة مــع جامعــة بخــت الرضــا )الســودان( وهــي الجامعــة الرائــدة في 

مجــال الدراســات الربويــة بمختلــف فروعهــا .

القارئ الكريم:

يــأتي  هــذا العــدد مــن المجلــة بعــد نجــاح العــدد الرابــع عــشر مــن هــذا العــام، وهــو 

أكــر شــمولاً وتنوعــاً مــن حيــث المواضيــع وطريقــة طرحهــا وتحليلهــا ومعالجتهــا. ونســأل 

ــس  ــة وطــرق التدري ــين في مجــال الربي ــالى أن يجــد المهتمــين والمختصــين والباحث ــه تع الل

واللغــات وكذلــك الدراســات النفســية منــراً للنــشر في العــدد الســادس عــشر مــن مجلــة 

القلــزم العلميــة للدراســات الربويــة والنفســية واللغويــة مــع خالــص الشــكر للجميــع.

هيئة التحرير

كلمة التحرير
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ةُ العَـــــجَمِ شَـــــرْحُ لَامِـــــيَّ
 أبي العباس محمد بن الوجيه الأديب

قسم اللغة العربية – كلية الآداب 
 جامعة أم درمان الأهلية 

قسم اللغة العربية – كلية الآداب
 جامعة أم درمان الأهلية 

قسم اللغة العربية – كلية الآداب
 جامعة أم درمان الأهلية

د. محمد عثمان جعفر إبراهيم الحلنقي

لشــيخ  ا لحســن  ا لفــي محمــد  ا د.  

لعزيــز يوســف خليفــة ا د.  عبــد 

المستخلص:

لقــد حظيــت قصائــد كثــرة في تاريــخ الــراث العــربي بأهتــام كبــر مــن قبــل الأدبــاء والعلــاء في 

مــر عصــور الأدب العــربي؛ ولكــن تفوقــت قصيــدة واحــدة مــن هــذه القصائــد بأهتــام باَلـِـغٌ، ونالــت مــن 

العنايــة مــا لم تنلــه قصيــدة أخــرى. وهــي قصيــدة لاميــة العجــم للطغــرائي، مــن شروح وحــواشي وتخميــس. 

ومــن هــذه الــروح شرح محمــد وجيــه الديــن الاديــب. وهدفــت الدراســة لاخــرج شرح جديــد للاميــة 

العجــم يضــاف الى الــروح التــى رأت النــور، فضــلاً عــن رفــد المكتبــة العربيــة بــرح جديــد، كــا تكمــن 

اهميــة الدراســة في كشــفها عــن شرح جديــد ولمؤلــف مغمــور ولم يطبــع مــن قبل،مــن خــلال اتبــاع منهــج 

تحقيــق النصــوص. ولعــل اهــم نتائجهــا: ان هــذا الــرح يمثــل اضافــة جديــدة الى المكتبــة العربيــة

الكلمات المفتاحية: الطغرائي، لامية العجم ، محمد بن الوجيه.
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Sharh Lamyat Al-Ajam
Mohamed abn Alwgih Aladdib

Dr.Mohamed Oman Gaffer AL-Halangi
Dr.Alfaki Mohammed Al Hassan Al- Sheikh
Dr.Abdulaziz Yusuf Khalifa
Abstract:

The poem of Lamiya al-Ajam has been given a lot of attention and 
has reached the horizons, and it has received quite a bit from the care of 
al-Muqaddin.And those who are late alike, when their desires abounded 
in it and their pens flowed through it.Among these commentaries on it 
is the explanation of Abu al-Abbas Muhammad ibn al-Wajeeh al-Adib, 
which is considered in the ruling of simple explanations on the grounds 
that it was not printed before.In addition to being investigated, we will 
present it in this study in relation to its owner, to be exact, and to verify 
it.Perhaps it represents an addition to the Arabic library.
Key words: Toqrai, Lamiya al-Ajam, Muhammad ibn al-Wajeeh

المقدمة:
ــة العَجَــمِ  ــراَئِيَّ، وســميت لامَيَّ ــة العَجَم مــن القصائــد المشــهورة، وهــي للشــاعر الوزيــر الطَّغْ لامِيَّ

ــال  ــن ح ــر ع ــا في التعب ــا، وتماثله ــا وأمثاله ــا في حكمه ــا تضاهيه ــنفري لأنَّه ــةُ العَربللش ــبيهاً لها بلامَيَّ تش

ــروءة  ــلاق، و الم ــكارم الأخ ــوده م ــل، تس ــع فاض ــه إليمجتم ــاة ، وتطلعّ ــه إلي الحي ــنّ نظرت ــا، وتب صاحبه

ــال والنســب. والفضــل، لا الم

ــا  ــأدرج فيه ــياً، ف ــاً نفس ــاني ضيق ــذاك يع ــنة 505هـ في بغداد، وكان آن ــه س ــرائي لاميت ــم الطغ  نظّ

ــه، وعــرت  ــد كثــرة، لهذاتجــد القصيــدة تدورحــول ذات ــاة بعــد أن تعــرضّ لمكائ ــه في الحي خلاصــة تجارب

عــن آلامــة وطموحاتــه.

هــر، وثنّــى بالغــزل، ثــم شــكوى حالــه   بــدأ الشــاعر قصيدتــه بالحديــثُ عــن نفســه وشــكوى الدَّ

ومجتمــع زمانــه، وبعــد ذلــك سرد طائفــة مــن الحكــم والامثــال. فلاميتــه تظهر شــعوره بالإغــراب، ومعاناته 

هــر لــه، في تقــدم مــن كان أدنى منــه عليــه، وجــاءت حِكمــه مســتوحيهامن  مــن ســوء حظــه ومعانــدة الدَّ

ثقافتــه الكبــرة ومــن التجــارب التــي مــر بهــا، ولذلــك تعُــدّ القصيــدة نقــداً لأحــوال المجتمعآنــذاك. ولقــد 

حظيــت هــذه القصيــدة بــروح كثرة)1(،فنالــت شــيئاً غــر قليــل مــن عنايــة المتقدمــن والمتأخريــن عــى 

ــح وكتــب الاقــلام الــروح والحواشــيى فيهــا، ومــن هــذه الــروح، شرح  ــا القرائ الســواء، إذ جــادت فيه

ــا شرح  ــه في تقديرن ــيطة، ولعل ــروح البس ــن ال ــدُ م ــذي يعُ ــة ال ــن للامي ــه الدي ــد وجي ــاس محم ابي العب

تعليمي.وهــو يقــدم شرح موجــز لجانبــي اللغــة والمعنــى، ولقــد قــام فيــه بــرح مفــردات الابيــات بصــورة 

مبســطة وســهلة مــن الناحيــة اللغويــة. كــا تنــاول معنــى الابيــات بشــكل بســيط وبــدون وعــورة تســهيلاً 

https://www.marefa.org/%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%86%D9%81%D8%B1%D9%89
https://www.marefa.org/%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8
https://www.marefa.org/%D8%A8%D8%BA%D8%AF%D8%A7%D8%AF
https://www.marefa.org/505%D9%87%D9%80
https://www.marefa.org/505%D9%87%D9%80
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د. محمد عثمان جعفر إبراهيم الحلنقي –د.  الفكي محمد الحسن الشيخ - د.  عبد العزيز يوسف خليفة

لفهمهــا دون إســهاب وبتعبــر مختــر، وقــد حــاول تلخيــص عبــارات الصفــدي والدمــري مــع الابقــاء عــى 

مضمونهــا، مكتفيــاً بمــا يناســب المقــام.

ــذه  ــة شراح ه ــم الى مجموع ــد ينض ــارح جدي ــور وش ــاب مغم ــن كت ــف ع ــه يكش ــا ل إن تحقيقن

ــى  ــا ع ــك وقفن ــد ذل ــة بقتضــاب، وبع ــا بصاحــب اللامي ــم عرفن ــة ث ــرح بمقدم ــن ال ــدة، مصدري القصي

الــروح المخطوطــة التــى توافــرت مــن خــلال الميســور لدينــا مــن مصــادر قديمــة وحديثــة، ثــم وقفنــا عــى 

الشــارح ونســبة شرحــه إليــه، وكذلــك مصــادر شرحــه ومنهجــه. ثــم عرضنــا منهجنــا في التحقيــق وعرضنــا 

نمــاذج مــن صــور المخطوطــات المعتمــدة في عمليــة التحقيــق، مذيلــن الــرح بالمصــادر والمراجــع التــى 

ــة  ــا في تحقيقــه أقــى غاي ــن الوجيه،بذلن ــه كــا أراده اب ــا بهــا هــذا العمل.وبعــد، فهــذا الرحلعل انجزن

جهدنــا، فــإن لاقــى قبــولاً واصبنــا فذلــك حســبنا، وإن اخطأنــا فاللــه العصمــة واليــه المــآب والغفــران
شاعر اللامية:

 هــو : مؤيــد الديــن الحســن بــن عــي بــن عبدالصمــد الطغــرائي الأصبهــاني:)454 ـ 515(: العميــد 

ــه الســلطان  ــن ملكشــاه واتصــل بابن ــوان الإنشــاء للســلطان محمــد ب ــاب، شــاعر صاحــب دي فخــر الكت

ــح  ــر، وكان أفص ــم والن ــواء النظ ــل ل ــر وحام ــراد الده ــن أف ــدة، وكان م ــل م ــوزارة بأرب ــعود، ولي ال مس

الفصحاءوأفضــل الفضــلاء وأمثــلُ العلــاء، ألــف كتــاب: )مفاتيــح الرحمــة ومصابيــح الحكمــة()2( 

و)حقائقالاستشــهادات في الكيميــاء()3( ولــه ديــوان شــعر جيّــد)4(، ومــن محاســن شــعره قصيدتــه المعروفة 

ــاب همــذان مأســوراً)5(،وقال  ــل بب ــه، قت ــه ويشــكو زمان ــداد يصــف حال ــا ببغ ــوكان عمله ــة العَجَمَ بلامَيَّ

الذهبــي: قتــل في المصــاف بــن مســعود وأخيــه محمــود، أورد لــه ابــن خلــكان قصيدتــه اللامَيَّــة التيألفهــا 

في ســنة خمــس وخمســائة في بغــداد وشرح فيهــا أحوالــه وأمــوره وتعــرف بلاميــة العجــم. وهيواحــدة مــن 

أشــهر القصائــد في الــراث الشــعري الإســلامي)6(.
شروح اللامية:

ــوا  ــوها وعمل ــا وخمس ــا وعارضوه ــل الأدب: فرحوه ــا أه ــى به ــد اعتن ــرواة وق ــا ال ــد تناقله لق

ــواشي: ــروح والح ــذه ال ــن ه ــواشي وم ــا ح عليه

تحكيم العقول بافول البدر النزول)حاشية( لعلاء الدين عى أقْرَسْ)2799(عاطف افندي. 1

شرح لامية العجم للطغرائي)ضمن مجموع ق 393(الظاهرية. 2

ــة)70(دار . 3 ــري)245( الصبيحي ــم الط ــن قاس ــى ب ــم/ ع ــة العج ــم في شرح لامي ــم والمعج ــل المبه ح

ــق( ــد التحقي ــع« )قي ــب المرية«مجامي الكت

ايضاح المبهم من لامية العجم/لابن جاعة النحوي)283(كوبريي )499(المكتبة الوطنية تونس. 4

حاشية عى شرح لامية العجم/ لبدر الدين الدماميني)2031( عاطف افندي. 5

حاشية عى شرح لامية العجم)للصفدي( للشيخ عبد الرحيم بن عبد الرحمن العباسي. 6

ــة . 7 ــن حجــة)843( الجامع ــر ب ــن ابوبك ــى الدي ــة العجم/تق ــذي انســجم في شرح لامي ــث ال روق الغي

ــروت . ــة ب الامريكي
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شارح القصيدة:
إن المصــادر التــي بأيدينــا لا تحدثنــا عــن الشــارح، ســوى أنــه ابي العبــاس محمــد بــن وجيــه الديــن 

الأديــب، وقــد اشــارت الى أن لديــه شرح قصيــدة بنــات ســعاد)7( كتبهــا ســنة1165هـ ، ولعــل هــذا التاريــخ 

يشــر الى أنــه مــن القــرن الثــاني عــر تقريبــاً.
توثيق نسبة الشرح:

نسُب الرح في صفحة عنوان المجموع، وكذلك فهرس المكتبة الوطنية الاسرائيلية
منهج وجيه الدين في شرح لامَيَّة العَجَمَ:

أما منهجهُ في شرحه فيمكننا القول إنَِّهُ:

نراه بدأ شرحه بدون خطبة للرح.. 1

التناول اللغوي لألفاظ الأبيات بالرح، والتفسر والإيضاح.. 2

الإختصار والإيجاز في شرح المعنى، وتخرُّ الإيجاز خوف التطويل.. 3

ــا ذكــر كل بيــت مــن أبيــات القصيــدة، . 4 لقــد أهمــل الشــارح الحديــث عى«النحــو« كليَّــةٌ. وعمومــا إنِمَّ

ــن  ــاه ايضــا بصــورة مبســطة. وكان ب ــم شرح معن ــرة، ث ــت بصــورة مخت ــردات البي ــاول مف ــم تن ث

الحــن والاخــر يذكــر المعنــى الاجــالي للبيــت، كــا فعــل في الابيــات)5( و)20( عــى ســبيل المثــال. 

كــم خــلا الــرح مــن الشــواهد بمختلــف اشــكالها.

شرح الأبيات حسب ترتيب الديوان)طبعة الجوائب()8(.. 5
مصادر الشرح:

قــد رجــع وجيــه الديــن الى اثنــن مــن المصــادر المكتوبــة واســتفادة منهــا كثــرا في شرحــه، وإن لم 

يكــن يذكــر اســاء هــذه الكتــب وهــي: غيــث الأدب الــذي انســجم في شرح لاميــة العجــم )للصفــدي()9( 

) للدمــري()10( بصــورة كبــرة. فالعبــارات في كثــر مــن المواضــع هــي هــي ومــن الواضــح  والمقصــد الاتــمَّ

أن ابي العبــاس محمــد بــن الوحيــه قــد اســتفاد مــن هــذه الكتب،ولكــن نجــده قــد اشــار الى مصــدر واحــد 

وهــو كتــاب: كفايــة المتحفــط  للاجــدابي.  واللــه اعلــم.
منهج التحقيق:

وتتمثل الطريقة التى انتهجنها بالتزام بالقواعد التالية:
 قمنــا بقرءاتهــا قــراءة فاحصــة، وبعــد ذلــك قمنــا بنســخ المخطــوط عــى قواعــد الإمــلاء الحديثــة ، 1. 

وبعــد نســخها حرصنــا عــى مراجعــة النَّــص بالمخطــوط مــرة أخُــرى، للتأكــد مــن عــدم وجــود ســقط 
فيــه أو تصحيــف أو تحريــف .

وقــد أثبــتُّ جميــع مــا في النســخة )الأصــل( المخطــوط . أمّــا في حالــة إكــال نقــص وقــع في )الأصــل( . 2
فــإني أضعــه بــن معكوفــن هكــذا ]   [ تنبيهــاً إلى أنــه مــن إضافتي.مــع الإبقــاء عــى عبــارة الأصــل 

مــا أمكــن. وأنــا في كلِّ ذلــك أنبــه في الهامــش إلى هــذه الأمــور.
 وقمــتُ بتنظيــم النّــص بمــا يفيــدُ فهمــه فهــاً صحيحــاً ويعــن عــى إظهــار معانيــة، كوضــع النُقــط، 3. 

والفواصــل اللازمــة. وذلــك لأنَّ النــصّ المخطــوطّ في الغالــب يـُـرْدُ متتاليــاً مــن غــر تنظيــم، فيصعــب 
عندئــذ فهمهُــه والإفــادة منــه بســهولة.
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تخريج الشعر وذكر اختلاف الروايات قدر الطاقة، وكذلك الأمثال والاقوال.. 4
ــك بتخصيــص قوســن ]  /  [ داخــل الســياق . 5 ــم الأصــي لصفحــات المخطــوط، وذل احتفظــت بالرقي

لحــر وجــه الورقــة وظهرهــا.
عرفت أساء الأعلام، مع ذكر ترجمة موجزة يشار فيها إلي أهم مراجعها. وكذلك الكتب.. 6

وصف النسخ:
رجعنا في تحقيق هذا الرح الى ثلاث مخطوطات هي:

الاولي: مخطوطــة )الأصل(،وهــي تقــع في )16( صفحــة أي: )8( ورقــات مــن مجمــوع تحتفــظ بــه 
مكتبــة راشــد افنــدي باســتنبول تحــت الرقــم)428(، ويحتــوى المجمــوع عــى ثلاثــة كتــب باللغــة العربيــة 

وهــي عــى التــوالي:

شرح قصيدة نونية ابو الفتح البستي للنقرة كار.. 1

شرح لامية العجم لمحمد بن الوجيه.. 2
شرح بانت سعاد لمحمد بن الوجيه.. 3
والكتب: الرابع والخامس والسادس، باللغة الركية.. 4

ة،  وشرح لاميــة العجــم يشــغل مــن لوحــة رقــم )19/و( الى لوحــة رقــم )26/ظ( وهــي نســخة جيــدَّ
وعــدد أســطر كل صفحــة)21( ســطراً،وفي الســطر )13( كلمــة تقريبــاً وقــد كتبــت النســخة بخــط واضــح 
مقروءوأثبــت الناســخُ نظــام التعقبيــة في نهايــة الصفحــات، وعــى هامــش بعــض الصفحــات شرح بالركيــة. 
ــر  ــد بالاحم ــت واح ــب بي ــا، وكت ــر اعلاه ــط أحم ــددة بخ ــر، مح ــة ن ــى هيئ ــا ع ــات فيه ــاءت الابي وج
هو:)يقتلــن انضــاء حــب لا حــراك بهــم( البيــت رقــم)24(، والمجمــوع قــد نسُــخ عــى يــد ناســخ واحــد، 

وخَظُّــه واحــد ومُتَّســق في المجمــوع كلــه مــا يــدلُّ عــى أنــه نســخه بصــورة متتابعــة دون انقطــاع.
الثانيــة: مخطوطــة )ت(، نســخة محفوظــة في المكتبــة التيموريــة بــدار الكتــب المريةرقــم)738( 
ــطراً وفي كل  ــة )26( س ــة، وفي كل صفح ــع في)18( صفح ــم، وتق ــم )4349( مايكروفل ــت الرق ــورة تح مص
ســطر )12( كلمــة تقريبــاً، وفي صفحــة العنــوان هــذا كتــاب شرح لاميــة العجــم عــى التــام، وكتــب بخــط 
ــن  ــه ضم ــر الى أن ــا يش ــم)15( م ــم بالرق ــوان مرق ــة العن ــرة ، والصفح ــروح المخت ــن ال ــو م مغايروه
مجمــوع، يحتــوى عــى: )ديــوان الشــيخ محمــد المحــذوب، ويليــه ديــوان اســتاذه الشــيخ طاهــر، وديــوان 
ــز  ــد العزي ــكاوي عب ــد م ــه محم ــه لنفســه الفقي ــا: كتب ــن طاهر(،وجــاء في آخره ــد ب ــده الشــيخ محم ول

جعفــري وذلــك في ذي الحجــة ســنة1281هـ، وفيهــا نقــص وزيــادة في مواضــع اشرنــا اليهــا.
ــع في )14(  ــت الرقم)774(وتق ــة، تح ــة الاسرائيلي ــة الوطني ــخة المكتب ــة )أ( نس ــة: مخطوط الثالث
صفحــة، في كلَّ صفحــة)25( ســطراً، وفي الســطر )15( كلمــة تقريبــاً، وكتبــت بخــط واضــح بنظــام التعاقبيــة، 
والابيــات كتبــت بالاحمــر وعليهــا آثــار رطوبــة، وعــى صفحــة العنــوان وقــف لخزانــة الســيد حســن ســليم 
الدجــاني مفتــى يافــا الكائــن بيافــا،  وهــي تتفــق مــع )ت(، الاَّ في مواضــع أشرنــا إليهــا. وجــاء في آخرهــا: 

تمــت عــى يــد كاتبهــا لنفســه عبــد اللــه بــن احمــد المحــى الشــافعي ســنة 1201هـــ، كــا أنهــا دخلــت 

النســخة في ملــك محمــد الناجــي اللــدي بيافــا ســنة1365هـ. وختمــت بدعــاء مبــارك.
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  نهاية المخطوط
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  الصفحة الأولى من مخطوط التيمورية
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  مخطوط المكتبة الوطنية الإسرائيليةالصفحة الأولى من 
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قُ النَّصَّ الُمحقَّ
بسم الله الرحمن الرحيم

]وصى الله عى سيدنا محمد وعى آله وصحبه وسلم وبه ثقتي ورجائي[)11(

)أصََالةَُ الرَّأيِْ صَانتَنِْي عَنِ الخَطلَوِلحَِليَْةُ الفَضْلِ زاَنتَنِْي لدََى العَطلَِ)12((

صِيــلُ الــرَأيُْ، أيَْ: مُحْكَمــهُ)14(. قــال ابــن  الأصالــة: مصــدر أصَــل الــيءَ أصالــةً)13(. ورجَُلٌَ

ــر  ــور والنظ ــاديء الأم ــر في مب ــو التفكُّ ــرأي: ه ــل«)16(. ال ــه أص ــذي ل ــوي الَّ ــل؛ الق ــاري)15(: »الأصي الأنب

في)17( عواقبهــا، وعلــم مــا يــوؤل إليــه مــن الخطــأ والصــواب)18(. الخَطَــل: النطــق الفاســد المضطــرب)19(. 

ومــراده)20( هنــا بالحِلْيَــةُ: الزينــة التــي يتحــى بهــا الأنســان)21(؛ مــن العلــم والأدب والتجــارب والمارســة 

للمــور والأشــياء التــي يفضــل بهــا غره.]زانتني[)22(الزّيِنَــةُ: مــا يتزيَّــن به)23(لَــدَيْ: بمعنــى عندِ)24(.العَطَــلِ: 

مصــدر عطلــت المــرأة، إذا خــلا جيدهــا مــن القــلادة)25(. فهــي عاطــل)26(.

ــيّ)28(  ــه عم ــل، وحليت ــول والعم ــراب في الق ــن الإضط ــي ع ــل يصونن ــي الأصي ــاهُ)27(: رأي ومَعْنَ

ــا  ــاد بم ــد أج ــا)32(، ولق ــا وزخرفه ني ــراض)31( الدَّ ــن اع ــرّي ع ــد التع ــل، أيَْ: عن ــدى)30( العط ــي)29( ل زانتن

ــال)33(: ق

عٌ    وَالشَمْسُ رَأدَْ الضَُحَى كَالشَمْسِ فِي الطَّفَلِ( يّ أخِرْاًَ وَمَجْدِي أوََّلاً شَرَ )مَجْدِّ

الكرمُ)34(.أخــراً:أيْ آخــراً، والآخــر: ضِــدُّ الأوّل،شَع:أيَْ ســواء)35(.الرأد:أوّل  اللَّغــة،  المجْــدُ: في 

النَّهــار)36(. والطّفــل: اخــره)37(.

ــمس  ــا إن الشَّ ــه[)39( ك ــواء، لا تفاضل]في ــر س ــدي في الآخ ــدي في الأوّل ]و[)38(مج ــاهُ: مج مَعْنَ

أســتوت حالاتهــا في أوّل النَّهــار وآخــره .ويحتمــل معنــى آخــر)40( أيَْ: أنََّــه أرَادَ مجــدي أوّلًا ومجــدي آخــراً 

ــاَ سَــادُوا[)42(. قــال: واحــد؛ لأنّي)41( ورثــت المجــد عــن أبــائي الكرام]وسُــدْتُ كَ

)فِيْمَ الْإقاَمُةُ بِالزَّوْرَاءِ لاَ سَكَنِيْ  بِهَا وَلاَ ناَقتَِي فيَْهَا وَلاَ جَمَيِْ(

ــداد،  ــزوراء: بغ ــاً لا يفارقه)43(،ال ــةً إذا لأزم مكان ــام إقام ــدر أق ــة: مص ــا، والإقام ــه في ــم: اصل في

يَت بذلــك لإنحْــراَفُ قبلتهــا، وهــي بلــدة أحدثهــا المنصــورُ العبــاسي ]ســنة140هـ[)44( وهــي التــي  وسُــمِّ

بالجانــب الغــربّي عــى دجلة)45(.الســكن: مــا يســكن إليــه الإنســان مــن زوجٍ وغــره، و]بقيــة[)46( البيــت 

ــال العــرب)47(. ــلٌ مــن أمث مَثَ

مَعْنَاهُ:أقامتــي في بغــداد لأيّ شيء، ولا ســكن لي فيهــا)48( ولاعلاقــة)49( لي فيهــا الدليــل مــا ضربــه 

مــن المثــل، فقــد تــرمّ مــن المقــام فيهــا كلّ التــرمّ لمــا اســتفهم إسِــتفهاماً)50( عــن نفســه وموّنـَـجٌ بهــا عــى 

المقــام فيهــا وإذا كان كذلــك فرحيلــه متعــنّ)51(. فقــال:

يْفِ عُرِّيَ مَتنَْاهَُ منَ الخَللِْ(  )ناَءٍ عَنِ الأهْلِ صِفْرِ الكَفِّ مُنَفَردٌِ      كالسَّ

ــرِّي:أيَْ  ــر: الخالي)53(،عُ فْ ــل، الصَّ ــل الرجّ ــل: أه ــأي إذا بعَُدَ)52(،الَأهْ ــن نَ ــد، م ــاء:أيَْ ]1/و[ بعي ن

ــيفْ)56(،الخِلَل: جَمْــعُ خلـّـة بالخــاء المعجمــة بطائــن كانــت تغــي بهــا  جردّ)54(،المتنــان: هنــا)55( جانبــا السَّ

هــب وغــره. ــيوف)57( منقوشــة بالذَّ اجفــان السَّ

ــه يقــول:لأيّ شيء أقيــم ببغــداد)59( ولا ســكن لي  ــاهُ: ]هــذا البيت[)58(متعلــق بمــا قبلــه، كأنّ مَعْنَ
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فيهــا و لاجمــل، وأنَــا نـَـاءٍ)60( عــن الأهــل فقــر ليــس في يــدى)61( شيء مــن المــال، منبــوذ)62( عــن الأهــل)63( 

ــيْف الَّــذى جُــرَّدَ مــن خللــه)64( فــا تنظــره العيــون وهــو مطلــوب في نفســه عنــد الحاجــة  والنَّــاس كالسَّ

لا الاجفــان والحائــل)65(.

)فلَا صَدْيِقٌ إِليْهِ مُشْتكَي حَزَنِي    وَلا أنيِسٌ إِليْهِ مُنْتهََي جَذَلِي(

ور)67(الانيــس: هــو المجالــس الَّــذي  الصَدْيِــقُ: الصَــادقُ في المخَِالّــة والمودّة)66(الحُــزنُْ: خــلافُ الرُّ

يوجــد منــه الانــس، ويركــن)68( إليــه ولا يســتوحش منه)69(،مُنْتَهَــى: مصــدر انتْهََــى الــيءُ إذا بلَـَـغ 

ــرح)72(. ــو: الف ــزن وه )71( الح ــدَّ ــة ضِ ال المعجم ــذَّ ــم وال ــذل: بالجي الغاية)70(،الجَ

مَعْنَــاهُ: مــا أجــد صديقــاً يكــون إليــه مشــتكى أحــزاني ولا أجد)73(أنيســاً يكــون إليــه بــثّ »أحــزاني 

ومنتهى«)74(أفراحــي فقــال:

بلُِ( الةِ الذُّ )طاَلَ اغْرِابَي حَتيْ حَنَّ رَاحِلتي     وَرحَْلهُاَ وقرََي العَسَّ

ــوْقُ)77(،الرَاحِلةُ:  حنــن النَّاقــة: صوتهــا في مراعيهــا)75(وإلي ولدهــا)76(، والحنــن مــن الأدمــي: الشَّ

ــن  ــر م ــو أصغ ــر، وه ــلُ البع ــلُ: رحَْ ــل)78(، والرحَْ ــا الرَّح ــع عليه ــلَيَْ: يوض ــأنَ ترُحَْ ــي تصَلحُ ــة الت النَّاق

ــعُ ذابــل وهــو صفــة  بــلِ: جَمْ ــرَي: القاريــة مــن الســنان أعلاه)80(،العســالة: الرَّماح)81(،الذُّ ــب)79(، وَقَ القَتَ

ــة. ــة والرقَّ ــاحُ بالخِفَّ ــه يصــف)83( الرَّم ــح)82(، كأنّ الرمّ

)84( اعــالي  مَعْنَــاهُ: طــال إغــرابي وأمتــد ســفري،إلي أن حَنَّــت راحلتــي، وحــنَّ رحلهــا، وحــنَّ

رماحــي،إلي الدعــة)85( والســكون والإســتقرار، بــدلًا مــن الإضطــراب والحركــة)86(.

)وَضَجَّ مِنْ لغَْبٍ نضِْوِيِ وَعَجَّ لاَِّ    ألَقَْى)87( ركَِابِي وَلَّجَ الرَّكْبُ فِي عَذَلِي(

ــزول)91(،  ــر المه (: البَع
ــون«)90 ــر النَّ ــبُ)89(، والنِّضْوُ،«بك ــاءُ والتَّعَ ــبِ: الِإعْي : صاح)88(،اللُّغُ ــجَّ ضَ

ــج: الحث)94(،الرَّكْبُ:أصحــاب  ــار عليها)93(،اللّ ــي يسَُ ــلُ[)92( الت وت.الركَاب:]الإب ــع الصَّ ــج: رف : العجي ــجَّ وعَ

واب، وهــم العَــرَةَُ فــا فوقها)95(،العــذل: هــو الملامــة)96(، ورجــل معــذول أيَْ:  ــفرَ دُونَ الــدَّ الإبِــلِ في السَّ

يعــذل لإفراطــه.
مَعْنَاهُ:

]هــذا البيت[)97(كالَّــذي تقــدم قبله،أخــذ يعــدّد مشــاقّ طريقــه ويكــرّر اصنــاف نكــده)98( حتَّــى 

ــى]1/ظ[  ــه)100( ع ــه ويعذلون ــاق يلومون ــا، والرف ــلُ ترفعُأصواته ــه، والإب ــن تحت ــج)99( م ــوق تض أنَّ النَّ

ــة الأخطــار. ــة الأســفار ومحاول مواصل

)أرَِيدُْ بسَْطةََ كَفِّ أسَْتِعَنُِ بِهَا      عَى قضََاءِ حُقْوَقٍ للِعَُىَ قِبَىِِ (

ــا  ــاء: هن ــتعين:أطلب الإعانة)104(،القض عةُ)103(،أس ــطة: السَّ ــدُ[)101( الإرادة: المشيئة)102(،البس ]أرَِيْ

ــة  ، والمــراد به)105(هنــا مــا يلــزم ذمَّ بمعنــى الأداء والإنهــاء، مــن قولــك: قضيــت ديني،الحقــوق: جَمْــعُ حَــقُّ

: هــي الرفعــة والشــأن و]الــرف[)107( إذا فتحــت  الإنســان مــن المــروءة في الجــود، ومــا أشــبهه)106(،العُلَّ

دتْ وإذا ضمّــت قرت،القبــل: الطاقــة)108(، يقــالُ: مــا لي بــه قبــل أيَْ: طاقــة فهــو كأنــه »احــال  العــن مُــدَّ

للَّــذي«)109( يلزمــه بالقيــام بمــا في ذمّتــه.
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د. محمد عثمان جعفر إبراهيم الحلنقي –د.  الفكي محمد الحسن الشيخ - د.  عبد العزيز يوسف خليفة

مَعْنَاهُ:
أحــاول مــن الزَّمــان بسَــط كــفٍّ مــن المــال المتســع لأجــل)110( الإعانــة عــى وفــاء حقــوق اســتقرت 

للعــى في ذمتــى »واللــه أعلــم«)111(.

هَرُ يعَْكِسُ آمَالِيِ وَيقُْنِعُنْي      مِنَ الغِنَيْمِةِ بعَْدَ الكَدِّ بِالقَفَلِ ( ) وَالدَّ
الدَّهْرُ:

 الزَّمان)112(،العكــس: جعلــك آخــر الــيء أوّله)113(،الآمــال: جَمْعُأمــل، وهــو الرَّجاء)114(،القناعــة: 

 : ــدُّ الــرضى بمــا قسُــم)115(، والغنيمــة: واحــدة الغنائــم وهــو مــا ]تظفــر[)116( بــه مــن ملــك غرك)117(،الكَ

ــفرَ)119( والقافلــة، الرفقــه)120(  ة في العمــل، وطلــب التكسّــب والتعّب)118(،القفــل: الرَّجــوع مــن السَّ الشِــدَّ

الراّجعــة مــن السّــفر.
مَعْنَاهُ:

مّلــهُ وارجــوه مــن البســطة والرفّعــة)121(، حتَّيأقنــع مــن الغنيمــة بالرَّجــوع  هْــرُ يعكــس مــا أوُُّ  الدَّ

بعــد التعّــب والمشــقّة،«بملاقاة الأهــل«)122(. قــال:

)وَذِي شَطاَطٍ كَصَدْرِ الرُّمْحِ مُعْتِقَلٍ       بِمْثلِّهِ غَرِْ هَيَّابٍ وَلا وكَلِِ(

ذِي: بمعنــى صاحب،الشــطاط: بفتــح الشــن وكرهــا: اعْتــدالُ القامة)123(،الاعتقــال:أن يضــع 

ــكل  ــذي«)126( ي ــان)125(،وكل:أيْ عاجــز »وهــو الَّ ــابٍ:أيَْ جب ــه)124(، وهيّ ــن ســاقة وركاب الفــارس رمحــه ب

ــه)127(. ــكل علي ــره ويت ــره الي غ أم
مَعَنْاهُ:

ــذ  ــان ولا عاجز،أخ ــر جب ــح غ ــل برم ــح معتق ــدر الرَّم ــل ص ــه مث ــة قامت ــة معتدل ــب قام  وصاح

ــك. ــر ذل ــق وغ ــق والخَل ــال الخُل ــن ك ــه م ــا هــو علي ــه ويصــف م يصــف صاحب

( البَأسِْ مِنْهُ رقَِّةَ الغَزلَِ(
ةِ)128 )حُلِوَ الفُكَاهَة مُرُّ الجِدِّ قدَْ مُزِجَتْ          بِشَدَّ

: نقيــض الهــزل)131(، وهــو الِإجتهــاد في  ــم المزاحُ)130(،الجــدَّ ــوُ: نقيــض المرّ)129(،الفكاهــة: بالضَّ الحُلْ

ــأسُْ:  ــدّ اللنّ)134(،البَ ــه بغره،الشــدّة: ضِ ــيء)133( إذا خلطت ــالُ: مزجــت ال ــطُ)132(، يق ــزْجُ: الخَلْ الأمور،المَ

ــة النســاء وهــي محادثتهــنّ ومراودتهــنّ)137(. الشــجاعة)135(،الرقّة: ضــدّ الغلظة)136(،الغــزل: مغازل
مَعْنَاهُ:

إنِّــه صاحــب حلــو اللسّــان، طيّــب الأخــلاق، لذيــذُ الجــدّ]2/و[، وهــو صفــةُ المــدح؛لأنَّ الشــدّة في 

الإجتهــاد محمــودة، فهــو قــد مزجــت فيــه الحــلاوة ورقــة الغــزل بالمــرارة مــن شــدّة البــأس.

يلُْ أغَْرَيَ سَوَامََ النَّوْمِ بِالمقَُلِ ( حَ الكَرَّي عَنْ وِردِْ مُقْلِتهَِ    وَاللّـَ ) طرَدَْتُّ سَرْ

ــائم)139(، تقولُ:سرحــت بالغــداة وراحــت بالعيّ،الكــرى:  ــالُ السّ حُ: الم ــرَّْ ــردُْ: الإبعادُ)138(،ال الطَ

النُعاس)140(،الــورد: خــلاف الصّــدر)141(، وهــو فعــل القــوم يأتــون المــاء فردونه،المقلــة: شَــحْمة العــن التــي 

ــوْمُ: ضــدّ  تجمــع البيــاض والسّــواد)142(، والإغــراء: ضِــدَّ التحذيــر)143(، والسّــوام: هــو المــال الرّعى)144(،النَّ

اليقظــة)145(.
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مَعْنَاهُ:
أيَْ منعته النّوم بالمحادثة، ونحن في ليل قد أقبل بالنوم عى العيون، وحبَّبه)146(إلي المقل. فقال:

) وَالرَّكَبُ مِيلٌْ عَىْ الأكوَارِْ مِنْ طرَبٍِ  صَاحٍ وَآخَرَ مِنْ خَمْرَ الكَرَى ثَلِْ (

ـذي]لا[)147( اســتوى عــى الرج)148(،الأكــوار: جَمْــعُ كــور وهــو  ميــل: جَمْعُأمَيــل، وهــو الّـَ

ــراّء اســم فاعــل، وهــو يحتمــل أنْ يكــون مــن الفــرح، وأن يكــون مــن  ــربُِ:)150( بكــر ال القِتبُْ)149(الطَّ

الحُــزنُْ وهــو أقرب)151(،صــاح: مــن صحــا يصحــو إذا زال]كان[)152(مــا يجــده مــن النشــوة)153(، وقــال ابــن 
الاعــرابّي: ســميت الخمــرة لأنهّــا تركــت فاختمــرت، واختارهــا تغيــر ريحهــا، وقيــل: لمخامرتهــا العقــل أيْ: 

ــوانٌ)155(. ــه فهــو: ثــل نشَْ تغطيتهــا العقل)154(،ثَــل: هــو الرجّــل إذا أخــذ الــراب من
مَعْنَــاهُ: نادمتــه وحادثتــه والرفّــاق قــد مالــوا عــى مطاياهــم فهــم مــا بــن صــاحٍ مــن النَّــوم)156( 
ــت يكــون  ــك الوق ــل وفي ذل ــوا في آخــر)157( الليّ ــم كان ــل عــى انه ــن الكــري وهــذا دلي ــلٍ م ــن ث ــا ب وم
بعضهــم وقــد صحــا مــن خمــرة نومــه والآخــر نشــوته تميــل بــه يمنــةً ويـُـرةً »لانّ العــن مــن فــرط الســهر 

تميــلُ الي النّــوم وقــت السّــحر«)158( قــال:

نْي       وَأنتَْ تخَْذِلنَُي فِيْ الحَادِثِ الجَللَِ( َ لتِنَْرَُ )فقَُلتُْ أدُْعُوَكَ للجُىَّ

ــرب  ــذلان في الح ــدَّ الخ ــرة: ض ــر العظيم)160(،الن ــلّ: الأم ــت به)159(،الج ــاً إذا صِحْ ــوْت: فلان دَعَ

وغــره)161(، وهــي الإغاثة)162(عــى المهمّ)163(،خذلتــه: إذا ترَكـَـت عَوْنــه ونرُْته)164(،الحَــادِثِ الجَلَــل: الواقع 

، وهــي مــن الأضــداد)166( والمــراد بــه هنــا الواقــع العظيــم. ــلُ: الهَــنُِّ هْــر)165(، والجَلَ العَظِيــمُ مــن الدَّ
مَعْنَــاهُ: فقلــت لــه مســتفهاً:أدعوك للمــر العظيــم عالمــاً)167( لنرتــك لي)168( وأنَـْـتَ تخذلنــي في 

مثــل هــذا الحــادث العظيــم، فهــذا إســتفهام معنــاه التوبيــخ)169(. قــال:
)تنََامُ عَيني وَعَنُْ النَّجِمِ سَاهَرةٌِ       وَ تسَْتحَِيلُْ وَصِبْغُ اللَّيْلِ لمَِ يحَُلِ (

ــتحيل:  ــا)171(، وتس ــه الرَّي ــراد ب ــق فالم ــى أطل ــب، ومت ــم: الكوك ــة البر)170(،النَّجْ : حاسَّ ــيْنُ العَ
اللـّـون)173(. التغير)172(،الصبــغ:  الإســتحالة:]2/ظ[ 

 ، مَعْنَــاهُ: تنــام عينــي وهــذه عــن النَّجــم ســاهرة، لمــا أقاســيه وأكابــده مــن الفكــرة وتســتحيل عــيَّ
وصبــغ)174( الليّــل كــا تــراه لم يحــل ولم يتغرّ؟«ولقــد أجــاد بمــا قــال«)175(.

)فهََلْ تعُِنُُ عَىَْ غَيٍّ هممتُ بهَِ     وَالغَْيُّ يزَجُْرُ أحََيَاناً عَنْ الفَْشَلِ(
ــلالُ)177(، الزجّْــرُ: الِمنْــعُ والنهــيُ)178(، احيانــاً: جَمْــعُ حــن وهــو:  : الضَّ الإعانــة: المســاعدة)176(، الغَــيُّ

ــل:الجبن)180(. الوقتُ)179(، الفش
؟، فهــل لــك أنََّ تعُــن صاحبــك)181( عــى  مَعْنَاهُ:يقــولُ لصاحبه:أتنــام عينــي وتســتحيل عــيَّ

التحمّل،«ولقــد اجــاد«)182(. وقــال:
)إِنيَّ أرََيدُُ طرُُوْقَ الحَيَّ مِنْ إضَِمِ       وَقدَْ حَاْهُ رمُُاةُ مِنْ بِنْيَ ثعَُلِ)183( (

الطروق:
:]واحد[)185(أحْيــاءِ العَــربِ)186( وهــم القوم النازلون عــى)187( مكانهم،إضَِم:   المجــيء ليلاً)184(،الحَيُّ
ــاد«)188(: جبل)189(،حَــماهُ: منعه)190(،رمــاة: جَمْــعُ رام،ثعَُل:]أبو[)191(لحــيّ مــن  بكــر الهمــزة »وفتــح الضَّ

طـَـيّء وهــو ثعَُــلُ بــن عمــرو أخَــو نبَهْــان، وبنَــو ثعَُــل مشــهورون بجــودة الرمّــي)192(.



23مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

د. محمد عثمان جعفر إبراهيم الحلنقي –د.  الفكي محمد الحسن الشيخ - د.  عبد العزيز يوسف خليفة

مَعْنَاهُ:
ــذِي طلبــت إعانتــك عليــه هــو إنّي أريــد طــروق الحــيّ والنــزول عــى   يقــولُ لصاحبــه: الغــيُّ الَّ

، فهــل لــك في الإعانــة )193(عــى المســر  إضَِــم ليــلاً، وقــد حــاه رمــاة مــن بنــي ثعُــل المقيمــون في الحــيَّ

إليهــم؟. قــال:

رَ الحُيِْ وَالحُللَِ ( مْرُ اللدَّانِ بهَِ)194(      سُوْدَ الغَدَائَرُ حُمَّ )يحَْمُوَنَ بِالبِْيَّضِ وَالسَّ

وهــو  جَمْعُأســمر  ــمْرُ:  والسَّ ــيفُ)196(،  السَّ وهــو  جَمْعُأبَيَْــضَ  يَمْنَعَون)195(،البِيــضُ:  يَحَمِــون: 

ــعر)199(، واحدهــا غديرة،الحــي: مــا تتحــىّ بــه  ــدْانُ: هــو اللنُّ)198(،الغدائــر: ضفائــر الشَّ الرُّمــح)197(، واللّ

المــرأة، مــن خاتــمٍ وســوارٍ وغرها)200(،الحُلَــل: جَمْــعُ حُلةّ وهــي الــردة اليانيّــة، والحُلَّــة: ردِاءٌ وإزاراً)201(، 

ــة حتــى تكــون ثوبــن. ولا تسُــمى حلّ

ــاح  ــيوف«)202( والرَّم ــل، يحمــون/«في الحــيّ بالسَّ ــى ثعُ ــن هــم في بن ــاةُ الذي ــاهُ: هــؤلاء الرمّ مَعْنَ

الليّنــه/)203( ابــكاراً ســود الغدائــر حمــر الحــيّ والــرود لأنّ)204( حليّهــن مــن الذهــب الأحمــر ولباســهنّ 

مــن الحريــر الأحمــر. قــال:

)فرَّْ بِنَا فِيْ ذِمَامِ الليّْلِ مُعْتسَِفَاً)205(  فنََفْحَةُ)206( الطِّيْبِ تهَْدِينَْا إِلي الحِللَِ (

مِــام: الحُرمْة)207(،]الإعتســاف[)208( الَّــذِي يعَتسْــفُ في السّــر أيَْ: يمــى عى)209( غــر طريق)210( الذِّ

ــا: ترَُّشَــدنا إلي مقصدنا)212(،الحِلل:بكــر  ــاحَ نره)211(،تهَْدِيْنَ نفََحــةُ الطَّيْــبِ: رائحتــه، نفــح الطيــب: إذا فَ

الحــاء وهــم القــوم النــزول)213(.

ــن  ــلال ع ــىَ الضّ ــر ولا تخ ــف الس ــرنا، واعْتسَِ ــو يس ــل فه ــة الليّ ــا في ذمَّ ــرِْ بن ــى)214(: فَ المعَْنَ

)215(، فــإنَّ لــه نفحــة طيــب مــن أهلــه، ترُشــدك إلي الحلـّـة التــي هــم بهــا نــزول وهــذا  الطريــق التــى للحــيَّ

معنــى لطيــف وتركيــب رقيــق. قــال:

) فاَلحُْبُّ حَيْثُ العِدَي وَ الأسَْدُ رَابِضَةٌ    حَوْلَ الكِنَاسِ/ لهََا غَابٌ مِنْ الأسََلِ)216( (  ]3/و[

ــة، وبالكــر الحبيــب نفســه)217(، والعِــدى: بكــر العــن الاعداء)218(،الأسُــد:  : بالضــمَّ المحبّ الحُــبُّ

ــل)220( رابضــة  ــروك الإب ــل ب ــم، والبقــر والفــرس والكلــب والأســد)219( مث ــوض للغن ــد،رابضة: الرّب ــعُ أسََ جَمْ

ـذي  و«جَثـَـمَ الطرُ«)221(حــول الــيء: مــا يحاذيــه مــن]كل[)222( جانب.الكنــاس: موضــع الظَّبـْـيُ الّـَ

يكنســه)223(،الغاب: الَأجَامُ)224(،الَأسَــلُ: الرِّمَــاحُ)225( وهــي المــرادة هنــا. والَأسَــل: شــجر لــه شَــوْكُ طويــل)226(.
مَعْنَاهُ: 

حبيبي حيث الأعادي والأسود رابضة حول كناسها والأسود لها غاب من الرِّمَاح.

قِيَتْ     نصَِالْهَُا بِمِيَاهِ الغُنْجِ وَ الكُحَلِ ( ) نؤََمُّ ناَشِئةًَ بِالجِزْعِ قدَْ سُّ

الأمّ: القَصْدُ)227(،ناَشِــئَة: اســم فاعل،الجِــزْعُ: بالكــر: مُنْعَطــفُ الوادي)228(،النِصَــالُ: جَمْــعُ نصَْــلُ 

ــهم)229(،مِياهَ: جَمْــعُ مــاءٍ، والغُنْجُ:]بضــمَّ الغــن مــع اســكان النَّــون وهــو الظاهــر  ــيفِ والسَّ وهــو: نصَــلُ السَّ

هنــا ومَعنــاهُ حســن الشــكل[)230(والكُحْل: ســوادُ يعَْلـُـو جفــونَ العــن)231( مثــل الكُحْــل مــن غــر اكتحــال.

نقصد فتاة أو فتيات ناشئة بمتعلق الوادي ونصالها قد سقيت بمياه الغنج والكحل.

) قدَْ زاَدَ طِيْبَ احَادِيثِْ الكِْراَمِ بِهَا     مَاَ بِالكَراَئمِِ مِنْ جُبْنٍ وَ مِنْ بخََلِ (
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شَـــــرْحُ لامَِـــــيَّةُ العَـــــجَمِ ابي العباس محمد بن الوجيه الأديب

الكَرَم:
ــو  ــم ه ــم«)233(،لأنَّ الكري ــدُّ اللئّي ــاً ضِ ــم: ايض ــدُّ البخيل)232(،«والكرائ ــم ضِ ــم، والكري ــعُ كري  جَمْ

فــات الحميــدة، وهــذا المعَْنَــى هــو المـُـراَدُ مــن البيت.الكَرائِــمُ: جَمْــعُ كريمة،الجَــنْ: ضِــدُّ  الَّــذِي يجَمــعُ الصَّ

ــجاع)234(،البخل: بتحريــك الخــاء ضــاًّ واســكاناً ضــدّ الكــرم)235(، وعــن الكســائي: فتــح البــاء وســكون  الشُّ

الخــاء)236(.
مَعْنَاهُ:

ــبن  ــن الج ــم م ــاء الكرائ ــد في النس ــا يوج ــامرة م ــد المس ــرام عن ــث الك ــد زاد طيب)237(أحادي  وق

والبخــل، وهاتــان الصّفتــان محمودتــان في النّســاء مذمومتــان في الرجّــال؛لأنّ المــرأة إذا كان فيهــا شــجاعة 

ــا في  ــادت بم ــاً«)240( ج ــا كرم ــه »وإنَِّ كان عنده ــه أذى)239(إلي هلاك ــت ب ــا[)238( فاوقع ــا كرهت]بعله ربّم

بيتهــا فــأضّر ذلــك بزوجهــا.

)تبَِيْتُ ناَرُ الهَوَيْ مِنْهُنَّ فِيْ كَبِدٍ    حَرَّى وَناَرُ القِرَي مِنَهُمْ عَىْ القُللَِ (

مؤنــث  النَّفْسِ)243(،حــرَّى:  هــوى  مقصــور:  الهَــوى:  نار:]معروفــة[)242(  تبيت:]تمــى[)241( 

أعَــلاه. شيء  كلّ  وقلــة  الجبــل)245(،  وهي:أعــى  ـة  قلُّـَ جَمْــعُ  الضِيافةَ)244(،القلــل:  حار،القــري: 

مَعْنَــاهُ:إنَِّ هــذا الحَــيَّ الَّــذي أريــد طروقــه لــه نــاران، نــار لنســائه تبيــت في »كبــدي حَــرّى«)246(، 

ونــار لرجالــه تبيــت للقــري مضرمــة عــى القلــل، وهــذا في غايــة المــدح)247(؛لأنّ نســائه حســان، ورجالــه 

كــرام، وفي قولـُـه:«في كبــدى حــرى«، منكــراً نكتــة، كأنـّـه قــال: نــار لنســائه في كبــدٍ واحــد وهــو كبــدي؛ لأنهّن 

غــر مبتــذلات لمــن يراهــنّ فــا شــاركني في محبتهــنّ أحــد، ونــار قراهــم تبــدو)248( لــكلّ ناظــر]3/ظ[

)يقَْتلُنَْ أنَضَْاءَ حِـبٍّ لا حَراِكَْ بِهْمُ    وَينَْحَرُوْنَ كِراَمِْ الخَيْلِ وَالِإبلِ(

ــذا)249( ــم، وله ــوى وأنحله ــقمهم اله ــن أس ــاق، الذي ــة العش ــه جاع ــو،أراد ب ــعُ نض ــاءَ: جَمْ أنَضَْ

ــون)251(. ــكون)250(،ينحرون: يذك ــدُّ الس ــة ضِ ــراِكَ: الحَركَ ،لا حَ ــبُّ ــم إلي الح أضافه

مَعْنَــاهُ:إنَِّ نســاءُ هــذا الحــيَّ يقتلــن العشــاق الذيــن /هــم منحولــون مــن/)252( الهــوى فــا لهــم 

مَ الخيــل /لرفهــا عــى الإبــل/ حركــة البتــة ورجالهــم ينحــرون للإضيــاف كــرام الخيــل، وكــرام الإبــل، قَــدَّ

)253( والكريــم غايتــه أنْ ينحر]للضيــف[)254( الخيــل والإبــل. قــال.

)يشُْفَيَّ لدَِيغُْ العَوَالِيِ فِيْ بيُُوَتهِِمِ    بِنَهْلةٍَ مِنْ غَدِيرِْ الخَمْرِ وَ العَسَلِ(

اللّــدْغُ: للعقــرب حقيقــة، ولغرها مجازاً،العَــوَالِي: الرَّمَــاحُ)255(، وقال صاحــب كتاب)256(]كفاية[)257(

بة  المتحفــظ)258(: العَامِــلُ، مــا تحــت السّــنان إلي مقدار ذراعــن، ثــم العَْاليَِــةُ وجَمْعُهَــا عَوَالٍ)259(،النَّهْلة:الرَّْ

يل)261(،العَسَــلُ: يذُكــر و يؤنث، مجــاج النحل)262(. الواحدة)260(،الغَدِيــرُ: القطعــة مــن المــاء يغُادِرهُــا السَّ

ــنَ بهــا يشــفي »بربــة  ــذي)263( طعُِ ــاهُ: انّ هــؤلاء القــوم مــن وصفهــم انّ لديــغ العــوالي الَّ مَعْنَ

ــة عــن رشــف  ــلِ«)265(، كناي ــرِ والعَسَ ــرِ الخَمْ ــنْ غَدِيْ ــلِ وقولهُ:«مِ ــرِ والعَسَ ــرِ الخَمْ ــنْ غَدِيْ واحــدة«)264( مِ

«)266( بالخمــر والعســل. «تشــبيها لهــنَّ م ذكرهنَّ الرضــاب مــن تلــك الفتيــات الــلاتي تقــدَّ

)لعََلَّ إلاَْمَةً بِالجِْزَعِ ثاَنيَِةًيدَِبُّ مِنْهَا نسَِيْمُ الرُءِْ فِي عِليَ(

يحُ الطيَّبة)268(، والعِلَلِ: جَمْعُ عِلةَ، وهي المرضُ)269(.  إلماَمَة: النزول)267(، والنَسِيمُ: الرَّ
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مَعْنَاهُ:«أنَّــه يرجى«)270(إلمامــة بمــكان الجِــزع يحصــل لــه)271( بســببها دبيــب)272( نســيم الــرءُ في 

علــي التــى اكابدهــا مــن الأشــواق.

)لاَ أكَْرهَُ الطَّعْنَةَ النَّجْلاءََ قدَْ شَفَعَتْ    بِرشَْقَةٍ مِنْ نبَِالِ الأعَْنُِ النُّجُلِ(

ــلُ  ــةَ الواســعة)273(، شــفعت: ثنُّيــت، برشــقة: الرَّشْــق: الرَّمْــيُ)274(، نبِــال: جَمْــعُ نَّبْ النَجْــاءَ: الطَّعْنَ

وهــي: السِــهامُ العربيــة)275(، النَّجَــل: بالتحريــك: ســعة)276( شــقِّ العــن)277(.
مَعْنَاهُ: 

لا اكــره الطعنــة العظيمــة الواســعة التي]تنالنــي[)278( قــد)279( ثنّيــت برشــقة مــن ســهام العيــون 

ــم مــن  ــه مــا توهَّ ــه يهــون عــى صاحب ــه، كأنّ ــار ب ــذّة لا إعتب ــاء اللّ الواســعة)280(؛ لأنّ الألم إذا جــاء في اثن

، لمــا أخــذ يصفهــم بالشــجاعة والغرة]فهــو يقول:أنــا[)281( لا أكــره مــع ظفــرى برؤيــة  بــأس رجــال الحــيَّ

ــأ لي. هــذه)282( الفتيــات الحســان وقــوع الطعــان، لأنَّ ذلــك رخيــصٌ إذا يهيّ

فَاحَ البِيضَ تسُْعِدُنيِبِاللَّمْحِ مِنْ خَللَِ الأسَْتاَرِ وَالكِللَِ( )وَلاَ أهََابُ الصِّ

ــيْفُ العَرِيــضُ)284(، فيســعدني: الإسْــعاد:  فْيِحَــة: وهــي السَّ اهــاب: اخــاف)283(، الصِفــاح: جَمْــعُ صَّ

الاعانــة)285(، باللمــح: لمََــحَ إذا أبَــره بنظــر]4/و[ خفيــفٍ)286(، الخَلَــلُ: »بفتــح الخــاء والــلام الاولى«)287( 

الفُرجْــة بــن الشــيئن)288(، الأســتار: جَمْــعُ ســر، والسُــرْ مــا يغُْطــى بــه كائنــاً مــا كان)289(، الكلــل: جَمْــعُ 

كُلَّــة: وهــو الســر الرقيــق يخــاط كالبيــت، يتوقــى بــه مــن البعــوض)290(.
مَعْنَاهُ:

ــيوف البِيــض[)293( إذا كانــت مســاعدتي بالتــاح  م أيَْ)292(: إِنيَّ لا أخاف]السَّ )291(كالبيــت الَّــذي تقــدَّ

الحبائــب)294( مــن خلــل الأســتار؛«لأنَّ نظرهنَّ يشــجعني إلي الأخطــار«)295(.

)وَلاَ أخَِلُّ بِغِزلْ انٍَ تغازل نيوَلوَْ دَهَتنِْي أسُُودُ الغِيلِ بِالغِيَلِ(

 )297( ــة النَّســاء: بمحاورتهــنَّ ــة، ومغازل ــزه: إذا تركــه)296(، اغازلهــا: أحادثهــا مغازل ،الرَّجــل بمَركَْ أخََلَّ

اهِيــة إذا أصابتــه)298(، الغِيــل: الَأجَمــة، وهــو بيــت الَأســد)299(، وقــال الأصمعي:  ودهتنــى: يقــالُ ودهتــه الدَّ

واهــي)302(. ــجر الملتفّ)300(،بالغيَل:«بفتــح اليَّــاءُ جَمْــعُ«)301( الغوائـِـلُ وهــي: الدَّ الغِيــلُ الشَّ
مَعْنَاهُ:

 لــو دهتنــى أســود الغِيْــل بالغِيَــل مــا أخللــتُ بغــزلان أغازلهــا، فكيــف ومــا دهتنــى؟ فعــدم)303(

ــهاب  ــيخ ش ــه الش ــا قال ــى م ــه)304( ع ــود، وتخريج ــاء الأس ــط بده ــلال مرتب ــق أولى، فالإخ ــلالي بطري إخ

الديــن)305(:إنَّ الغالــب للوهــام]ان[)306( الإنســان يخــل بمحادثــة مــن يحادثــه إذا دهتــه الأســود بإغتيالهــا 

فقطــع الشــاعر هــذا الرّبــط. وقــال: مــا أخُِــلُّ بمحادثــة هــذه الغــزلان مــع وجــود دهــاء الأســود لي واغتيالهــا 

ــوس  ــل النف ــا يذه ــن كل م ــوب والأنس]به[)308(ع ــغل بالمحب ــة في الش ــذه ]مبالغة[)307(عظيم ــاي، وه إيّ

ويشــغل القلــوب التــي ترتــاع وتنفــر مــن حصولــه.

لامََةِ يثُنِْي هَمَّ صَاحِبِهِ       عَنِ المَْعَالِي وَيغُْرِي المَْرءَْ بِالكَْسَلِ( )حُبُّ السَّ

ــزم والإرادة)311(،  : الع ــمَّ ــف ويكف)310(اله ــي: يعط ــوف)309(، يثن ــن الخ ــاة م ــة والنج ــامة: الرَّفاهي السَّ

والأغْــراءُ: إن يولــع الإنســان بيء]يهيجــه[)312( ويحثــه عليه)313(المــرءُْ: الرَّجــل)314(، الكَسَــلُ: التثاقلُُ عن الأمــرِ)315(.
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شَـــــرْحُ لامَِـــــيَّةُ العَـــــجَمِ ابي العباس محمد بن الوجيه الأديب

مَعْنَــاهُ: يقــولُ لصاحبــه حــبَّ الســلامة يكــف)316( عــزم صاحبــه المرافقــة الي الحــيَّ الَّــذي وصفــه 

وجــده متثاقــلاً عــن مرافقتــه غــر قابــل عــى التوجــه معــه عــى الحــيَّ والمشــاركة لــه في المشــاق والاخطــار 

فأخــذ يعظــه في مثــل)317( هــذا الــكلام، هــذا إن]قلــت[)318(:أنّ الــكلام لصاحبــه وان قلت:أنَّــه قطــع الــكلام 

عنــه وأخــذ يخاطــب نفســه فهــو ســمهُ)319( اربــاب البلاغــة، التَّجْرِيــد)320(: وهــو أن يخاطــب المتكلـّـم غــره 

وهــو يريــد نفســه.

)فإَِنْ جَنَحَتْ إلِيَْهِ فاَتَّخِذْ نفََقافًِي الأرَضِْ أوَْ سُلَّاً فِي الجَوِّ فاَعْتزَلِِ(

ــلَّمُ: الَّــذي  بٌ في الأرض لــه مَخْلـَـصُ إلي مــكان]4/ظ[ آخــر)322(، السُّ جَنَــحَ: إذا مــالَ)321(، النَّفَــقُ: سَرَ

يرتقــى عليهــا بــن الســاء والأرض كالــدرج)323(، فاعتــزل :اطلــب العزلــة)324(.

مَعْنَــاهُ: فــإن ملــت إلي حــبُ الســلامة، فادخــل في نفــقٍ الأرض، أو أصعــد في ســلم في الجــو؛ 

ــود »إلي  ــق ولا إلي الصع ــزول في النف ــبيل إلي الن ــاس ولا س ــت في النَّ ــا دم ــك م رةٌ علي ــذَّ ــلامة مُتعَ لأنّ الس

ــلامةَ منهــم عزيــزة، وفي هــذا تحريــضٌ عــى الحركــة والســعي  الســاء«)325(، إذ لابـُـدَّ لــكَ مــن النَّــاس، والسَّ

ــب. ــة والطل ــان )326( الحرك لى بالإنس ــالأوَّ ــة فَ ــلامة ممتنع ــالي؛ لأنَّ السَّ ــار المع ــاد وفييإختي والإجته

)وَدعَْ غِاَرَ العُىَ للِمُْقْدِمِنَ عَلىَركُُوبِهَا وَاقتْنَِعْ مِنْهُنَّ بِالبَللَِ(

ــجاعةُ، والدخــولُ في  ــدامُ: الشَّ ــدة والزحمــة في المــاء)328(، الِإقْ ــرةَُ: الشَّ ــرك)327(، الغَمْ ــاه اتَ دَعْ: معن

ــدْاوَةُ اليســرة)331(. الأخطــار مــن غــر تــردد ولا فكر)329(،إقتنــع: مــن القناعــة)330(، والبَلــل: النَّ

مَعْنَاهُ:أتــرك لجــج المعــالي للذيــن)332( اقدمــوا عــى مشــاق ركوبهــا، وصــروا عــى أهوالهــا 

وكابــدوا)333( شــدائدها، وإقتنــع مــن اللجــج بالبلــل وكنــى بالبلــل عــن النــزر)334( القليــل)335( مــن العيــش. 

فقــال:

للُِ( ليِلِ بِخَفْضِ العَيْشِ مَسْكَنَةٌ      وَالعِزُّ عِنْدَ رسَِيمِ الأنَيُْقِ الذُّ )رضَِى الذَّ

عــةُ)337(، العَيْــشُ: الحيــاةُ)338(، المســكنة: مصــدر تمســكن  ــدُ العزيــز)336(، الخَفْــضُ: الدَّ الذليــل: ضَّ

عــف وهــو المــرادُ هُنــا)340(،  لَّــة والضَّ والمســكن الفقــر العاجــز عــن الاكتســاب)339( وقــد يكــون بمعنــى الذِّ

ــعُ«)342(  ــل: جَمْ ــة، »الذل ــعُ الناق ــق: جَمْ ــلِ)341(، الاني مِي ــوقَ الذَّ ــو ف ــلِ، وه ــن ســر الإبِ ــيمُ: ضرب م الرَّسِ

لــول)343(، إذا كانــت طائعــة ســهله]القياد[)344(. ــة الذُّ الذلــول، دابــةٌ ذَلــولٌ بيَِّنَ

ــد صاحــب  ل مســكنة عن ــذَّ ــع وجــود ال ــة م ــش، في دِعَ ــل بيســر العي ــولُ رضَِى الذلي ــاهُ: يق ومَعْنَ

ــة  ــة في الأســفار، وهــذا حــث عــى الحرك ــوق المذلل ــد ســر)345( النَّ ــزَّ عن ــا يوجــد الع ــة وإنمَّ النَّفــس الأبيَّ

ــذل. ــن موضــع ال ــل)346(، ع والتنق

)فاَدْرَأْ بِهَا فِي نحُُورِ البِيدِجَافِلةٌَ       مُعَارضََاتُمثَاَنِي اللُّجْمِ بِالجُدُلِ(

ادرءْ: ادَّفـْـع)347(، نُّحُــورُ: جَمْــعُ نحَْــرُ وهــو: مَوْضِــعُ القِــلادَةِ في الحلــق)348(، وهــو هنــا)349( اســتعار 

النَّحُــور للبيــد، والبيــد: جَمْــعُ البَيْــداءُ وهــي المفــازةُ)350(، جافلــة: جَفَــل إذا أسَرع، والجافــل المنزعــج)351(

ــر، إذا سرتَ حِيالـَـه)352(، مثــاني: جَمْــعُ مثنــى، اللَّجــم: جَمْعُ اللَّجــام، الجدل:  معارضــاً: تقــول عارضَْتــهُ في السَّ

الجديــل »المجِْــدولُ مــن أدَم وهــو«)353(: زمــام النَّاقــة)354(، تقــولُ: جَدَلـْـتُ الحَبْــلَ إذا احكمــت فتَلـْـه)355(.

]المعَْنَى[)356(:فادفــع بالانيَْــق الذلــل في نحــور المفــاوز]5/و[ والعقبــات)357(، مرعــة غــر ملتفتــة 
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ــةِ هــذه النيــاق)361(، وهــذا حــثٌّ عــى  عــى جيــاد)358( الخيــل، معارض]لجــم[)359( تلــك الخيــل)360( بأزَمَِّ

تهــا لجــم الخيــل)362( في مســرها قــال: أعــال الركائــب وأن ترمــى بهــا في نحــور البيــد مرعــة، تبــارى بأزمَِّ

ثُ أنََّ العِزَّ فِي النُّقَلِ( ثتَنِْي وَهْيَ صَادِقةٌَ     فِياَ تحَُدِّ )إنَِّ العُىَ حَدَّ

الحديــث: الخــرُ)363(، يطلــق عــى القليــل والكثــر، النقــل: جَمْــعُ نقلــة، وهــي اســم الإنتقــال مــن 

موضــع الي آخــر)364(.

مَعْنَــاهُ:إنَّ العُــى، حدثتنــي: فيــا يحــدث مــن الأخبــار أنَّ العــزَّ موجــود في النَّقَــلِ مــن مــكانٍ إلي 

غــره)365(، والإغــراب: عــن مــكان يبايــن)366( ســاكنه إلي مــكان يوافقــه ويلائمــه وينــال فيــه المعــالي؛«لأنّ 

الحركــة تبعــث عــى درّ الإكتســاب«)367(. فقــال:

مْسُ يوَْماً دَارةََ الحَمَلِ( )لوَْ أنََّ فِي شَرَفِ المَْوَْى بلُوُغَ مُنًىلمَْ ترَْحَِ الشَّ

ــوّ والمــكان)368(، الِمــأوَى: كلّ مــكان يــأوْى إليــه شــتاءً وصيفــاً)369(، ليــلًا ونَّهــاراً)370(،  فَُ: العُلُ الــرَّ

البلــوغ: بلغْــتُ المــكان إذا ذهبــت إليــه و وصلــت حــده)371(، يقــالُ)372(: لا أبَـْـرَحُ ذلــك أيَْ: لا أزال أفعلــه.

ــرة  ــة دائ ــمسُ مقيم ــت الشَّ ــى، مــا برح ــكان الريــف يبلــغ المن ــام في الم ــو أنَّ المق ــاه: ل مَعْنَ

الحمــل)373( فقــال:

)أهََبْتُ بِالحَظِّ لوَْ ناَدَيتُْ مُسْتمَِعاوًَالحَظُّ عَنِّيَ بِالجُهَّالِ فِي شُغُلِ(

: النَّصِيــبُ)375(، ناَدََيْــتُ: النــداءُ  أهَــاب الرَّاعــى بغَنَمِــه: إذا صــاح بهــا لتِقَِــفَ أوَ لرَجِْــعَ)374(، الحَــظُّ

ــعُ لغــاتٍ: بضــمَّ  ــه أرَب ــغُلِ: في ــم)378(، شُ ــل خــلافُ العِلْ ــعُ جَاهــل«)377(، والجَهْ الِ:«جَمْ ــاح)376(، الجُهَّ ي الصَّ

ــن وضــمُّ الغــن، وبضمهــا وفتحهــا)379(. ــن وســكون الغــن، وبفتــح الشَّ ــن وســكون الغــن، وبفتــح الشَّ الشَّ

مَعْنَــاه:إنيَّ لــو ناديــت الحَــظَّ لأتــاني خاضعــاً نحــوى لكنَّــى اعرضــت عنــه لمــا وقــع منــه في مصاحبــة 

الجُهَّــال واشــتغاله معهــم)380(. فقال:

)لعََلَّهُ إنِْ بدََا فضَْيِ وَنقُْصُهُمُ         لعَِيْنِهِ ناَمَ عَنْهُمْ أوَْ تنََبَّهَ لِي(

بَــدأ الأمــر: إذا ظهــر)381(، تنبــه: نباهــة عــى اليءأوقــف عليــه، واصلــه مــن الإنتبــاه: الَّــذي هــو 

اليقظــة)382(.

مَعْنَاه:أنَّه جر الحَظَّ إذا رأى فضي وعلم نقصهم أنّ ينام عنهم وتنبه لي)383(، فقال:

)أعَُلِّلُ النَّفْسَ بِالآمَالِ أرَقْبُُهَامَا أضَْيَقَ العَيْشَ لوَْلاَ فسُْحَةُ الأمََلِ(

ــعتهُ،  ــيء: س ــحةُ ال ــا)386(، فُسْ ــدُ)385(، أَرْقُبُها:أرصََدْهَ ــس: الجَسَ ــه)384(، النَّفْ ــيء: لهاب ــل بال عل

ــعاً )388(. ــيحٌ إذا كان واس ــكانٌ فسَِ ــالُ)387(: م يق

ــة الآمــال وإنتظــار بلوغهــا وإدراكهــا فيتســع مــا ضــاق  ــا]5/ظ[ برقب ــى النَّفــس وأعللهّ مَعْنَاه:أمنّ

ــلِ »)389(، التــي توســعه. ــحَةُ الأمََ ــوْلاَ فسُْ ــشَ لَ ــقَ العَيْ هــر والعيــش ثــم قــال: » مَاأضَْيَ عليهــا مــن الدَّ

)لمَْ أرَضَْ بِالعَيْشِ وَالأيََّامُ مُقْبِلةٌَ      فكََيْفَ أرَضَْىوَقدَْ وَلَّتْ عَىَ عَجَلِ(

ــةٌ: الإقبْــال ضِــدُّ الأدََبــار)390(، ووَلَّتْ:أدبــرت)391(، عــل عَجَــل: أيَْ]عــى[ ــام: جَمْــعُ يــوم، مُقْبِلَ الأيَّ

)392( سرعــة)393(.

ــام  ــت)395( الأيََّ ــد ولّ ــش وق ــف أرضى بالعي ــائي فكي ــلاً)394( في صب ــش مقب ــت العي ــا رضي ــاه: م مَعْنَ
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شَـــــرْحُ لامَِـــــيَّةُ العَـــــجَمِ ابي العباس محمد بن الوجيه الأديب

ــي؟ وقــال: عنّ

)غَالَى بِنَفْسِ عِرفْاَنِي بِقِيمَتِهَافصَُنْتهَُا عَنْ رخَِيصِ القَدْرِ مُبْتذَِلِ(

غــالي بنفــي: »فعــل أمــر«)396( مــن المغــالات أيَْ: طلبــت)397( في قيمتهــا، غــلاء الســعر: إذا زادت 

ــوض،  ــن الع ــه م ــا يقابل ــة كل شيء م ــوَضُ)400(، وقيم ــة: العِ ــةُ)399(، القيم ــانُ: الِمعْرفَ ــه)398(، العِرف قيمت

ــذل: ممتهــن)404(. ــيء)403(، مبت ــغ ال ــصُ«)402(، القــدر: مبل ــدُّ الغــالي)401(، »مــن الرُّخْ ــصُ: ضِ الرَّخْي

ــوم)407(  ــو س ــا فه ــورى بقيمته ــان أيَْ)406( ال ــالي الزَّم ــس يغ ــودي)405( بنف ــان وج ــاه:أنّ عرف مَعْنَ

العــوض ومــا يجــد لهــا كفــؤاً في قيمــة مــن النَّــاس فلهــذا أصونهــا فــلا أبذلهــا الرخيــص القــدر مبتــذل وقــال:

)وَعَادَةُ النَّصْلِ أنَْ يزُهَْى بِجَوْهَرهِِ     وَليَْسَ يعَْمَلُ إلِاَّ فِي يدََيْ بطَلَِ(

ــا  ــيف«)410(:]هو[)411( م ــر)409(، »جوهرُالسَّ ــل إذا اتك ــى الرَّج ــى: زهُ ــيْفُ)408(، يُزه ــلُ: السَّ النَّصْ

يــرى فيــه مــن الطــرق المختلفــة وهــو وشــيه)412( يشــبه دبيــب النمل)413(يعمــل: أراد بــه يفــرى ويقطــع، 

البطــل: الشــجاع)414(.

ــه إلاَّ  ــاً)416( بجوهــره؛ ولكــن ليــس)417( المــراد من ــه أنْ يكــون زاهي ــيف)415( عادت ــاه: انّ السَّ مَعْنَ

القطــع والمضــاء في الضريَّبــة، ولا يكــون ذلــك إلاَّ إذا كان في يــد بطــل يــضرب ويصيــب الــكي والمفاصــل. 

ــيف الُمجوهــر لمــا خرتــه في العلــوم وملكتــه في مارســة الأمــور وسياســتها،  يعنــى)418( أنَّنــي في ذاتي كالسَّ

ولكــن لا يقــع لهــا لأنَّهــا كامنــة، ولــو بــاشرتُ أمــراً أو توليــت ولايــة، ظهــرت محاســني إلي خــارج، وبــرز في 

ظاهري]نفــع[)419( مــا عنــدي.

فَلِ( )مَا كُنْتُ أوُثِرُ أنَْ يَمْتدََّ بِي زمََنِيحَتَّى أرََى دَوْلةََ الأوَْغَادِ وَالسُّ

أوُثِــرُ: آثـَـرتُْ فلانــاً عــى نفــس؛ إخرتــه مــن الزَّمَــانُ)420(، والزَّمَــنُ: اســم لقليــل الوقــت 

ــعُ ســفلة وهــم  ــه)422(، والســفل: جَمْ ــام بطن ــدمُ بطع ــذي يخَْ ــدُ وهــو: الَّ ــعُ وَغْ ــاد: جَمْ وكثره)421(،الأوغ

ــقَاط النَّــاس)423(. أسَّ

ــرام، وأرى  ــة الك ــي دول ــي تنق ــري حت ــد بي في عم ــان يمت ــنّ]أن[)424( الزَّم ــت أظ ــا كن ــاه: م مَعْنَ

فيهــا)425( دولــة الأوغاد]والســفل[)426(.]6/و[.

مَتنِْي أنُاَسٌ كَانَ شَوْطهُُمُ         وَرَاءَ خَطوِْي لوَْ أمَْيِ عَىَ مَهَلِ( )تقََدَّ

 : ــوَةُ: بالضــمَّ ــقُ)428(، ورَاءُ: بمعنى]خلف[)429(.الخُطْ ــوْطُ: الطلَ تقدمتنــي: صــارت أمامــي)427(، الشَّ

.)432( ــوَةُ بالفتــح: للمــرَّة الواحــدة )430(، مَهَــل: بالتحريــك)431( التــأنيِّ مــا بــن القدمــن، والخَطْ

منــي قــوُمٌ كان جريهــم خلــف خطــوى إذا مــا مشــيتُ متمهّــلاً،  مَعْنَــاه: صــار أمامــي وعــلاني وتقدَّ

ــعي  وهــذه مبالغــةٌ في ســوء الحــال واخنــاء)433( الزَّمَــان عليــه بــأنَْ تعوّقــهُ)434( الأيََّــام واللَّيــالي)435( عــن السَّ

ــعي)436( وراء خطــوة التمهــل. وقــال: وا في السَّ مــه الَّذيــن كانــت نهايــة أشــواطهم إذا جــدَّ حتــى يتقدَّ

)هَذَا جَزاَءُ امْرِئٍ أقَرْاَنهُُ دَرجَُوامِنْ قبَْلِهِ فتَمََنَّى فسُْحَةَ الأجََلِ)437(

الأقران: جَمْعُ قرَِينُ وهو للصاحِبُ)438(، الأجل: مدة اليء وغاية العمر)439(.

م الأراذل عليــه و ولايــة  مَعْنَاهُ:هــذا الَّــذي انــا فيــه مــن الغربــة والفقــر والعطلــة والإنفــراد، وتقــدَّ

ــفل جــزاء إنســانٍ دُرجِــت أقرانــه)440( فتمنــى الحيــاة بعدهــم!. الأوغــاد والسَّ
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مْسِ عَنْ زحَُلِ( )وَإنِْ عَلانَِيَ مَنْ دُونِي فلَاَ عَجَبٌ        لِي إسِْوَةٌفي إنحِْطاَطِ الشَّ

ون: الحقر الخســيس)443(  اً في المــكان)441( وهــو المرادُ هُنــا، دُونُ: نقيــص)442(، والــدَّ عــا: يعَْلـُـو عُلــوَّ

والعجــب: مــا يتعجــب منــه الأنســان وهــو اســتغراب النَّفــس الــيء الَّــذي لم تألــف وقوعــه ولا علمــت 

ــه الحزيــن)446(، الإنحطــاط: مصــدر إنحــط إذا  ــأسََّ ب سببه)444(الأســوة: بالضــمّ والكــر وهــو)445( مــا يتَ

ــمْسُ: هــو)448( الكوكــب النِّهــاري)449( وزُحَــلُ:   نقــص، ونــزل عــن العنايــة التــي كانــت فيهــا أوّل)447(، الشَّ

نجــم مــن النجــوم الخَنَّــس)450( في الســاء الســابعة)451(.

مَعْنَاه:أخــذ يســيّ نفســه ويتــأسّي بمــا ضربــه مــن المثــل// في انحطــاط الشــمس عــن زحــل، فقــال: 

وإن عــلا في هــؤلاء الذيــن ذممــت دولتهــم )452( وأيَّامهــم وهــم دوني]في[)453( كل شيء فــإنَّ لي أســوةً بكــون 

الشــمس//)454( منحطـّـة عــن زحــل.

هْرِ مَا يغُْنِي عَنِ الحِيَلِ( )فاَصْرِْ لهََا غَرَْ مُحْتاَلٍ وَلاَ ضَجِرٍ     فِي حَادِثِ الدَّ

ــه،  ــادِثُ: مايحدث ــم،)455( والح ــن الغّ ــق م ــر: هــو القل جَ ــل، والضَّ ــن الحي ــل م ــال: اســم فاع محت

)456(، يغنــى: مــن الغنــى، الحيــل: جَمْــعُ حيلــة، وهــي الفكــرة في  هْــرُ مــن الأمــور، ويختــصّ ذلــك بالــرَّ الدَّ

بلــوغ القصــد، بطريــق خفــي عــى غــرك)457(.

مَعْنَاه:أصــر للنوائــب صــرَ مَــنْ لا يحتــال، ولا يقلــق لنزولهــا فــإِنَّ في حــوادث الدهــر و وقائعــه مــا 

يكفيــك)458( عــن الحيــل، وربمَّــا)459( اتــاك]6/ظ[ مــا لا تقــدر« بالحيلة عليــه«)460(.

)أعَْدَى عَدُوِّكَ أدَْنَى مَنْ وَثِقْتَ بِهِ         فحََاذِرِ النَّاسَ وَاصْحَبْهُمْ عَىَ دَخَلِ(

أعــدى: أفعــل التفضيــل مــن العــداوة، وثقــت بــه: إذا ائتمنتــه)461(، والميثــاقُ: العهــدُ)462(، فحــاذر: 

ةُ)464(، الدخــل:  فعــل أمــرٍ مــن المحِــاذَرةَُ وهــي: التحََــرُّزُ)463(، واصحبهم:أمــر مــن الصَحِبَــة، وهــي المعــاشَرَ

المكــر والخديعــة)465(.

مَعْنَاه:أشــد عــداوة لــك أقــرب رجــل وثقــت بــه، / )466(/ أو طننــت أنَّــه صديقــك لأنـّـه أشــد عــداوة 

لــك مــن كلَّ عــداوة.

نيَْا عَىَ رجَُلِ( نيْاَ وَوَاحِدُهَامَنْ لاَ يعَُوِّلُ فِي الدُّ اَ رجَُلُ الدُّ )فإَِنمَّ

نيَْــا دنيــا)468( لدُِنوُِّهــا  نيْــا: هــي الــدار التــي نحــن فيهــا، وسِــمّيت الدُّ الرَّجــلُ: خــلاف المــرأةَ)467(، الدُّ

)469(، وواحدهــا: المراد]بــه[)470( هُنَــا المنفــرد الَّــذي لا ثــاني لــه في الرَّجــال، والوَحْــدَةُ: الإنفــرادُ)471(، يعــول: 

يقــالُ: عَــوِّلْ عــيّ بمــا شــئت، أيَْ: اسْــتعَنِْ بي)472(.

نيــا و واحدهــا الَّــذي تفــرَّد فيهــا)474(، إلاَّ رجــلًا ســاء ظنَّــه بالنَّــاس  المعَْنَــى: مــا أرى رجــلاً)473( في الدَّ

ــا تنحــر إلاَّ فيمــن إتَِّصــف  ــة م ــد أنّ الرجّوليّ ــاه عــى أحــد)476(، يري ــم يعــوّل في دني ومحبَّتهــم)475(، فل

نيــا رجــلٌ غــره، فهــو  ــه إذا كان كذلــك لم يكــنْ للدَّ نيــا يعني)477(أنَّ فــة، واضــاف الرَّجــلٌ إلي الدَّ بهــذه الصَّ

أحــقّ بإضافتــه إليهــا مــن كل مــن عــاداه.

)وَحُسْنُ ظنَِّكَ بِالأيََّامِ مُعْجِزةٌَ      فظَنَُّ شَرًّا وكَُنْ مِنْهَا عَىَ وَجَلِ(

: عــدم الجــزم بالأمــر)479(، بقولــك: هــل هــو كــذا؟ وكــذا؟، وقــد  المعِْجِــزةَُ: ضِــدَّ المقــدرة)478(، الظَّــنُّ

يــأتي بمعنــى العلــم، الوَجَــلُ: الخــوف)480(.
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شَـــــرْحُ لامَِـــــيَّةُ العَـــــجَمِ ابي العباس محمد بن الوجيه الأديب

مَعْنَاهُ:حســن ظنَّــك)481( بالأيَّــام خــراً عجــزٌ منــك؛ لأنَّــك لم تجــزم)482( الأيََّــام ولا أهلهــا، ولا جربتهــا 

ة العمــر وهــو يجهلــه،  لتعلــم مــا هــا عليــه، وهــذا عجــزٌ ظاَهِــرٌ، وهــو أنْ يصحــب الإنســان غــره مــدَّ

والجــزم إنَّــك تظــنَّ الــرَّ بالأيََّــام وتكــون منهــا عــى وَجَــل فــلا تأمــنْ)483( إليهــا.

)غَاضَ الوَفاَءُ وَفاَضَ الغَدْرُ وَانفَْرجََتْ         مَسَافةَُ الخُلفِْ بنََْ القَوْلِ وَالعَمَلِ(

ــة: في الحائــط الطاقــة  ــدْر)485(، فــاضَ:أيَْ: شــاع)486(، الفُرجَْ )484(، الوفــاءُ: ضِــدُّ الغَ ــلَّ غــاضَ: أيَْ: قَ

تفتــح، والمــراد بالإنفــراج هُنَــا التباعــد فيــا بــن الطرفــن)487(، المســافة: البعد)488(،الخُلــف: بالضــمَّ الأســم 

مــن الخــلاف، وهــو]في[)489( المســتقبل)490( كالكــذب في المــاضى.

مَعْنَــاهُ:إنَّ الوفــاء نقــص وغــاب أو ذهــب مــن بــن النَّــاس، والغــدر إشْــتهَرَ وشــاع)491( وإتَّسَــعَت 

ــح الدلالــة عــى عــدم حســن الظــنَّ بالَأيَّــام  مســافة مــا بــن القــول والعمــل في ]الوعــود[)492(، وأخــذ يوضَّ

]7/و[ الأنســان لا يعــوّل عــى أحــد لأنَّ الوفــاء ذهــب والغــدر  ويحقّــق مــا ادَّعــاهُ مــن الجَــزمِْ في ذلــك، وإنَّ

ــفَ في الوعــد اتســع)493(، وهــذه موجبــات تقتــى التــأدب بمــا وعــظ، و الأخــذ بمــا أمر]بــه[ ظهــر والخُلْ

)494(. فقــال:

)وَشَانَ صِدْقكََ عِنْدَ النَّاسِ كذِْبهُُمُ      وَهَلْ يطُاَبقَُ مُعْوَجٌّ بِمُعْتدَِلِ(

ــدْقِ: خــلاف الكــذب)496(، وهــو الإخبــار بمــا يطابــق الواقــع في نفــس  : ضِــدَّ الزَيـْـنِ)495(، الصِّ الشَــيْنُ

ــدْقِ وهــو الإخبــار بمــا يخالــف الواقــع في نفــس  م الــكلام عليــه، )497(والكـَـذِبُ: خِــلافُ الصِّ الأمــر، عِنْــد: تقــدَّ

الأمــر)498(، )499(التَطَابــقُ: الموافقــة)500(، بمعتــدل: اعْتـَـدَلَ الــيء إذا اسْــتقََامَ)501(.

ــمُ في  ــه، وخَالفْتهَ ــا لم يتلبَّســوا ب ــك تلَبََّســت بمَّ ــاس صدقــك عندهــم لأنَّ ــاهُ: وشــأن كــذبُ النَّ مَعْنَ

ــم  ــلا تلمه ــضٍ«)502(، ف ــاً نقي ــدل »طرف ــوج و المعت ــا إنّ المع ــض، ك ــك وإيَّاهــم في طــرفي نقي ــم، لأنََّ حاله

ــه:  ــتفهم)504( بقولُ ــذ يس ــم أخ ــم في شيء ث ــت منه ــك لس ــروا منك؛لأنَّ ــروك ونف ــدوك)503( وهج إنّ تباع

»وَهَــلْ يطُاَبـَـقُ مُعْــوَجٌّ بِمُعْتـَـدِلِ؟ »،/والمــراد بالمعــوج)505( النَّــاس الذيــن صفتهــم الكــذب، والمعتــدل الرَّجــل 

ــق. ــم)508( يحصــل بينهــا تطاب ــه، ويقــولُ: فل ــلًا ليعــرف )507( ل ــك مث ــه بذل الصــادق/)506(. وضرب ل

يْفِ للِعَْذَلِ( ءٌ فِي ثبََاتهِِمُ      عَىَ العُهُودِ فسََبْقُ السَّ )إنِْ كَانَ ينَْجَعُ شَيْ

ــاد)511(،  ــدوآء: إذا اف ــع ال ــر)510(، ونج ــه)509( واث ــل في قلب ــظَ، إذا دخ ــلان الوَعْ ــع في ف ــع: نج ينج

ــبق:  ــة )513(،، السَّ ــق)512( والوصيَّ ــدٌ وهــي: اليمينوالموْثِ ــعُ عَهْ ــود: جَمْ ــزوال، العه ــدَّ ال ــات ضِ ــم: الثب ثباته

المبــادرة والوصــول إلي الغايــة قبــل شيء آخــر)514(، العَــذَلْ: بالســكون الــلام، وبالتحريــك: الاســم)515( وهــذا 

ــيْفُ العَــذَلَ«)516( يــضرب في الأمــر الَّــذي لا يقــدر عــى  اصلــه مثــل، مــن أمثــال العــرب وصيغته:«سَــبق السَّ

ردَّه.

ء مثــل اللَّــوم  ء مــن الأشــياء نافعــاً في ثبــات النَّــاس عــى العهــود، و ذلــك الــيَّ مَعْنَــاهُ: إنَّ كان شيَّ

ــيف ســبق  والعــذل، والتعنيــف)517( عــى مــا ارتكبــوه مــن نقــض الوفــاء، واظهــار العــذل)518(، فــانَّ السَّ

العــذل في ذلــك يعنــى إنّ هــذا الأمــر فــات ومــا بقــي يفيــد فيهــم العــذل شــيئاً، كــا أنَّ الســيف ســبق 

مــن يعــذل.]و[)519( خلاصــة الأمر؛لَأنَّرعيهــم)520( للعهــود وثباتهــم عليهــا أمــر قــد فــرغ)521( اللــه منــه فــلا 

يَّطمــع في عــوده)522( كــا إنَِّ المقتــول لا يطمــع في حياتــه. قــال:
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)ياَ وَاردِاً سُؤرَْ عَيْشٍ كُلُّهُ كَدَرٌ      أنَفَْقْتَ صَفْوَكَ فِي أيََّامِكَ الأوَُلِ(

ــه:أيَْ جميعــه،  ــة)525(، كُلَّ ــؤرُْ: البَقِيَّ ــؤْرُ: السُّ ــذي يــرد المــاء ويربــه)523(، ]وقوله:[)524(سُّ الــواردُ: الَّ

ــعُ الاولى. ــتُ: ]أيَْ[)527(:اذهبــت)528(، الاول: جَمْ ــدَّ الصفــاءِ)526(]7/ظ[، أنَفَْقَ ــدَرُ: ضِ الكَ

فــو)530(  مَعْنَــاهُ: يامَــن ورد »بقيــة عيــش«)529( كلــه كــدر؛لأيّ شيء تــرد هــذا الكــدر، والصَّ

ــالفة. افنيتــه)531( في ايَّامــك السَّ

ةُ الوَشَلِ ( )فِياَقتِْحَامُكَ لجَُّ البَحْرِ ترَكَْبُهُ       وَأنَتَْ تكَْفِيكَ مِنْهُ و مَصَّ

: مُعْظـَـمُ المــاء)533(، تركبــه: تعلــق)534(،  اقتحــام: قحََــمَ الأمَــرِ رمََــى بنفســه مــن غــر رَؤِيَّــةٍ)532(، اللُّــجُّ

ــل:  ــل)537(. الوَشَ ــيء هــو: فعــل في الشــفتن، عــى مَهَ ــصّ)536( ال ــة: م ــاه)535(، مَصَّ ــاه اغن ــك: كف ويكفي

بالتحريــك: المــاءُ القليــل)538(.

ــه، والغــرض في الشــط؟)540(؛ لأن  ــه)539( وتصــر عــى أهوال ــاهُ:لأيّ شيء تقتحــم البحــر وتركب مَعْنَ

ــة  ــمْك. وهــذا موجــود في أيَّ بقي ــروّي ظَ ــل لتســدّ عطشــك، وت ــاء القلي ــن الم ــا م ــة تمتصّه المقصــود شرب

نيــا إلاَّ قيــام الصــورة لا غــر، وهــي  ــا المــراد مــن الدَّ تمتصّهــا مــن أيَّ شــط)541( كان، يعنــى)542( بذلــك إنمَّ

ــل بــأدنى تحــرف)544(، لا تضطــر  لتقــوم بهــذا الجــد)543(، مــن المــأكل والمــرب والملبــس، وهــذا ســهل يحَُصَّ

خــر مــن تــر ونظــار/)545(. مــع هــذا إلي ركــوب الأخطار./لتزخــرف مــا بقــى وجــوده مــن ملــك وعقــار وتدَّ

)مُلكُْ القَنَاعَةِ لاَ يخُْىَ عَليَْهِ وَلاَ     يحُْتاَجُ فِيهِ إِلَى الأنَصَْارِ وَالخُوَلِ(

ينرونــه  الَّذيــن  الأنصــارُ:  ويفتقــر)547(،  يضطــر  يحتــاج:  عليــه)546(،  يخــاف  لا  لايُخــىَ: 

ويســاعدونه، عــى الأحــوال)548(، الخَــوَل: خَــوَل الرَّجــل: حَشَــمهُ، وقــد يكــون للخَــوَل واحــداً و هــو: اســم 

يقــع عــى العبــدُ والأمََــةِ، قــال الفــراء: الخَــوَلُ: جَمْــعُ خائــل وهــو الرَّاعــي، وقــال غــره: مــن التخويــل وهــو 

ــك)549(. التملي

مَعْنَــاهُ:إنَّ القناعــة صاحبهــا ملك؛لأنََّــه في غنــىً مــن)550( النَّــاس، وفي ملكهــا فريــة)551( عــى ملــك 

نيــا، وبــن)552( أنَّهــا غــر محتاجــة إلي خــدم، ولا أنصــار ولا عســاكر يحفظونهــا، ولا  مــا ســواها مــن أمــور الدَّ

يخــي عليهــا مــن زوال)553( وإغتصــاب.

)إِقنَْعْ تجَِلَّ وَلاَ تطَمَْعْ تذَِلَّوَلاَ تعَْجَلْ تزَلَِّ وَلاَ تغَْرََّ بِالمَْهَلِ)554((

تجــل: تعظــم)555(، الطَّمَــعُ: طلــب الزيــادة أو طلــب مــا لا تنالــه)556(، تــذل: الذليــل ضِــدَّ 

العزيز)557(،تغــر: الغُــرور تكــر في النَّفــس عــى متابعتهــا الهــوى)558(.

مَعْنَاهُ:اتــرك الطمــع عــا لا تنــاء، ولا تعجــل بــيء تقــع فيــه وتهــان، وايَّــاك والركــون إلي محــال 

ــاس، وتنــال ملــكاً كبــراً، لا ينــزع منــك  الآمــال، واقنــع بمــا تيــر لــك مــن المعــاش، تصــر عظيــاً بــن النَّ

طــول حياتــك. فقــال:

)ترَجُْو البَقَاءَ بِدَارٍ لاَ ثبَاَتَ لهََافهََلْ سَمِعْتَ بِظِلٍّ غَرِْ مُنْتقَِلِ(

الرَّجَاءُ: الأمََلِ)559(، الظل: الفَيْءُ وهو ما أظَلََّكَ]8/و[ من سَحابٍ وغره)560(.

؟ في  مَعْنَاهُ:ترجــو الخلــود)561( والبقــاء بــدار هــي بنفســها لا بقــاء لهــا، وهــي أشــبه شيء بالظــلَّ

كونهــا وفنائها)562(«بــن مــا هــي كائنــة«)563(، إذا بهــا فانيــة)564( تفصيــلًا في الحــوادث الكائنة، واجــالًا)565( 
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خــراب هــذه الــدار، وحصــول القناعــة)566(. وأخــذ يــضرب لــه مثــلًا في الخــارج فقــال لــه: مســتفهاً هــل 

يومــاً ســمعتُ بظــلٍ غــر منتقــل؟ وهــذا الــزام لــه لأنَّــه يضطــرهّ إلي)567( أنَ يقــول: لا مــا رأيــت!. فقــال:

مْتِ مَنْجَاةٌ مِنَ الزَّللَِ( )وَياَ خَبِراً عَىَ الأسَْرَارِ مُطَّلِعاأًصُْمُتْ ففَِي الصَّ

: الَّــذي يكتــم)568(. مطلعــاً: اســم فاعــلٍ مــن الإطــلاع. أصَْمَــتَ: اســكت)569(. الزلــل: تقــولُ:  ُّ الــرَّ

َــلاٌ إذا زلَّ في)570( مَنْطِــق)571(. ــت أزَلَُ زلَي زلَلِْ

مَعْنَــاهُ: يــا مَــنْ خَــرَ الأمــور واطَّلــعَ عــى الأسرار اصْمــت ولا تبُْــدِ شــيئاً)572( مــا خرتــه واطلعــت 

عليــه فــإنَّ ذلــك)573( منجــاة مــن الزلــل.«لأنَّ الــكلام في هــذا النظــام يتعــب الخواطــر«)574(.

حُوكَ لأمَْرٍ إنِْ فطَِنْتَ لهَُ        فاَرْبأَْ بِنَفْسِكَ أنَْ ترَْعَى مَعَ الهَمَلِ( )قدَْ رشََّ

ــمَ)577(.  ــةُ: الفَهَّ ــل)576(. فطنــت: الفِطنَْ ــرَبَِّ لهــا ويؤَُهِّ ــحَ للــوزارة، يُ ــحُوكَ[)575(يقالُ: فــلانٌ يرُشَِّ ]رَشَّ

ــأَ: ربَــأتُْ الــيءَ إذا حَذِرتْــه)578( واتَّقَيْتــهُ)579(. الهَمَــل: بالتحريــك، الِإبــلُ بــلا راعٍ)580(. أَرْبَ

ــه ولا  ــرب من ــم فأه ــر في مراده ــن الأم ــم باط ــت تعل ــرٍ إنْ كن ــوك لأمَْ ــوك واهّلُ ــد ربّ ــاهُ: ق مَعَنَ

ــه)581( وإنَّ اردتُ أنَْ لا ترعــى هامــلًا)582( فتعــوذ فالعاقــلُ)583( يحــذر نفســه  تطاوعهــم عــى مــا يرومون

ــه. ــرون)587( هلاك ــن يؤث ــاده الذي ــاده)586( وحس ــه)585( وافس ــعون)584( في هلاك ــن يس ــه الَّذي ــن أعادي م

وصــى اللــه عــى ســيدنا ونبينــا محمّــد وعــى آلــه وصحبــه اجمعــن والحمــد للــه رب العالمــن 

ــاب)588(.]8/ظ[ تمــت الكت
الخاتمة:

لقد توصلت الدراسة الى جملة من النتائج؛ منها:

أن شرح ابن الوجيه يعد من الروح البسيطة.	 

أن هذا الرح من الروح التعليمية.	 

اقتر ابن الوجيه عى التناول اللغوي لألفاظ الأبيات بالرح، والتفسر والإيضاح.	 

الإختصار والإيجاز في شرح المعنى، وتخرُّ الإيجاز خوف التطويل.	 

لقد أهمل الشارح الحديث عى«النحو« كليَّةٌ.	 
التوصيات:

توصى الدراسة بأن يوجه الاهتام بنر الراث العربي المخطوط.
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الهوامش:
ــن الصفــدي: وهــو أكــر هــذه الــروح ، ( 1) ولعــل أهــم هــذه الــروح: شرح العكــري، وصــلاح الدي

ــوع ــا مطب ــري، والســيوطي... وجله والدم

ومنه نسخة محفوظة بمجلس شورى أيران تحت الرقم)884(( 2)

 ومنه نسخة محفوظة في مكتبة قطر الوطنية تحت الرقم)1818(( 3)

طبــع الديــوان ســنة 1300هـــ، وطبــع بعنايــة )د/عــى جــواد الطاهــر ود/ يحــي الجبــوري( والاخر كان ( 4)

عليــه الاعتــاد في اخــراج هــذا الــرح.

انظر: عى جواد الطاهر، الطغرائي حياته وشعر( 5)

ــة ( 6) ــه، لأن مــن ســبقونا في اخــراج شروح اللامي ــا لم نفصــل القــول في حيات ــا الى أنن ــد ان نشــر هُنَ ولاب

قــد أشــبعوا الآمــر بحثــاً فلهــم فضــل الســبق.وانظر ترجمــة الطغــرائي في: معجــم الأدبــاء: 10 / 56 - 

ــر:  ــخ الإســلام: 4 / 213 / 2، الع ــان: 2 / 185 - 190، تاري ــات الأعي ــاب: 3 / 262 - 263، وفي 79، اللب

4 / 32، تتمــة المختــر: 2 / 49- 50، الــوافي بالوفيــات: 14 / 431 - 439، مــرآة الزمــان: 8/ 56 - 58، 

مــرآة الجنــان: 3 / 210، البدايــة: 12 / 190، النجــوم الزاهــرة: 5 / 220، كشــف الظنــون: 68، شــذرات 

الذهــب: 4 / 41 – 43.

تاريخ الراث العربي فؤاد سزكن )217:2(، وجامع الروح والحواشي )1505:3(( 7)

وعنــد التحقيــق، ظهــر اختــلاف في روايــات بعــض الابيات)الديــوان بعنايــة د/عــى جــواد الطاهــر، ود/( 8)

يحــي الجبــوري(، وكذلــك اضافــة بيــت لم يــرد في الطبعتــن للديــوان، وقــد اشرنــا الى ذلــك في موضعــه.

ــوراه/ جامعــة الخرطوم/غــر ( 9) حقــق مــن قبــل، د/ محمــد عثــان جعفــر الحلنقــي/ رســالة دكت

منشــورة/2014م

وصــدر بعنايــة: )د/ حيــدر فخــري مــران ود/ عبــاس هــاني الجــراخ/ مؤسســة دار الصــادق الثقافيــة/ ( 10)

دار الرضــوان للنــر/ط 1/ 2012م(

الزيادة من: )ت(، وفي )أ( بعد البسملة: “وبه نستعن”( 11)

تقــع القصيــدة مــن صفحــة )301- 309(في ديــوان الطغــرائي بعنايــة د/عــى جــواد الطاهــر ود/ يحــي ( 12)

الجبوري

اللسان : )أصل(، وفي )أ( “مصدر أصل اليء أصالة”: ساقطة( 13)

الصحاح: )أصل(( 14)

في )أ(: “الابياري”، وهو تصحيف( 15)

لم نصل الى هذا القول في الميسور لدينا من مصادر.( 16)

 في )أ(: “في”، ساقطة( 17)

معجم المعاني الجامع: )رأي(( 18)

اللسان : )خطل(( 19)

في )ت( : فمراده( 20)
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اللسان : )حلا(( 21)

وفي هامــي )أ(: بخــط مغايــر، جملــة: » مــن الفضائــل الفضــل خــلاف النقــص والمــراد بــه هنــا مــا ينطــوى 

ــان«. عليه الانس

 الزيادة من : )ت( و)أ(( 22)

اللسان : )زين(  ( 23)

 اللسان : )لدي(( 24)

في )ت( : القلائد( 25)

الصحاح : )عطل(.( 26)

 في النسخ الاخرى: )المعنى(، في كل المخطوط.( 27)

في )ت( : فضي( 28)

 في )ت( و)أ( : “تزينني”( 29)

في )ت(: “عن” ، وفي )أ(: “عند”( 30)

 في )أ(: أغراض”: وهو تصحيف من الناسخ( 31)

في )ت(: “وزينتها”( 32)

جملة “ولقد اجاد بما قال”، ساقطة من )ت( و)أ(( 33)

 اللسان : )مجد(( 34)

 الصحاح : )شرع(( 35)

اللسان : )رأد(( 36)

 القاموس المحيط : )الطفل(( 37)

 الزيادة من )ت( و)أ( : وبها يستقيم المعنى( 38)

 الزيادة من :)ت( و)أ(( 39)

 في )أ( : “الطغرائي”( 40)

في )ت( : وأني( 41)

الزيادة من )ت( ( 42)

 اللسان : )قوم(( 43)

 الزيادة من )ت(و )أ(( 44)

معجم البلدان: )175:3(( 45)

وفي )الأصل(: )تحت(، والتصويب من )ت( و)أ(( 46)

 الامثال/ للميداني )220:2(( 47)

 في )ت( و)أ(: “بها”( 48)

في )ت( : غلام، وهو تحريف( 49)

في )ت( : )منكر( زيادة( 50)
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في )ت( و)أ(: “رحلته عنها متعينة”( 51)

 الصحاح : )نوأ(( 52)

الصحاح : )صفر(( 53)

 اللسان : )عرا(( 54)

 في )أ( : “ها”( 55)

 اللسان : )المتن(( 56)

اللسان : )خلل(( 57)

الزيادة من )ت( و)أ( ( 58)

في )ت( و)أ( : “في بغداد”( 59)

في )أ( : “نازح”( 60)

في )ت( و)أ( : “كفي”( 61)

 في )ت( و)أ( : “ منفرد”( 62)

 في )أ( : ساقطة( 63)

 في )ت( و)أ( : “خِلته”( 64)

في )ت( و)أ( : “ ولا الحليه”( 65)

 الصحاح : )صدق(( 66)

الصحاح : )حزن(( 67)

في )أ(: “تركن”( 68)

العباب الزاخر : )انس(( 69)

 اللسان : )نهى(( 70)

 في )ت(: “عند”، هو تحريف( 71)

مقاييس اللغة : )جذل(( 72)

 في )ت(: ساقطة، وفي )أ(:”أري”( 73)

 في )ت( و)أ(: ساقطة( 74)

في )ت( و)أ(: “نزاعها”( 75)

 اللسان : )حنن(( 76)

 القاموس المحيط : )الحنن(( 77)

 الصحاح : )رحل(( 78)

الصحاح : )رحل(( 79)

كفاية المتحفظ/صفحة122( 80)

لقاموس المحيط : )العسل(( 81)

 كفاية المتحفظ)121(، فقه اللغة )174( باب ترتيب العصا والرمح( 82)
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 في )ت(: “يوصف”( 83)

 في )ت( و)أ(: “وأحنت”( 84)

 في )ت(: “الرقة” وهو تحريف( 85)

 في )ت( و )أ(: “والتنقل”، زيادة( 86)

 في الديوان)302(: “يلقي” بدلًا من “ألقى”( 87)

 اللسان : )ضجج(( 88)

 الصحاح : )لغب(( 89)

 في )أ(: ساقطة( 90)

 اللسان : )نضا(( 91)

 الزيادة من: )ت( و)أ(( 92)

اللسان : )عجج(( 93)

 اللسان : )لجج(( 94)

 الصحاح : )ركب(( 95)

 اللسان : )عذل(( 96)

 الزيادة من: )ت( و)أ(( 97)

 في )ت(: “كدره”( 98)

 في )ت(: “تصيح”( 99)

 في )أ(: “يعدلونه”، وهو تصحيف( 100)

الزيادة من :)ت( و)أ(( 101)

اللسان : )رود(( 102)

العباب الزاخر : )بسط(( 103)

اللسان: )عون(( 104)

 في )ت( : ساقطة( 105)

اللسان : )حقق(( 106)

 الزيادة من : )ت( و)أ(.اللسان )رفع(( 107)

القاموس المحيط : )قبل(( 108)

 في )ت( و)أ(: “احتاله الَّذي”( 109)

في )ت(: “لاجد”( 110)

 في )ت( و)أ(: ساقطة( 111)

 الصحاح : )دهر(( 112)

 العباب الزاخر : )عكس(( 113)

 مقاييس اللغة : )أمل(( 114)
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 اللسان : )قنع(( 115)

 في الأصلو)ت(: )تظفر(: ساقطة، والزيادة من )أ( وبها يستقيم المعنى.( 116)

 اللسان : )غنم(، وفي )ت(: “غرك”: ساقطة( 117)

الصحاح : )كدد(( 118)

اللسان : )قفل(( 119)

في )ت(: مطموسة( 120)

في الأصل)الرفقة( وهو تصحيف ن والتصويب من )أ(( 121)

في )ت( و)أ(: الجملة ساقطة( 122)

العباب الزاخر : )شطط(( 123)

اللسان : )عقل(( 124)

الصحاح : )هيب(، وفي )أ(: “غر هيابٍ”( 125)

في )ت( و)أ(: ساقطة( 126)

اللسان : )وكل(( 127)

في الديوان)303(: “بقسوة” بدلًا من “بشدة”( 128)

مقاييس اللغة : )حلو(( 129)

الصحاح : )فكه(( 130)

الصحاح : )هزل(( 131)

اللسان : )مزج(( 132)

في )أ(: “الراب”( 133)

اللسان : )شدد(( 134)

 العباب الزاخر: )بأس(( 135)

 القاموس المحيط : )رقق(( 136)

الصحاح : )غزل(( 137)

الصحاح : )طرد(( 138)

اللسان : )سرح(( 139)

الصحاح : )كرى(( 140)

اللسان : )ورد(( 141)

اللسان : )مقل(( 142)

 المعجم الوسيط:)إغرى(( 143)

اللسان : )سوم(( 144)

القاموس المحيط : )نوم(( 145)

 في )الأصل(: “وحمته”، وتصويب من باقي النسخ( 146)
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الزيادة من: )ت(( 147)

الصحاح : )ميل(( 148)

 اللسان : )كور(( 149)

ور”( 150) ةِ الحُزنِ والرُُ في )ت( و)أ( :”خفه تلحق الإنسَْان بسبب شِدَّ

اللسان : )طرب(، وفي )أ( : “هنا”: زيادة( 151)

الزيادة من : )أ(( 152)

 اللسان : )صحا(( 153)

اللسان : )خمر(، وفي )أ(: “العقل”: ساقطة( 154)

اللسان : )ثل(( 155)

 في )ت(: “القوم”( 156)

 في )ت( و)أ(: “آخريات”( 157)

 الجملة في )ت( و)أ(: ساقطة( 158)

اللسان : )دعا(( 159)

اللسان: )جلل(( 160)

اللسان: )نر(( 161)

في )ت( و)أ( :”الاعانة”( 162)

 في )ت( و)أ(: “ مَا أهََمْ”( 163)

اللسان : )خذل(( 164)

 مقاييس اللغة : )جل(( 165)

الاضداد للاصمعي: صفحة  9( 166)

في )ت(: “طالب”، وفي )أ(: “طالباً”( 167)

في )ت( و)أ(: ساقطة( 168)

التوبيــخ: مــن الاغــراض البلاغيــة التــى يلقــى الخــر، ويجــاوز بهــا غرضــه الاصــي من فائــدة الخر ( 169)

أو لازم الفائــدة، ومثــال التوبيــخ:” لقــد جــاوزت حــد الاعتــدال”/ انظــر: معجــم البلاغــة العربيــة/ د. 

بــدوي طبانــة.

الصحاح : )عن(( 170)

اللسان : )نجم(( 171)

 اللسان : )حال(( 172)

 العباب الزاخر : )صبغ(( 173)

 في )أ(: “صنع”( 174)

 في )ت( و)أ(: الجملة ساقطة( 175)

 الصحاح : )عون(( 176)
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 اللسان : )غوي(( 177)

 اللسان : )زجر(( 178)

اللسان : )حن(( 179)

 في الأصــل: )الشــغل(، وهــو تصحيــف، وصــواب البيــت مــا اثبتنــاه مــن: )ت( و)أ(، و الديــوان: ( 180)

)303(

 في )أ(: “عى غيَّ هم به، فأنه يعن صاحبه”، زيادة.( 181)

في )ت( و)أ(: الجملة ساقطة( 182)

 في الديوان)303(: رواية عجز البيت:( 183)

......................”وقد رمَاهُ رمُاهُ الحيَّ من ثعل”

الصحاح : )طرق(( 184)

 الزيادة من: )ت( و)أ(( 185)

 اللسان : )حيا(( 186)

 في )ت(: “في”( 187)

في )ت(: ساقطة( 188)

 اللسان : )إضم(( 189)

اللسان : )حمم(( 190)

 الزيادة من: )أ(( 191)

 في)ت( و)أ(: “بحسن الرمي”( 192)

      وقال فيهم امرؤ القيس، الديوان )102(:

ه يْه مِنْ سُرُِ ربَُّ رَامٍ مِنْ بني ثعَُلٍ        مُخْرجٍ كَفَّ

في )ت( و)أ(: “إعانتي”( 193)

في الديوان )304( : )بهم(( 194)

 الصحاح: )حمى(( 195)

الصحاح: )بيض(( 196)

مقاييس اللغة: )سمر(( 197)

 اللسان: )لدن(( 198)

مقاييس اللغة: )غدر( ( 199)

 اللسان: )حلل(( 200)

اللسان: )حلل(( 201)

في )أ(: “بالبيض التى هي السيوف”( 202)

في )ت(: بدلًا منها، الجملة: “بالبيض التي هي السيوف والسمر اللينة ان الرماة في الحي”( 203)

في )أ(: مكانها : “يعني أن”( 204)
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 في الديوان)304( : “مهتديا”( 205)

في الديوان)304( : “بنفحة” ( 206)

 الصحاح : )ذمم(( 207)

 الزيادة من: )ت( و)أ(( 208)

في )ت( و)أ(: “في”( 209)

العباب الزاخر: )عسف(( 210)

القاموس المحيط: )فاح(( 211)

القاموس المحيط: )الهدى(( 212)

اللسان: )حلل(( 213)

في )الأصل(: ساقطة، والزيادة من باقي النسخ( 214)

في )الأصل(: “لا تنجي”، والصواب من )ت( و)أ( والمقصد الاتم )(( 215)

وفي الديوان)304(، رواية عجز البيت:( 216)

نصِالهُا بمياه الغَنْجِ و الكَحَلِ

اللسان: )حبيب(( 217)

اللسان: )عدا(( 218)

اللسان: )ربض(، وفي )ت( و)أ(: “الاسد”: ساقطة( 219)

الصحاح: )ربض(( 220)

ــر”، وفي )ت(: “حــر الطــر”، انظــر: )الفــرق والشــاء( الاصمعــي صحــة77، ( 221) ــو الطائ في )أ(: “حث

ــم( والعن:)جث

 الزيادة من: )ت( و)أ(( 222)

العباب الزاخر: )كنس(( 223)

اللسان: )غبيب(( 224)

اللسان: )أسل(( 225)

القاموس المحيط: )أسل(( 226)

 اللسان: )امم(( 227)

صحاح: )جزع(( 228)

اللسان: )نصل(( 229)

الزيادة من : )ت(( 230)

اللسان: )غنج(( 231)

 اللسان: )كرم(، وفي)ت( و)أ(: “الليئم” بدلًا من”البخيل”.( 232)

في )أ(: الجملة ساقطة( 233)

اللسان: )جبن(( 234)
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الصحاح: )بخل(( 235)

الصحاح: )بخل(( 236)

في )أ(: “بن”، زيادة( 237)

 الزيادة من :)ت( و)أ(( 238)

في )أ(: “فعلًا أدى”، زيادة( 239)

في )ت(:”إذا كانت سخية”، وفي )أ(:”إذا كانت سمحةً”( 240)

 الزيادة من : )أ(، وبها يستقيم المعنى( 241)

في )أ(: ساقطة، والزيادة من: المقصد الاتم )184(، وبها يستقيم المعنى.( 242)

المقصور والممدود/ الفراء/ صفحة 16( 243)

القاموس المحيط: )القرية(( 244)

اللسان: )قلل(( 245)

 في )الأصل(: استدركها الناسخ في الهامش( 246)

 في )أ(: “لهذا الحي” ، زيادة( 247)

 في )ت( و)أ(: “عى القلل”، زيادة( 248)

في )ت(: “هكذا”( 249)

 اللسان: )حرك(( 250)

 في )ت( و)أ( والمقصد الاتم)185(:”يذبحون”( 251)

 في )ت(:”قتلهم واسقمهم الهوى وانحلهم”، وفي)أ(:”اسقمهم الهوى”( 252)

في )ت( و)أ(:”لانها أشرف”( 253)

الزيادة من: )أ(وبها يستقيم المعنى.( 254)

اللسان: )علا(( 255)

 في )ت( و)أ(: ساقطة( 256)

 الزيادة من: )ت( و)أ(( 257)

 وهو:ابــو اســحق ابراهيــم بــن اســاعيل الطرابلــس المعــروف بابــن الاجــدابي،كان حيــاً بــن)444 ( 258)

ــة:  ــر بعناي ــظ” نُ ــة المتحف ــة/ص102، و كتابه”كفاي ــاء افريقي ــات عل ــه في طبق – 477هـ(،ترجمت

الســائح عــى حســن.

انظر: كفاية المتحفظ/ صفحة 122( 259)

اللسان: )نهل(( 260)

الصحاح: )غدر(( 261)

 اللسان: )عسل(( 262)

في )ت(: “التى”( 263)

 في )ت(: ساقطة( 264)
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في )ت(: ساقطة( 265)

(266 )”  في )ت( و )أ(:”شبَّه ريقهنَّ

اللسان: )لمم(( 267)

 اللسان: )نسم(( 268)

اللسان: )علل(( 269)

 في )ت(: “اتمنى”( 270)

في )ت( و)أ(: “لي”( 271)

 في )ت( و)أ(: ساقطة( 272)

مقاييس اللغة: )نجل(( 273)

الصحاح: )رشق(( 274)

الصحاح: )نبل(( 275)

 في )ت( و )أ(: ساقطة( 276)

اللسان: )نجل(( 277)

الزيادة من: )ت( و)أ(، وبها يستقيم المعنى.( 278)

في)ت( و )أ(: “شفعت”، زيادة( 279)

 في )ت( و)أ(: “المتسعة”( 280)

الزيادة من: )أ(، وفي )ت(: “فهو يقول”، و”أنا”: ساقطة فبها.( 281)

 في )أ( “هؤلاء”( 282)

الصحاح: )هيب(( 283)

اللسان: )صفح(( 284)

 اللسان: )سعد(( 285)

اللسان: )لمح(( 286)

 في )ت( و)أ(: ساقطة( 287)

الصحاح: )خلل(( 288)

 الصحاح: )سر(( 289)

في )ت( و)أ(: “البق”( 290)

 في )ت( و)أ(:” هذا البيت”، زيادة( 291)

في )ت( و)أ(: “ومعناه”( 292)

 الزيادة من: )ت( و)أ(( 293)

في )ت( و)أ(: ساقطة( 294)

في )ت( و)أ(: الجملة ساقطة( 295)

 اللسان: )خلا(( 296)
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(297 )” مقاييس اللغة: )غزل(، وفي )ت( و )أ(: “محادثتهنَّ

 اللسان: )دها(( 298)

اللسان: )غيل(، وفي )ت( و)أ(: “موضع الأسد”( 299)

الصحاح: )غيل(( 300)

في )أ(: ساقطة( 301)

القاموس المحيط: )غاله(( 302)

في )ت(: “فعلم”( 303)

في )الأصل(: “تحرين”، والصواب من: )ت( و )أ(( 304)

هــو شــهاب الديــن ابــو العبــاس احمــد بــن ابي العــلاء)-626 684هـــ( انظــر ترجمتــه في: المنهــل ( 305)

الصــافي)233:1( والاعــلام)95:1(

الزيادة من: )أ(( 306)

في )الأصل(:” مغالطة”، والتصويب من: )ت( و)أ(: “مبالغة”( 307)

الزيادة من: )أ(( 308)

لمُْ(( 309) القاموس المحيط: )السَّ

القاموس المحيط: )ثنى(( 310)

اللسان: )همم(( 311)

الزيادة من: )أ(( 312)

اللسان: )غرا(( 313)

اللسان: )أمر(( 314)

الصحاح: )كسل(( 315)

في )أ(: “يعطف”( 316)

في )أ(: “بمثل”، واستدركها الناسخ في الهامش.( 317)

الزيادة من : )أ(( 318)

 في )أ(: “الَّذي تسميه”( 319)

التَّجْرِيــد: هــو » ان ينتــزع مــن أمــر ذي صفــة أمــراً آخــر مثلــه في تلــك الصفــة مبالغــة في كالهــا ( 320)

فيــه.. وهــو أقســام، منهــا: مخاطبــة الانســان نفســه.)الايضاح للقزويني، صفحــة 512(

الصحاح: )جنح(( 321)

 اللسان: )نفق(( 322)

الصحاح: )سلم(( 323)

اللسان: )عزل(( 324)

في )ت(: “في سلم الجو”( 325)

في )ت(: ساقطة( 326)
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الصحاحك )ودع(( 327)

الصحاح: )غمر(( 328)

الصحاح: )قدم(( 329)

في )ت( “أي: أمر بالقناعة”، وفي)أ(: “أمر بالقناعة”.( 330)

القاموس المحيط: )البلل(( 331)

في )ت(: “الذي”( 332)

في )ت(: “عى”، زيادة( 333)

في )أ(: “الزر”، وهو خطأ من الناسخ بسبب إنتقال النظر.( 334)

في )ت( و )أ(: ساقطة( 335)

اللسان: )ذلل(( 336)

اللسان: )خفض(( 337)

الصحاح: )عيش(( 338)

الصحاح: )سكن(( 339)

اللسان: )سكن(( 340)

انظر: كتاب الإبل، الاصمعي، صفحة 142( 341)

في )ت(: الجملة ساقطة.( 342)

الصحاح: )ذلل(، وفي )ت(: “الزجل” بدلًا من”الذميل”( 343)

 الزيادة من: )ت( و)أ( وبها يستقيم المعنى.( 344)

 في )ت( و )أ(: “رسيم”( 345)

 في )أ(: “التنقذ”( 346)

اللسان: )درأ(( 347)

 القاموس المحيط: )نحر(( 348)

 في )ت(: “مجازاً”، زيادة( 349)

القاموس المحيط: )باد(( 350)

اللسان: )جفل(، وفي)أ(: “المزعج”( 351)

القاموس المحيط: )عرض(( 352)

في )أ(: جاءت الجملة: “زمام النَّاقة المجدول من أدم”.( 353)

اللسان: )جدل(( 354)

في )أ(: “قتله”، وهو تصحيف( 355)

في )الأصل(: ساقطة، والزيادة من: )ت( و)أ(.( 356)

في )أ(: “القفار”( 357)

في )الأصــل( وباقــي النســخ”حبال”، والتصويــب مــن: )غيــث الأدب الَّــذي انســجم في شرح لاميــة ( 358)



45مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

د. محمد عثمان جعفر إبراهيم الحلنقي –د.  الفكي محمد الحسن الشيخ - د.  عبد العزيز يوسف خليفة

العجــم( و)المقصــد الاتــم(

 الزيادة من: )ت( و )أ(،( 359)

في )أ(: ساقطة( 360)

في )ت( و )أ(: ساقطة( 361)

في )ت(: ساقطة( 362)

الصحاح: )نقل(( 363)

اللسان: )نقل(( 364)

في )ت(:”آخر”، وفي )أ(: “مكان”( 365)

 في )ت(:”ما”، وفي)أ(: “نبا”( 366)

 في )ت( و)أ(: الجملة ساقطة( 367)

العباب الزاخر: )شرف(( 368)

في )أ(: “شيء”( 369)

الصحاح: )أوى(( 370)

العباب الزاخر: )بلغ(( 371)

في )أ(: “ترح”( 372)

الحَمَل: برُْج من برُوج الساء، وهو أوََّل الروج ، انظر: اللسان: )حمل(( 373)

اللسان: )هيب(( 374)

اللسان: )حظظ(( 375)

الصحاح: )ندا(( 376)

 في )ت(: ساقطة( 377)

اللسان: )جهل(( 378)

الصحاح: )شغل(، وفيه: شَغْلٌ، وشَغُلٌ وشَغْلٌ، وشَغَلٌ( 379)

جــاء المعنــى في )ت( و)أ(:” صحــتُ بالحَــظَّ وطلبــتُ إقبــال لــو أني ناديــتُ مَــنْ يســمعني؛ لأنَّ ( 380)

ــال” الحَــظَّ اشــتغْل عنــى بالجُهَّ

اللسان: )بدا(( 381)

 اللسان: )نبه(( 382)

ــم ( 383) ــام عنه ــم ان ين ــم نقصه ــى في )ت( و )أ(: “ اترجــي الحــظ عســاه  إذا رأى فضــي وعل المعن

ــه لي فيوفينــي مــا اســتحقه” ــه أو يتنب فيســلبهم مــا هــم في

/ القاموس المحيط: )العل(( 384)

 العباب الزاخر: )نفس(( 385)

 الصحاح: )رقب(( 386)

 في )أ(: ساقطة( 387)
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الصحاح: )فسح(( 388)

في )أ(: عجز البيت، ساقط ( 389)

اللسان: )دبر(( 390)

اللسان: )حذذ(( 391)

الزيادة من: )أ(، وبها يستقيم المعنى( 392)

اللسان: )عجل(( 393)

في )ت( و )أ(: ساقطة( 394)

في )ت( و )أ(: “كرت”( 395)

في )ت( و )أ(: “فاعل”( 396)

في )ت(: “الغلاء”، زيادة( 397)

الصحاح: )غلا(( 398)

العباب الزاخر: )عرف(( 399)

اللسان: )قوم(( 400)

اللسان: )رخص(( 401)

في )ت(: ساقطة( 402)

الصحاح: )قدر(( 403)

اللسان: )بذل(( 404)

في )ت( و )أ(: ساقطة( 405)

في )ت( و )أ(: “أو”( 406)

في )ت(: “يؤم”، وفي )أ(: “يسوم”( 407)

اللسان: )نصل(( 408)

اللسان: )زها(( 409)

في )ت(: ساقطة( 410)

الزيادة من: )أ(( 411)

في )ت(: “ومشيه الذي”، وفي )أ(: “وشه الذي”( 412)

اللسان: )جهر(( 413)

اللسان: )بطل(( 414)

في )ت(: “أن”، زيادة( 415)

 في )ت( و)أ(: “زهوه”( 416)

في )ت( و)أ(: ساقطة( 417)

في )ت(: ساقطة( 418)

الزيادة من: )أ( : وفي )ت(: “تبع”( 419)
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اللسان: )أثر(( 420)

اللسان: )زمن(( 421)

الصحاح: )وغد(( 422)

اللسان: )سفل(( 423)

الزيادة من: )أ(( 424)

في )ت(: “فيا بعد”( 425)

الزيادة من: )ت( و)أ(، وبها يستقيم المعنى( 426)

الصحاح: )قدم(( 427)

العباب الزاخر: )شوط(( 428)

الزيادة من: )ت( و)أ(، وبها يستقيم المعنى.( 429)

الصحاح: )خطا(( 430)

في )أ(: “التؤَُده”، زيادة( 431)

اللسان: )مهل(( 432)

في )ت(: “اضنا”، وفي )أ(: “اخناتهُ”( 433)

في )ت(: “معرفة”( 434)

في )ت(: “أخرتني”، زيادة( 435)

في )ت( و )أ(: “بلغوها”( 436)

ــم اســتدرك الصــواب في الصفحــة ( 437) ــالي، ث ــت الت ــد البي ــت بع ــت الناســخ هــذا البي  في )ت(: أثب

ــى بعدهــا. الت

اللسان: )قرن(( 438)

في )ت(:”غاية الأمر”( 439)

في )ت(:”وأخوانه”، وفي )أ(:”واخوته”، زيادة( 440)

الصحاح: )علا(( 441)

في )ت( و)أ(:”نقيض فوق”( 442)

اللسان: )دون(( 443)

اللسان: )عجب(( 444)

في )ت(: ساقطة( 445)

 اللسان: )أسا(( 446)

 الصحاح: )حطط(( 447)

في )أ(: “هي”( 448)

اللسان: )شمس(، وفي )ت(: “ويتأس بما ضربه”( 449)

في )الأصل( و )ت( و)أ(: “النحس”، والتصويب من معجم الصحاح )زحل(.( 450)
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الصحاح: )زحل(( 451)

 في )أ(: “دولتهم”( 452)

 الزيادة من: )أ(( 453)

في )ت(: الجملة ساقطة( 454)

الصحاح: )ضجر(( 455)

مقاييس اللغة: )دهر(( 456)

اللسان: )حال(( 457)

في )ت( و)أ(: “يغنيك”( 458)

في )ت( و)أ(: ساقطة( 459)

في )ت( و)أ(: “عليه بحيلك”.( 460)

الصحاح: )وثق(( 461)

الصحاح: )وثق(( 462)

تاج العروس: )حرز(( 463)

اللسان: )صحب(( 464)

مقاييس اللغة: )دخل(( 465)

بــن الخطــن المائلــن، في )ت( و)أ(:” فخــذ حــذرك مــن النــاس واصحبهــم بالخديعــه والمكــر ولا ( 466)

تركــنْ الى أحــد ممــن وثقــتُ بــه”: زيــادة

اللسان: )رجل(( 467)

في )أ(: ساقطة( 468)

الصحاح: )دنا(( 469)

الزيادة من: )أ(( 470)

الصحاح: )وحد(( 471)

اللسان: )عول(( 472)

في )أ(: “رجل”( 473)

في )أ(: “ بالحزم ولم يكن له فيها ثان”، زيادة( 474)

في )أ(: “وتجنبهّم”( 475)

في )ت( و)أ(: “رجل”( 476)

في )ت( و)أ(: “بمعنى”( 477)

 اللسان: )عجز(، وفي )ت( و)أ(: “القدرة”( 478)

 الصحاح: )ظنن(( 479)

الصحاح: )وجل(( 480)

في )ت(: “في” ، وفي )أ(: “أن في”: زيادة( 481)
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في )ت( و)أ(: “تخر”( 482)

في )ت( و )أ(: “تركن”( 483)

القاموس المحيط: )غاض(( 484)

اللسان: )وفي(( 485)

اللسان: )فيض(( 486)

اللسان: )فرج(( 487)

العباب الزاخر: )سوف(( 488)

الزيادة من )أ(،( 489)

العباب الزاخر: )خلف(( 490)

 في )أ(: “وزاد”، زيادة( 491)

في )الأصل(: “الوجود”، والتصويب من )أ(.( 492)

في )أ(: “زاد”.( 493)

الزيادة من : )ت(، وبها يستقيم المعنى.( 494)

الصحاح: )شن(( 495)

 اللسان: )صدق(( 496)

في )أ(: “كذبهم”، زيادة( 497)

اللسان: )كذب(( 498)

في )ت( و)أ(: “يطابق: المطابقة”، زيادة( 499)

اللسان: )طبق(( 500)

اللسان: )عدل(( 501)

في )ت(: ساقطة( 502)

في )ت(: “باينوك”( 503)

في )ت(و )أ(: “يسبَّهم”( 504)

في )ت(: ساقطة( 505)

في )أ(: الجملة مكانها:”والمعوج الناس والمعتدل أنت”.( 506)

في )ت(: “ليوف”( 507)

في )ت(: “ويقول له: لا”( 508)

في )ت(: ساقطة( 509)

القاموس المحيط: )نجع(( 510)

مقاييس اللغة: )نجغ(( 511)

وفي )ت( و)أ(: “والذمة”، زيادة( 512)

مقاييس اللغة: )عهد(( 513)
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اللسان: )سبق(( 514)

الصحاح: )عذل(( 515)

أنظر: الامثال للميداني: )124:2(( 516)

 في )ت(: “التصنيف”، وهو خطأ واضح من الناسخ.( 517)

في )ت( و )أ(: “الغدر”( 518)

الزيادة من: )ت( و )أ(، وبها يستقيم المعنى. ( 519)

في )ت(: “ان زعمهم”( 520)

في )ت(: “ قرع”( 521)

في )ت(: “ثبوته”( 522)

القاموس المحيط: )الورد(( 523)

الزيادة من: )ت(( 524)

اللسان: )سأر(( 525)

اللسان: )كدر(( 526)

الزيادة من: )ت(( 527)

الصحاح: )نفق(( 528)

في )ت(: ساقطة( 529)

في )أ(: “قد”، زيادة( 530)

في )ت(: “ وأنفقته”، زيادة( 531)

 اللسان: )قحم(( 532)

القاموس المحيط: )اللجاج(( 533)

اللسان: )ركب(، وفي )ت(: “أي: تعلوه”، وفي )أ(: “ تعلو”( 534)

اللسان: )كفى(( 535)

في )ت( و)أ(: “ مصصت”( 536)

القاموس المحيط: )مصصته(( 537)

 اللسان: )وشل(( 538)

في )ت( و)أ(: “وتركب لجته”( 539)

في )ت( و)أ(: “ الشاطي”( 540)

في )ت( و)أ(: “نهر”( 541)

في )ت(: “ وكأنه يعني”( 542)

 في )ت( و )أ(: “القدر”( 543)

في )ت( و)أ(: “تحيل”( 544)

في )ت( و )أ(: الجملة ساقطة( 545)
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الصحاح: )خى(( 546)

اللسان: )حوج(( 547)

 الصحاح: )نر(، وفي)ت( و)أ(: “ الاهوال”( 548)

اللسان: )خول(( 549)

في )ت(: “عن”( 550)

في )ت(: “ضربة”، وفي)أ(:” مزيهّ”( 551)

في )ت( و)أ(:”هي”( 552)

 في )ت( و)أ(: “نزول”( 553)

المســاعدة، وكــذا ( 554) النســخ  مــن  )641:2(، وســاقط  الكشــكول:  إلاَّ في  يــرد  البيــت لم  هــذا 

الينــا. وصلــت  التــى  الــروح  الديوان،ومعظــم 

اللسان: )جلل(( 555)

اللسان: )طمع(( 556)

مقاييس اللغة: )ذل(( 557)

الصحاح: )غرر(( 558)

اللسان: )رجا(( 559)

 اللسان: )ظلل(( 560)

في )ت(: ساقطة( 561)

في )ت( و)أ(: “فسادها”( 562)

في )ت(: “متناهي كامنة”.( 563)

في )ت( و)أ(: “فساده”( 564)

في)ت( و)أ(: “جملة”( 565)

في )ت(: “ الفساد”( 566)

(567 )” في )أ(: “الاَّ

اللسان: )سر(، وفي )ت(: “الذي”، ساقطة( 568)

القاموس المحيط: )الصمت(( 569)

 في )ت( و)أ(: “ماء وطن أو”، زيادة( 570)

اللسان: )زلل(( 571)

 في )ت(: “سبباً”( 572)

في )ت( و)أ(: ساقطة، وبدلها: “ صمتك”( 573)

 في )ت( و)أ(: الجملة ساقطة.( 574)

 الزيادة من: )ت( و)أ(، وبها يستقيم المعنى.( 575)

الصحاح: )رشح(، وفي )ت(: “ أيَْ: ترب لها وتأهل”( 576)
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اللسان: )فطن(( 577)

في )ت(: “ اخرته”( 578)

 اللسان: )أرب(، وفي)أ(: “وأيقنته”( 579)

 اللسان: )همل(( 580)

 في )ت( و)أ(: “منك”: زيادة( 581)

 في )ت(: “خاملًا”( 582)

 في )ت( و)أ(: “سدي”( 583)

في )ت(: “يدعونه”( 584)

في )ت( و)أ(: “أمره”( 585)

في )ت( و)أ(: ساقطة( 586)

 في )ت(: “يريدون”.( 587)

 وخاتمــة النســخة)ت(: واللــه اعلــم بالصــواب وصــى اللــه عــى ســيدنا محمــد وعى الــه وصحبه ( 588)

وســلم وقــد تــم نســخ هــذا الكتــاب عــى يــد كاتبــه لنفســه الفقيــه محمــد مــكاوي عبــد العزيــز 

جعفــري وذلــك ذي اللحجــة ســنة 1281 اللهــم اغفــر لــه ولوالديــه والمســلمن جميعــاً امــن يــا رب 

العالمــن.

وخاتمــة النســخة )أ(:واللــه اعلــم تــم ذلــك بحمــد اللــه تعــالى وعونــه في يــوم الثلاثــاء المبــارك مســتهل شــهر 

رمضــان المعظــم قــدره وحرمتــه مــن شــهور ســنة احــد بعــد الالــف مــن الهجــرة النبويــة عــى صاحبهــا 

أفضــل الصــلاة وســلام عــى يــد كاتبــه لنفســه ولمــن يشــاء مــن بعــده احقــر العبــاد عبــد اللــه بــن احمــد 

المحــى الشــافعي غفــر اللــه....... لــه ولوالديــه ولمشــايخه ولمــن..... ودعــا لهــم بالمغفــرة ولجميــع المســلمن 

آمــن، آمن،آمــن والحمــد للــه. دعــاء مبــارك،،،



53مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

د. محمد عثمان جعفر إبراهيم الحلنقي –د.  الفكي محمد الحسن الشيخ - د.  عبد العزيز يوسف خليفة

المصادر والمراجع:
الاعلام/خر الدين الزركي/دار العلم للملاين/ ط15/بروت/لبنان/2002م( 1)
ــر /( 2) ــة والن ــر للطباع ــن/دار هج ــد المحس ــن عب ــه ب ــد الل ــق عب ــن كثر/تحقي ــة/ اب ــة والنهاي البداي

القاهرة/ط1/1424هـــ
اللباب في تهذيب الانساب/ابن الاثر/مطبعة السعادة/1369هـ( 3)
تهذيب اللغة/الازهري/تحقيق مجموعة من الاساتذة/دار الكتاب العربي/القاهرة/1967م( 4)
تاريخ الادب العربي/بروكلان/ترجمة عبد الحليم النجار/دار المعارف/مر/ط3/1974م( 5)
تــاج العروس/مرتــى الزبيــدي/ت مصطفــى حجــازي/وزارة الاعــلام الكويت/مطبعــة حكومــة ( 6)

الكويــت/1987م
جمهرة اللغة/ابن دريد/دائرة المعارف/حيدر آباد/1344هـ .( 7)
ــر ( 8) ــوراه غ ــالة دكت ــان جعفر/رس ــد عث ــة العجم/محم ــى شرح لامي ــجم ع ــذي انس ــث الادب ال غي

الخرطــوم2014م منشــورة/جامعة 
 ـ- 1986م( 9) ديوان الطغرائي/ت عى جواد الطاهر ود.يحي الجبوري/مطابع الدوحة الحديثة/قطر/1406ه
/الصحاح/الجوهري/ت احمد عبد الغفور عطار/ط3/بروت/1984م.( 10)
/شذرات الذهب/ ابن العاد/ مكتبة القدسي/القاهرة/1350هـ( 11)
ــربي/( 12) ــراث الع ــاء ال ــي/دار احي ــن المرع ــد الرحم ــد عب ــادي/ت محم ــروز آب ــوس المحيط/الف /القام

بــروت/ط2/2003م.
كشف الظنون/ حاجي خليفة/دار إحياء الراث العربي/بروت/بدون تاريخ( 13)
لسان العرب/ابن منظور/تحقيق عبد الله الكبر واخرون/دار المعارف/القاهرة/مر/ط1/بدون تاريخ( 14)
المستقى في امثال العرب/الزمخري/دار الكتب العلمية/بروت/ط2/1987م( 15)
مجمع الامثال/الميداني/ت محمد محي الدين عبد الحميد/القاهرة/1959م( 16)
ــر ( 17) ــلة ذخائ ــيد حسن/سلس ــي س ــم ويح ــد زينه ــق محم ــر/لابي الفدا/تحقي ــار الب ــر في اخب المخت

العــرب)69(/دار المعارف/مر/بــدون تاريــخ
معجم المؤلفن/عمر رضا كحالة/مؤسسة الرسالة/دمشق/1957م( 18)
معجم الادباء/ياقوت الحموي/ت احسان عباس/دار الغرب الاسلامي/ط1/1993م( 19)
معجم البلدان/ياقوت الحموي/دار صادر/بروت/1979م( 20)
المستقى في امثال العرب/ الزمخري/دار الكتب العلمية/بروت/ط2/1982م( 21)
هدية العارفن/ البغدادي/ استنبول/1964م( 22)
وفيات الاعيان/ ابن خلكان/ت احسان عباس/دار صادر/بروت/ 1977م( 23)
ايضاح المكنون/البغدادي/دار الفكر/بروت/1982م( 24)
جامع الروح والحواشي/عبد الله محمد الحبي/المجمع الثقافي/ابوظبي/2004م( 25)
معجــم التاريــخ والــراث الاســلامي في مكتبــات العالم/عــى الرضــا قــرة بلــوط واحمــد طــوران قــرة ( 26)

ــا/2003م ــوط/دار العقبة/قيري/تركي بل
فهــارس المخطوطات/مجلــس شــورى ايران/مكتبــة قطــر الوطنية/المكتبــة الوطنيــة الاسرائيلية/المكتبــة ( 27)

التيمورية/راشــد افنــدي
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شَـــــرْحُ لامَِـــــيَّةُ العَـــــجَمِ ابي العباس محمد بن الوجيه الأديب

ــة النهضــة/ط 1/ ( 28) ــه/ عــى جــواد الطاهر/مطبعــة دار التضامن/مكتب ــه وشــعره ولاميت الطغــرائي حيات
بغــداد/1963

ــاء ( 29) ــى/دار احي ــركي مصطف ــاؤوط وت ــد الأرن ــق احم ــن الصفدي/تحقي ــلاح الدي ــات/ ص ــوافي بالوفي ال
الــراث العربي/بروت/لبنــان/دون طبعــة/2000م

مــرآة الزمــان/ شــمس الديــن ســبط ابــن الجوزي/تحقيــق محمــد بــركات واخرون/مؤسســة الرســالة/( 30)
ط1/2013م

مــرآة الجنــان وعــر اليقظان/اليافعي/وضــع حواشــية خليــل المنصوري/منشــورات محمــد عــى ( 31)
1997م  /1 العلمية/بروت/لبنــان/ ط  الكتــب  بيضــون/دار 

النجــوم الزاهــرة/ ابــن تغــرى بردي/طبعــة مصــورة عــن طبعــة دار الكتب/المؤسســة المريــة العامــة ( 32)
للتأليــف والرجمــة والطباعــة والنــر

/المقصد الاتم/كال الدين الدمري/حيدر فخرى مران وعباس هاني الجراخ/( 33)
معجم المعاني الجامع/( 34)
العبــاب الزاخر/الصغاني/مطبوعــات المجمــع العلمــي العراقي/تحقيــق فــر محمــد حســن/ط1/مطبعة ( 35)

المجمــع العلمــي العراقــي/1978م
مقاييس اللغة/ ابن فارس/تحقيق عبد السلام هارون/دار الفكر بروت/1979م( 36)
ــق الســائح عــى حســن/جمعية الدعــوة الاســلامية ( 37) ــن الاجدابي/تحقي ــة المتحفــظ في اللغــة/ لاب كفاي

ــخ ــدون تاري العالمية/ب
ــوعين/( 38) ــاء اليس ــة للاب ــة الكاثوليكي ــت هفز/المطبع ــر اوغ ــة كتب/ن ــي/ في ثلاث ــداد/ للاصمع الاض

بــروت/1917م
/الفرق والشتاء/ الاصمعي/تحقيق صبيح التميمي/مكتبة الثقافة الدينية/القاهرة/ط2/1992م( 39)
الكشكول/ البهائي/ تحقيق السيد محمد المعلم/المكتبة الحيدرية/ط1/1427( 40)
ــع/( 41) ــاض لنــر والتوزي ــارة ،جــدة، ودار الرفاعــي، الري ــة/دار المن معجــم البلاغــة العربية/بــدوي طبان

ط3/1988م
/ديوان أمرؤ القيس/تحقيق محمد ابو الفضل ابراهيم/ الطبعة الخامسة/دار المعارف/بدون تاريخ( 42)
المقصور والممدود/الفراء/ تحقيق ماجد الذهبي/مؤسسة الرسالة/بروت/ط 2/ 1988م( 43)
طبقات علاء افريقية/محمد بن الحاررث اسد الخشني/بدون تاريخ( 44)
المنهــل الصافي/يوســف بــن تغــري بردي/تحقيــق محمــد محمــد امــن وســعيد عبــد الفتــاح عاشــور/( 45)

الهيئــة المريــة العامــة للكتــاب/1984م
الايضــاح في علــوم البلاغة/الخطيــب القزوينــي/ شرح وتعليــق محمــد عبــد المنعــم خفاجي/المكتبــة ( 46)

ــراث/ط3/1993م ــة لل الازهري
كتاب الابل/الاصمعي/ تحقيق حاتم الضامن/دار البشائر للطباعة والنر والتوزيع/ بدون تاريخ( 47)
المعجم الكبر/ مجمع اللغة العربية/ جمهورية مر العربية/ الطبعة الاولى/1981م( 48)
فقه اللغة واسرار العربية/تحقيق ياسن الايوبي/المكتبة العرية/ط2/2000م( 49)
شــذرات الذهب/لابــن العــاد/ تحقيــق عبــد القــادر الارنــأووط ومحمــود الارنــأووط/دار ابــن كثــر/( 50)

دمشق/ط1/1986م
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تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعات وعلاقته ببعض المتغيرات 
للعام 2021م

 )كلية التجارة - جامعة النيلين- أنموذجاً(
أستاذ المناهج المشارك – كلية التربية  

جامعة النيلين د. جميلة نورالدائم الطيب الجميعابي

المستخلص:
هدفــت الدراســة إلى معرفــة أســاليب تنميــة التفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب الجامعــات وعلاقتــه 

ــر  ــة والتفك ــر التقليدي ــة التفك ــن في طريق ــل المشــكلة الرئيســية في الفجــوة ب ــرات، وتتمث ببعــض المتغ

الإبداعــي، وإلى تحقيــق ودعــم الأفــكار والمبــادرات الهادفــة لتنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي للطــلاب 

ــر والمداخــل  ــة بصــورة عامــة، وإيجــاد المعاي ــة التعليمي ــن الطــلاب والبيئ ــوع مــن التفاعــل ب وإيجــاد ن

التعليميــة المناســبة لتنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي ومواءمتهــا بالواقــع الحــالي. تــأتي أهميــة الدراســة 

مــن كونهــا ســلطّت الضــوء عــى وجــود مشــكلة لــدى طــلاب الجامعــات مــن خريجــن ودراســن تتمثــل 

ــا  ــا م ــة وغره ــية والاجتاعي ــتويات الدراس ــع المس ــى جمي ــي ع ــر الإبداع ــام بالتفك ــدم الإهت في ع

يفاقــم مــن المشــكلات الاجتاعيــة والدراســية وغرهالــدى الطــلاب، وهــذا ناتــج مــن وجــود فجــوة بــن 

الطــلاب والتفاعــل مــع البرامــج والمناهــج الاكاديميــة بالصــورة المطلوبــة وعــدم وجــود أهــداف محــددة 

لــدى الطــلاب وضعــف مهــارات التواصــل والعمــل الجاعــي في حــل المشــكلات. أتبعــت الدراســة المنهــج 

ــلاب لا  ــن الط ــي م ــة العظم ــة أن الغالبي ــت الدراس ــائي. بين ــل الإحص ــج التحلي ــي ومنه ــي التحلي الوصف

ــة  ــود الرؤي ــدم وج ــي لع ــر الإبداع ــم التفك ــل لديه ــا يقل ــل م ــة الأج ــخصية طويل ــط ش ــون خط يمتلك

المســتقبلية والتفكــر في المســتقبل. وأوضحــت الدراســة أن التخطيــط الشــخصي يســاعد في تطويــر عمليــات 

ــارات التفكــر  ــز مه ــل الاســراتيجي الشــخصي ويحف ــدى الطــلاب مــن خــلال التحلي التفكــر الإبداعــي ل

ــة التفكــر الإبداعــي.  المســتقبي ويســاهم في معرفــة الفــرص المســتقبلية مــا يدعــم عملي

الكلــات المفتاحية:التفكــر الإبداعــي، التخطيــط الشــخصي، مهــارات التواصــل، العمــل الجاعــي، طــلاب 

الجامعــات.
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تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعات وعلاقته ببعض المتغيرات للعام 2021م )كلية التجارة - جامعة النيلين- أنموذجاً(

Developing creative thinking among university students
And its relationshipto some variables

(Faculty of Commerce – Al-Neelain University – as a model)
Dr.Jamila Nour Al-Daem Al-Tayeb Al-Jamibi –Associate Professor of 
Curriculum at the Faculty of Education - Al-Neelain University
Abstract

The aim of the study is to know the methods of developing cre-
ative thinking among university students, and the main problem is the 
gap between the traditional way of thinking and creative thinking. Stu-
dents have social problems, study and others. The problem is summa-
rized about the existence of a gap between students and interaction with 
academic programs and curricula in the required manner in the absence 
of specific goals for students and poor communication skills and team-
work in solving problems. This study aims to achieve and support ideas 
and initiatives aimed at developing students’ creative thinking skills 
and creating a kind of interaction between students and the educational 
environment in general. And finding appropriate educational standards 
and approaches to develop creative thinking skills and aligning them 
with the current reality. The study followed the descriptive analytical 
method and the statistical analysis method. The study showed that the 
vast majority of students do not have personal long-term plans, which 
reduces their creative thinking due to the lack of a future vision and 
thinking about the future. The study showed that personal planning 
helps in developing creative thinking processes for students through 
personal strategic analysis, stimulates future thinking skills, and con-
tributes to knowledge of future opportunities, which supports the crea-
tive thinking process. 
Key words:Creative Thinking, Personal Planning, Communication Skills, 
Teamwork, University Students
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د. جميلة نورالدائم الطيب الجميعابي

المقدمة:
إيمانــاً مــن مؤسســات التعليــم العــالي والبحــث العلمــي لا ســيا الجامعــات بــأن كل طالــب لديــه 

القــدرة عــى الإبــداع إذا توفــرت لــه الظــروف المناســبة والإرشــاد والتوجيــه مــع بــذل الطالــب القــدر الكافي 

مــن المجهــود للتحصيــل والتعليــم والإبــداع، وضعــت الباحثــة نصــب أعينهــا أهميــة متابعــة الطــلاب ونمــو 

وتطــور التفكــر الإبداعــي لديهــم في إطار تشــجيع الأفــكار والمبــادرات الهادفة فى مجــالات التعليــم والتعلم 

المختلفــة وتوفــر تعليــم جامعــى متميــز ينعكــس بشــكل مبــاشر عــى قــدرة الخريــج عــى المنافســة في 

ســوق العمــل، وتطويــر العمليــة التعليميــة ورفــع كفاءتهــا وجودتهــا وتعظيــم العائــد منهــا بمــا يحقــق 

هــدف مؤسســات التعليــم العــالي، وإن عمليــات التفكــر الإبداعــي في الوقــت الراهــن لا تشــغل العديــد 

مــن الجامعــات وخصوصــاً الســودانية ومــن منطلــق الســعي نحــو ســد الفجــوة بــن مخرجــات التعليــم 

الجامعــي والتفكــر الإبداعــي الــذي يصــب في حــل المشــكلات وخلــق التفاعــل في العمليــة التعليميــة كان 

حتميــاً وضــع أهــداف وسياســات وآليــات مناســبة وتبنــي أســاليب ومداخــل تعليميــة حديثــة بــن تحقــق 

الكفــاءة المطلوبــة في أســاليب تنميــة التفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب الجامعــات، ومــن ثــم تولــدت الحاجــة 

لأهميــة توفــر أنمــاط ووســائل غــر تقليديــة مبتكــرة ومبدعــة لإيجــاد حلــول فعالــة لمشــاكل مؤسســات 

ــة أحــدث وأفضــل  ــة ومواكب ــات التعلمي ــر العملي ــلال تطوي ــن خ ــة م ــق التفاعلي ــالي وتحقي ــم الع التعلي

الوســائل التــي تســاعد في تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي للطــلاب وخاصــة في ضــوء ضعــف الإمكانــات 

المطلوبــة لاســتيفاء هــذه المهــارات بمؤسســات التعليــم العــالي. وعــى ذلــك تســتهدف الدراســة أســاليب 

وطــرق تنميــة التفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب الجامعــات وعلاقتهــا ببعــض المتغــرات وتشــجيع الافــكار 

والمبــادرات المبتكــرة والمبدعــة والهادفــة مــن خــلال برامــج غــر أكاديميــة وأســاليب ووســائل تعليــم وتعلــم 

وأســاليب تقويــم متطــورة ومبتكــرة تتوافــق مــع أهــداف المؤسســة التعليميــة.
مشكلة الدراسة:

مــن منطــق الســعي نحــو ســد الفجوة بــن مخرجــات التعليــم الجامعي والتحصيــل الأكاديمــي وخلق 

التفاعــل في العمليــة التعليميــة والتــي تنعكــس عــى طريقــة التفكــر الإبداعــي ومع تعــدد مداخل وأســاليب 

التطويــر وترقيــة أســاليب تنميــة التفكــر الإبداعــي وبشــكل عــام وفي ضــوء الاهتــام بتطوير وتنميــة مهارات 

التفكــر كمدخــل للتطويــر أصبحــت الحاجــة ماســة إلى إيجــاد المعايــر المناســبة لتحســن وتطويــر التفكــر 

ــارات  ــة مه ــر وترقي ــام بتطوي ــده وفي ضــوء الاهت ــة إلى تحدي ــا تســعى الدراســة الحالي الإبداعــي وهــذا م

التفكــر الإبداعــي كان لا بــد مــن تحديــد معايــر وتبنــي مداخــل حديثــة يمكــن عــى ضوئهــا الحكــم عــى 

أســاليب وطــرق تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي. وتتضــح مشــكلة الدراســة في الفجــوة بــن طريقــة التفكر 

ــن  ــن خريج ــات م ــلاب الجامع ــكلة في ط ــك مش ــة أن هنال ــظ الباحث ــي وتلاح ــر الإبداع ــة والتفك التقليدي

ودراســن وعــدم وجــود التفكــر الإبداعــي عــى جميــع المســتويات الدراســية والاجتاعيــة وغرها مــا يفاقم 

العديــد مــن المشــكلات لــدى الطــلاب مــن مشــاكل اجتاعيــة ودراســية وغرهــا وتتلخــص المشــكلة حــول 

وجــود فجــوة بــن الطــلاب والتفاعــل مــع البرامــج والمناهــج الاكاديميــة بالصــورة المطلوبــة في عــدم وجــود 

أهــداف محــددة لــدى الطــلاب وضعــف مهــارات التواصــل والعمــل الجاعــي في حــل المشــكلات.
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تتلخص أسئلة المشكلة في النقاط التالية :
ــلاب  ــدى ط ــي ل ــر الإبداع ــارات التفك ــة مه ــؤدي إلى تنمي ــي ت ــرق الت ــاليب والط ــي الأس ــا ه م

ــة : ــئلة التالي ــاؤل الأس ــذا التس ــن ه ــرع م ــات؟ ويتف الجامع

ماهــي الوســائل اللازمــة لتحســن مهــارات التفكــر الإبداعــي مــن وجهــة نظــر أعضــاء هيئــة . 1

التدريــس  وطــلاب الكليــة؟

ما هي العوامل التي تؤثر وتتأثر بتنمية مهارات التفكر الإبداعي ؟. 2

ماهــي الأســاليب التــي تمكــن الجامعــة مــن بنــاء ثقافــة تنظيميــة قائمــة عــى تنميــة مهــارات . 3

ــر الإبداعي؟  التفك

ماهــي الطــرق الحديثــة التــي يمكــن أن تســهم في خلــق التفاعليــة بــن الجامعــات وأهــداف . 4

الطــلاب وتنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي. 

أهمية الدراسة

قد تساهم الدراسة الحالية في تنمية مهارات التفكر الإبداعي من حيث:. 1

تبنــي مفاهيــم إداريــة حديثــة يمكــن الاســتفادة منهــا في تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي . 2

بصــورة عامــة .

ــة . 3 ــات تنمي ــاس الأداء الأكاديمــي والعمــل عــى عملي ــا قي ــن خلاله ــر يمكــن م ــد معاي تحدي

ــي.  ــر الإبداع ــارات التفك مه

توفــر قاعــدة بيانــات تســاعد إدارة الجامعــة في تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي وتهيئــة . 4

البيئــة لفتــح المجــال إلى الإبــداع والتطويــر .

محاولــة إيجــاد الطــرق والأســاليب المناســبة لخلــق التفاعليــة المطلوبــة بــن جميــع عوامــل . 5

تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي.
أهداف الدراسة :

دعــم الأفــكار والمبــادرات الهادفــة لتنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي للطــلاب وإيجــاد نــوع . 1

مــن التفاعــل بــن الطــلاب والبيئــة التعليميــة بصــورة عامــة.

إيجــاد المعايــر والمداخــل التعليميــة المناســبة لتنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي ومواءمتهــا . 2

بالواقــع الحــالي.

الكشــف عــن الوســائل التــي يمكــن مــن خلالهــا تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي ووضعهــا . 3

موضــع التنفيــذ.
فروض الدراسة:

توجــد علاقــة ذات دلالــة إحصائيــة بــن التخطيــط الشــخصي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب . 1

جامعــة النيلــن كليــة التجــارة.  

ــر . 2 ــي والتفك ــل الجاع ــل والعم ــارات التواص ــن مه ــة ب ــة إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق توج

ــارة . ــة التج ــن كلي ــة النيل ــلاب جامع ــدى ط ــي ل الإبداع
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د. جميلة نورالدائم الطيب الجميعابي

الحدود الموضوعية:
     تقتــر الدراســة عــى تحديــد متغــرات وعوامــل تؤثــر في تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي  

وايجــاد وســائل التفاعليــة المطلوبــة. 
الحدود المكانية :

     تقتر الدراسة عى جامعة النيلن كلية التجارة  ) طلاب كلية التجارة (  
الحدود الزمانية :

     تم تنفيذ هذه الدراسة خلال العام 2021م  يضمن في العنوان 
الإطار النظري للدراسة:

أولًا : مفاهيم عن التفكير الإبداعي:
    يــأتي التفكــر الإبداعــي مــن التفكــر في نســق مفتــوح لا تحــده المعلومــات التقليديــة أو القوالب 

الموضوعــة كــا أنــه يعــبر عــن نفســه في صــورة إنتــاج هــادف يتســم بالتنــوع والجــدة والأصالــة وبقابليتــه 

للتحقــق)1( ويعتــبر التفكــر المنفتــح الــذي يخــرج مــن التسلســل المعتــاد في التفكــر إلى أن يكــون تفكــراً 

متشــعباً ومتنوعــاً يــؤدي إلى توليــد أكــر مــن إجابــة واحــدة للمشــكلة ويعــرف بأنــه: العمليــة الذهنيــة 

التــي نســتخدمها للوصــول إلى الأفــكار والــرؤى الجديــدة أو التــي تــؤدي إلى الدمــج والتأليــف بــن الأفــكار 

أو الأشــياء التــي يعتــبر أنهــا ســابقاً غــر مرابطــة)2( ويجــد جــروان في التفكــر الإبداعــي أنــه نشــاط عقــي 

مركــب وهــادف وتوجهــه رغبــة قويــة في البحــث عــن حلــول أو التوصــل إلى نواتــج أصيلــة لم تكــن معروفــة 

مســبقاً. ويتميــز التفكــر الإبداعــي بالشــمولية والتعقيــد، لأنــه ينطــوي عــى عنــاصر معرفيــة وانفعاليــة 

ــارة عــن  ــأن التفكــر الإبداعــي عب ــة ب ــرى الباحث ــدة)3( وت ــة فري ــة ذهني ــة، تشــكل حال ــة متداخل وأخلاقي

ــة ومبتكــرة مــن  ــق الأهــداف وحــل المشــكلات بطــرق إبداعي ــذي يســعي إلى تحقي ــي ال النشــاط الذهن

خــلال مهــارات تواصــل فعالــة. 
ثانياً: يرى المنسي أن خصائص التفكير الإبداعي تكمن في النقاط التالية)4(:

عملية تقود إلى إنتاج شيء مختلف.. 1

عملية تحقق نتائج متميزة كا أنها تقدم حلولاً مبتكرة وغر مألوفة.. 2

عملية عقلية تسعى لمصلحة الفرد أو مصلحة المجتمع.. 3

تتســم بالقــدرة عــى رؤيــة الكثــر مــن المشــكلات مــا يســاهم في الوصــول إلى تفســرات أو . 4

حلــول لهــذه المشــكلات.

الإبــداع يوجــد لــدى كل فــرد وليــس أمــراً مقصــوراً عــى قلــة مختــارة بعينهــا، ولكنــه يصــل . 5

إلى قمــة نضجــه وذروتــه عنــد بعــض الأشــخاص، وقــد لا يحــدث ذلــك لــدى البعــض الآخــر.

الإبــداع قابــل للتعلــم والتنميــة بواســطة الأسرة وكل مــن يســاهم في عمليــة التنشــئة، . 6

فإحســاس الفــرد بمــا أنجــزه يتمثــل في رد الفعــل الاجتاعــي الــذي يمارســه الآخــرون تجاهــه.

عمليــة التفكــر الإبداعــي تعتــبر عمليــة غــر تقليديــة أي لا يتبــع الطــرق المعتــادة الثابتــة، . 7

وتتضمــن خاصيــة الجــدة.
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ثالثاً: طرق التدريب على التفكير الإبداعي:
تجــد الباحثــة أن هنالــك اختــلاف كبــر في طــرق وأســاليب التدريــب عــى التفكــر الإبداعــي مــا 

يجعــل الباحثــة تبحــث عــن شــئ مشــرك أو نقــاط أساســية أو مبــادئ يمكــن أن تســهم في تطويــر وتنميــة 

ــن  ــي م ــي ه ــل الجامع ــل والعم ــارات التواص ــخصي ومه ــط الش ــدت أن التخطي ــي، ووج ــر الإبداع التفك

الســات الأساســية وتعتــبر أســاس متــن للتفكــر الإبداعــي. 
المهارات الأساسية الداعمة للتفكير الإبداعي :

1. التخطيط الاسراتيجي الشخصي 

2. مهارات التواصل الفعال. 

3. مهارات العمل الجاعي.

 وعــرفّ محمــد حســن أبوصالــح التخطيــط الاســراتيجي الشــخصي هــو العمليــة التــي يتــم مــن 

ــد  ــار الاســراتيجي وتحدي ــل الاســراتيجي والاختي ــا وضــع الاســراتيجية الشــخصية وتتضمــن التحلي خلاله

ــرة  ــداف قص ــة والأه ــراتيجية والمرحلي ــداف الاس ــن الأه ــق ب ــط والتناس ــاد الراب ــى بإيج ــل، ويعُن البدائ

الأجــل بمــا يضمــن أن كافــة الجهــود المتناثــرة تصــب تجــاه تحقيــق الأهــداف الشــخصية المحــددة بأفضــل 

الســبل والتكاليــف)5(. 

     يقصــد بالعمــل الجاعــي )عمــل الفريــق( الفعــل المنســق مــن خــلال تعــاون جاعــة صغــرة 

في تفاعــل مســتمر، حيــث يتشــاطر أو يتقاســـم الأعضــاء المســئولية، ويعملــون بحــاس في اتجــاه انجــاز 

الواجــب المنــوط بهــم.

ــال في  ــال فعّ ــام اتص ــود نظ ــى ضرورة وج ــاً ع ــاً تام ــاك اتفاق ــأن هن ــك ب ــال: لا ش ــف الاتص تعري

ــه: ــى أن ــرفّ الاتصــال ع ــد ع ــال، فق ــق للاتص ــف دقي ــد تعري ــاً في تحدي ــاك اختلاف ــن هن المؤسســة، لك
)نقل وإدراك الأفكار والمعلومات والمشاعر والمعاني بن الأفراد والمجموعات)6(

الاتصــال هــو طريــق مــزدوج الإتجــاه ولهــذا فهــو أقــوى العوامــل التــي تضمــن لطــرفي الاتصــال أن 

يتفهــم كل منهــا وجهــات نظــر الآخــر، فيعمــل عــى تحقيق رغباتــه، تجمعهــا في ذلــك الصالح المشــرك«)7(.
إجراءات الدراسة:

ــن  ــلة م ــث بسلس ــوم الباح ــب أن يق ــا يتطل ــات فرضياته ــة وإثب ــئلة الدراس ــن أس ــة ع إنّ الاجاب

ــك يشــتمل  ــا، لذل ــق للأهــداف المرجــوة منه ــات لأســئلة الدراســة وتحقي الاجــراءات للحصــول عــى اجاب

ــي  ــة الت ــة والكيفي ــة الدراس ــراد عين ــن أف ــات م ــع المعلوم ــتخدمة لجم ــى الأدوات المس ــل ع ــذا الفص ه

تــم بهــا تفريــغ تلــك البيانــات والمعلومــات ثــم توضيــح للطــرق الإحصائيــة التــي اتبعــت للحصــول عــى 

ــات. ــات والمعلوم ــك البيان ــن تل ــج م النتائ
منهج الدراسة:

ــة جمــع  ــذي يقــوم بعملي ــاع المنهــج الوصفــي التحليــي، وهــو المنهــج ال ــة باتب     قامــت الباحث

المعلومــات والبيانــات والملاحظــات عــن الظاهــرة أو الأحــداث أو الأشــياء. ووصــف الظــروف الخاصــة بهــا 

وتقريــر حالتهــا، كــا توجــد عليــه في الواقــع.
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د. جميلة نورالدائم الطيب الجميعابي

مجتمع الدراسة:
يتكون مجتمع الدراسة من )556( فرد 

عينة الدراسة:
وتــم اختيــار العينــة بطريقــة العينــة العشــوائية البســيطة حيــث تــم توزيــع عــدد )60( اســتارة 

ــذه  ــبر ه ــن المســتهدفن، وتعت ــبته 95 % م ــتبانة نس ــرداد )50( اس ــم اس ــى المســتهدفن، وت ــتبيان ع اس

النســبة عاليــة مــا يــدل عــى قبــول نتائــج العينــة .
أدوات الدراسة:

ــى  ــتناداً ع ــات الســابقة واس ــال البحــوث والدراس ــا في مج ــتناداً إلى مرجعيته ــه اس ــت الباحث قام

اطلاعــه عــى كيفيــة بنــاء أدوات ومقاييــس الدراســات الســابقة بتصميــم أداة لهــذه الدراســة تمكنهــا مــن 

جمــع المعلومــات اللازمــة ومــن تحقيــق الأهــداف المرجــوة مــن الإجابــة عــن أســئلة الدراســة
2.محاور الاستبانة وهي :

المحــور الأول: توجــد علاقــة ذات دلالــة إحصائيــة  بــن التخطيــط الشــخصي  والتفكــر الإبداعــي 

لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة. 
المحور الثاني: 

توجــد علاقــة ذات دلالــة إحصائيــة بــن مهــارات التواصــل والعمــل الجاعــي والتفكــر الإبداعــي 

ــروع في  ــل ال ــة قب ــلاث مراحــل إجرائي ــة التجــارة ومــرت الاســتبانة بث ــن كلي ــدى طــلاب جامعــة النيل ل

ــا يــي وصــف لهــذه  ــة، وفي ــا النهائي ــة الدراســة إلى أن بلغــت صورته ــاً عــى أفــراد عين ــا ميداني تطبيقه

المراحــل:
1.مرحلة الإعداد:

ــا  ــب عنه ــئلة الدراســة وتجي ــة لتغطــي أس ــا المبدئي ــتبانة في صيغته ــداد الاس ــة بإع ــت الباحث قام

وتحقــق أهدافهــا، إلى أن انتهــت الاســتبانة في صــورة تســمح بعرضهــا عــى محكمــن بغــرض تعديــل مــا 

ــه مناســب . يرون
طريقة التحليل :

ــمّ تفريــغ البيانــات في جــداول، وتحليلهــا  ــث للاســتبانة مــن المفحوصــن ت بعــد جمــع الباح

احصائيــاً بعــد إدخالهــا جهــاز الحاســوب حيــث اســتخدمت في ذلــك برنامــج الحزمــة الإحصائيــة للعلــوم 

 .)SPSS(الإجتاعيــة

ومن خلال هذا البرنامج استخدمت مجموعة من القوانن والمعادلات الإحصائية وهي:

1. معامل ارتباط برسون لحساب معامل الثبات لأداة الدراسة

2. التكرارات النسب المئوية لاستجابات أفراد عينة الدراسة.

3. الوسط الحسابي.

4. الإنحراف المعياري.

5. مربع كاي تربيع 
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تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعات وعلاقته ببعض المتغيرات للعام 2021م )كلية التجارة - جامعة النيلين- أنموذجاً(

مقياس الدراسة:
ــاس  ــب مقي ــاسي حس ــدرج خ ــرات إلى ت ــي الفق ــة ع ــتبانة المحتمل ــة الإس ــاس درج ــم قي ــا ت ك

ليكــرت الخــاسي Likart  Scale((، في توزيــع أوزان إجابــات أفــراد العينــة والــذي يتــوزع مــن أعــي وزن 

ــه  ــدة( إلي أدني وزن ل ــق بش ــة )أواف ــل الإجاب ــل في حق ــذي يمث ــات وال ــه )5( درج ــت ل ــذي أعطي ــه وال ل

ــة )لا أوافــق بشــدة( . ــل في حقــل الإجاب ــه )1( درجــة واحــدة وتمث ــذي أعطــي ل وال

ــة  ــة الدقيق ــار الإجاب ــة لإختي ــراد العين ــام أف ــك هــو إتاحــة المجــال أم ــن ذل ــد كان الغــرض م وق

ــا هــو موضــح في الجــدول . ــة ك ــراد العين ــر أف حســب تقدي

الدلالة الإحصائيةالنسبة المئويةالوزن النسبيدرجة الموافقة

درجة موافقة عالية جداًأكبر من 80 %5أوافق بشدة

درجة موافقة عالية70-80 %4أوافق

درجة موافقة متوسطة50-69 %3محايد

درجة موافقة منخفضة20-49  %2غر موافق

درجة موافقة منعدمةأقل من 20 %1غر موافق بشدة

المصدر : إعداد الباحثة من بيانات الاستبيان 2021
وعليه يصبح الوسط الفرضي للدراسة:

ــارات )1+2+3+4+5(/5  ــي العب ــردة ع ــات المف ــوع درج ــي مجم ــاس ه ــة للمقي ــة الكلي الدرج

=)15/5(=3 وهــو يمثــل الوســط الفــرضي للدراســة وعليــه إذا زاد متوســط العبــارة عــن الوســط الفــرضي 

ــارة. ــة عــي العب ــراد العين ــك عــي أف )3( دل ذل
تقييم أدوات القياس:

ــه  ــا صممــت مــن أجل ــاس م ــدرة الأداة عــى قي ــا ق ــاس أنه ــة أداة القي يقصــد بصــدق أو صلاحي

ــاس ســواء  ــو الأداة مــن أخطــاء القي ــة التامــة وخل ــح تعنــي الصلاحي ــاس الصحي ــة القي ــاءاً عــى نظري وبن

كانــت عشــوائية أو منتظمــة، وقــد اعتمــدت الدراســة في المرحلــة الأولى عــى تقييــم مــدى ملائمــة المقاييس 

ــر  ــارات غ ــتبعاد العب ــدق لاس ــات والص ــار الثب ــتخدام اختب ــة باس ــارات الدراس ــاس عب ــتخدمة في قي المس

ــاً  ــاً معين ــاس مفهوم ــي اســتخدمت لقي ــارات الت ــس الدراســة والتحقــق مــن أن العب ــة مــن مقايي المعنوي

تقيــس بالفعــل هــذا المفهــوم.
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د. جميلة نورالدائم الطيب الجميعابي

جدول يوضح الثبات والصدق لكل عبارات الاستبانة )1(

الصدقالثباتعدد العباراتالمحاور

توجــد علاقــة ذات دلالــه إحصائيــة بــن التخطيــط الشــخصي  
89 %50.79والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجارة  

ــل  ــارات التواص ــن مه ــة ب ــة إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق توج
والعمــل الجاعــي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة 

ــة التجــارة.   ــن كلي النيل
50.78% 88

93 %100.86جميع المحاور 

المصدر : إعداد الباحثة من بيانات الاستبيان 2021

تطبيق الدراسة الميدانية

بعــد التأكــد مــن صــدق وثبــات الاســتبانة تــم تطبيقهــا ميدانيــاً، قامــت الباحثــة بتوزيع اســتارات 

الاســتبانة عــى أفــراد عينــة الدراســة مــن مجتمــع الدراســة، ثــم قامــت الباحثــة بإدخــال المعلومــات في 

.)SPSS(جهــاز الحاســوب وتحليلهــا وفــق البرنامــج الإحصــائي  الحزمــة الإحصائيــة للعلــوم الإجتاعيــة

اختبار الفروض ومناقشتها

ــة ذات  ــل )توجــد علاق ــور الأول القائ ــارة المح ــة لعب ــاءات الوصفي ــدول الاحص ــور الأول: ج المح

دلالــه إحصائيــة بــن التخطيــط الشــخصي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة. (

الانحراف المعياريالمنوالالمتوسطالعبارات

ــخصية  ــط ش ــلاب خط ــن الط ــد م ــك العدي يمتل
ــل   ــة الاج طويل

4.7500549355.

تطويــر  عــى  الشــخصي  التخطيــط  يســاعد 
الطــلاب  لــدى  الإبداعــي  التفكــر  عمليــات 

4.6250562788.

معرفــة  عــى  الشــخصي  التخطيــط  يســاهم 
ــة التفكــر الفــرص المســتقبلية مــا يدعــم عملي

4.6750565584.

يســاعد التخطيــط الشــخصي عــى معرفــة نقــاط 
القــوة والضعــف الشــخصية 

4.5500559700.

يســاهم التخطيــط الشــخصي في تنميــة مهــارات 
التفكــر وتحقيــق الاهــداف المســتقبلية 

4.6500553349.

المصدر : إعداد الباحثة من بيانات الاستبيان 2021م

ــة بــن  ــه إحصائي ــارات المحــور الاول )توجــد علاقــة ذات دلال ــة لعب نجــد أن الإحصــاءات الوصفي

التخطيــط الشــخصي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة.( إن أغلب المتوســطات 
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تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعات وعلاقته ببعض المتغيرات للعام 2021م )كلية التجارة - جامعة النيلين- أنموذجاً(

تــدون حــول الرقــم )5( وان المنــوال لا يتجــاوز الرقــم )4( ايضــا الانحــراف المعيــاري لا يتجــاوز الرقــم )1( 

مــا يعنــي ان جميــع العبــارات ذات انســجام وتوافــق عــالي.  

تــم اســتخدام اختبــار )كا2(لأفــراد العينــة لمعرفــة نتيجــة اســتجابات المفحوصــن مــن أفــراد العينــة 

ــدى  ــي ل ــر الإبداع ــخصي والتفك ــط الش ــن التخطي ــة ب ــة إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق ــرات توج ــول فق ح

طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة . والجــدول أدنــاه يوضــح نتيجــة ذلــك.

الجدول يبين نتيجة اختبار)كا2( لأفراد العينة لاستجابات المفحوصين حول عبارات المحور الأول 

Chi-Squareالعبارات
درجات 
الحرية

درجة المعنوية )الثقة(. 
Sig

خطــط  الطــاب  مــن  العديــد  يمتلــك 
الأجــل   طويلــة  شــخصية 

36.950a2000.

يســاعد التخطيــط الشــخصي عــى تطويــر 
عمليــات التفكــر الإبداعــي لــدى الطــاب 

25.550a2000.

يســاهم التخطيــط الشــخصي عــى معرفــة 
ــة  ــم عملي ــا يدع ــتقبلية م ــرص المس الف

التفكــر
56.600b3000.

يســاعد التخطيــط الشــخصي عــى معرفــة 
نقــاط القــوة والضعــف الشــخصية 

18.200a2000.

يســاهم التخطيــط الشــخصي في تنميــة 
الأهــداف  وتحقيــق  التفكــر  مهــارات 

لمســتقبلية  ا
25.550a2000.

المصدر : إعداد الباحث من بيانات الاستبيان 2021م

جــدول كاي2 لعبــارات المحــور الأول القائــل )توجــد علاقــة ذات دلالــه إحصائيــة  بــن التخطيــط 

ــارات  ــع العب ــة التجــارة.( نجــد ان جمي ــن كلي ــة النيل ــدى طــلاب جامع الشــخصي  والتفكــر الإبداعــي ل

ــا ) 18 – 36( أي  ــراوح م ــة كاي ت ــة )0.00( وقيم ــن )2 – 3( وبدرجــة معنوي ــة م ــع بدرجــات حري تتمت

أنهــا جميعهــا ذات دلالــة إحصائيــة ولهــا أثــر معنــوي أي أنهــم جميعهــم يوافقــون وبشــدة عــى عبــارات 

ــد أن  ــه )0.05( نج ــموح ب ــة المس ــتوى المعنوي ــة بمس ــتوى الدلال ــم مس ــة قي ــد مقارن ــور الاول. وعن المح

ــارات  ــة لعب ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــي عــدم وجــود ف ــا يعن ــراً م ــه كث ــل عن ــة sig  تق مســتوى الدلال

ــة.  ــات الفرضي ــم  اثب ــع كأي، ت ــة ومرب ــة، ومــا ســبق مــن جــدول النســب والاحصــاءات الوصفي الفرضي

ــط  ــن التخطي ــة ب ــه إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق ــل: )توج ــرض الأول القائ ــة الف ــل ومناقش تحلي

ــارة(.  ــة التج ــن كلي ــة النيل ــلاب جامع ــدى ط ــي ل ــر الإبداع ــخصي والتفك الش

بالنظــر لإجابــات المفحوصــن عــى عبــارات الفرضيــة الأولى بالجــداول وبالنظــر الي جــدول مربــع 

ــارات  ــى عب ــدة ع ــون بش ــة يوافق ــة المبحوث ــراد العين ــة أف ــة أن غالبي ــاءات الوصفي ــدول الاحص كاي وج
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الفرضيــة الأولى يثبــت صحــة الفرضيــة وبذلــك يتــم رفــض فــرض العــدم وقبــول الفــرض البديــل القائــل: 

ــدى طــلاب جامعــة  ــط الشــخصي والتفكــر الإبداعــي ل ــن التخطي ــة  ب ــه أحصائي ــة ذات دلال توجــد علاق

النيلــن كليــة التجــارة(.  
المحور الثاني: 

جــدول الاحصــاءات الوصفيــة لعبــارة المحــور الثــاني القائــل )توجــد علاقــة ذات دلالــه إحصائيــة 

بــن مهــارات التواصــل والعمــل الجاعــي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة(

الانحراف المعياريالمنوالالمتوسطالعبارات

تســاهم مهــارات التواصــل الفعــال في تنميــة التفكــر 
.4.2500474248الإبداعي 

تعمــل مهــارات التواصــل الفعــال في طــرح ومبادرات 
ــكار الجديدة  .4.3750566747الأف

ــة  ــادة الثق ــال في زي ــارات التواصــل الفع تســاعد مه
ــدى الطــاب  .4.3333592717بالنفــس ل

تســاعد مهــارات العمــل الجاعــي في مهــارات تنميــة 
ــر الجمعي  .4.4500567748التفك

ــرق  ــر ط ــي في تغي ــل الجاع ــارات العم ــل مه تعم
ــة  ــر التقليدي .4.5750554948التفك

المصدر: إعداد الباحث من بيانات الاستبيان 2021م

ــن  ــة ب ــه إحصائي ــاني توجــد علاقــة ذات دلال ــارات المحــور الث ــة لعب نجــد أن الإحصــاءات الوصفي

مهــارات التواصــل والعمــل الجاعــي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة. ان 

اغلــب المتوســطات تــدون حــول الرقــم )5-4( وان المنــوال لا يتجــاوز الرقــم )4( ايضــا الانحــراف المعيــاري 

لا يتجــاوز الرقــم )1( فهــذا يعنــي ان جميــع العبــارات ذات انســجام وتوافــق عــالي.  

تــم اســتخدام اختبــار )كا2(لأفــراد العينــة لمعرفــة نتيجــة اســتجابات المفحوصــن مــن أفــراد العينــة 

ــر  ــي والتفك ــل الجاع ــارات التواصــل والعم ــن مه ــة ب ــه إحصائي ــة ذات دلال ــرات توجــد علاق حــول فق

الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة . والجــدول أدنــاه يوضــح نتيجــة ذلــك.
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تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعات وعلاقته ببعض المتغيرات للعام 2021م )كلية التجارة - جامعة النيلين- أنموذجاً(

الجدول يبين نتيجة اختبار)كا2( لأفراد العينة لاستجابات المفحوصين حول عبارات المحور الثاني 

Chi-Squareالعبارات
درجات 
الحرية

درجة المعنوية 
.Sig .)الثقة(

ــة  ــال في تنمي ــل الفع ــارات التواص ــاهم مه تس
ــي  ــر الإبداع التفك

23.400a3000.

الفعــال في طــرح  التواصــل  تعمــل مهــارات 
الجديــدة  الأفــكار  ومبــادرات 

9.950b2007.

تســاعد مهــارات التواصــل الفعــال في زيــادة 
ــاب  ــدى الط ــس ل ــة بالنف الثق

24.897c3000.

ــارات  ــارات العمــل الجاعــي في مه تســاعد مه
ــة التفكــر الجمعــي  تنمي

33.200a3000.

تعمــل مهــارات العمــل الجاعــي في تغيــر 
التقليديــة  التفكــر  طــرق 

20.150b2000.

المصدر : إعداد الباحثة من بيانات الاستبيان 2021م

ــارات  ــن مه ــة ب ــه إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق ــل )توج ــاني القائ ــور الث ــارات المح ــدول كاي2 لعب ج

التواصــل والعمــل الجاعــي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجــارة. ( نجــد أن جميع 

العبــارات تتمتــع بدرجــات حريــة مــن )2 – 3( وبدرجــة معنويــة )0.00( وقيمــة كاي تــراوح مــا بــن ) 9 – 33 

( أي أنهــا جميعهــا ذات دلالــة إحصائيــة ولهــا أثــر معنــوي أي أنهــم جميعهــم يوافقــون وبشــدة عــى عبارات 

المحــور الثــاني . وعنــد مقارنــة قيــم مســتوى الدلالــة بمســتوى المعنويــة المســموح بــه )0.05( نجد أن مســتوى 

الدلالــة sig  تقــل عنــه كثــراً مــا يعنــي عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة لعبــارات الفرضيــة، ومــا 

ســبق مــن جــدول النســب والاحصــاءات الوصفيــة ومربــع كاى، تــم أثبــات الفرضيــة. 

ــارات  ــن مه ــة ب ــه إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق ــل: )توج ــاني القائ ــرض الث ــة الف ــل ومناقش   تحلي

ــارة (.  ــة التج ــن كلي ــة النيل ــلاب جامع ــدى ط ــي ل ــر الإبداع ــي والتفك ــل الجاع ــل والعم التواص

بالنظــر لإجابــات المفحوصــن عــى عبــارات الفرضيــة الثانية بالجــداول وبالنظــر الى جــدول مربع كاي 

وجــدول الإحصــاءات الوصفيــة أن غالبيــة أفــراد العينــة المبحوثــة يوافقــون وبشــدة عــى عبــارات الفرضيــة 

الثانيــة وبذلــك يتــم رفــض فــرض العــدم وقبــول الفــرض البديل القائــل أنه توجــد علاقــة ذات دلالــه إحصائية 

بــن مهــارات التواصــل والعمــل الجاعــي والتفكــر الإبداعــي لــدى طــلاب جامعــة النيلــن كليــة التجارة.  
الخاتمة:

ــة  ــا إلى الفئ ــب تمليكه ــارات يج ــدة مه ــك ع ــه هنال ــة أن ــتخلص الباحث ــة تس ــلال الدراس ــن خ م

المســتهدفة لتنميــة مهــارات وأســاليب التفكــر الإبداعــي الــذي يصــب في نجــاح عمليــات التفكــر والنجــاح 

في الحيــاة بصــورة علميــة مدروســة وركــزت الباحثــة عــى ثلاثــة مهــارات أساســية وهــي مهــارات التخطيــط 

الشــخصي ومهــارات العمــل الجاعــي ومهــارات التواصــل وتأثرهــا عــى تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي 

ووجــدت الباحثــة أن هنالــك فجــوة كبــرة في طــلاب الجامعــات مــن خــلال العينــة العشــوائية في المهــارات 

الســابقة مــا يضعــف الأنشــطة الأخــرى لــدي الطــلاب وينعكــس ذلــك مــا بعــد التخــرج وعــدم تخطــي 
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ــر  ــود التفك ــدم وج ــبب ع ــك بس ــة وذل ــاريع الريادي ــن المش ــف م ــك يضع ــل وذل ــوق العم ــات س عقب

ــي.  ــر الإبداع ــن التفك ــوع م ــق ن ــاعد في خل ــي تس ــارات الت ــل المه ــاس مث ــود الاس ــدم وج ــي وع الإبداع

وتوصلــت الدراســة إلي أهــم النتائــج والتوصيــات وهــي عــي النحــو التــالي:
النتائج:

خلصــت الدراســة مــن خــلال عــرض الدراســة بشــقيها المنهجــي والميــداني إلى العديــد مــن النتائــج 

عــى النحــو التــالي: 
بينــت الدراســة أن الغالبيــة العظمــي مــن الطــلاب لا يمتلكــون خطــط شــخصية طويلــة الأجــل مــا 

يقلــل لديهــم مــن التفكــر الإبداعــي لعــدم وجــود الرؤيــة المســتقبلية والتفكر في المســتقبل.   
ــدى  ــات التفكــر الإبداعــي ل ــر عملي أوضحــت الدراســة أن التخطيــط الشــخصي يســاعد في تطوي
ــاهم في  ــتقبي ويس ــر المس ــارات التفك ــز مه ــخصي ويحف ــراتيجي الش ــل الاس ــلال التحلي ــن خ ــلاب م الط

ــة التفكــر الإبداعــي.  ــة الفــرص المســتقبلية مــا يدعــم عملي معرف
بينــت الدراســة أن التخطيــط الشــخصي يســاعد عــى معرفــة نقــاط القــوة والضعــف الشــخصية 

مــا يدعــم تنميــة مهــارات التفكــر وتحقيــق الاهــداف المســتقبلية 
بينــت الدراســة أن مهــارات التواصــل الفعــال تســاعد في تنميــة التفكــر الإبداعــي وتهيئــة 
ــلاب  ــدى الط ــس ل ــة بالنف ــادة الثق ــي زي ــل ع ــادرات ويعم ــدة والمب ــكار الجدي ــرح الاف ــخصية لط الش
أظهــرت الدراســة أن مهــارات العمــل الجاعــي تســاعد في تنميــة التفكــر الجمعــي وتغيــر طــرق 

التفكــر التقليديــة لــدى الطــلاب. 
ثانياً : التوصيات : 

من خلال النتائج جاءت الدراسة بالعديد من التوصيات منها :
مــن الــروري أتبــاع مناهــج تدريبيــة تســاعد عــى تنميــة مهــارات التفكــر لــدى الطــلاب . 1

حتــى ماقبــل المرحلــة الجامعيــة تكــون أســاس متــن لتنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي. 
يجــب عــى القائمــن بالتعليــم الجامعــي تغيــر طــرق التعليــم التقليديــة واتبــاع طــرق حديثة . 2

ــاذج  ــكلات بن ــل المش ــة وح ــة البحثي ــى الفرضي ــي ع ــب المبن ــم والتدري ــى التعلي ــوم ع تق
تدريبيــة صحيحــة. 

مــن الــروري الاتفــاق عــى أســس ومعايــر تكــون اللبنــهُ الاساســية لتطويــر مهــارات التفكر . 3

الإبداعــي مثــل ) المقــدرة عــي التخطيــط الشــخصي، ومهــارات التواصــل، والعمــل الجاعــي 

......الــخ ( وتتسلســل طــرق تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي بمعايــر تســاعد قيــاس مهــارات 

التفكــر لــدى الطــلاب. 

ــة . 4 ــام الدول ــارات التفكــر الإبداعــي وأن تأخــذ مــن اهت ــام أكــر بمه مــن الــروري الاهت

ــف المراحــل بعــداً اســراتيجياً.  ــم بمختل والقائمــن عــى التعلي

ــه مــن . 5 ــا ل ــرة لم ــة التفكــر الإبداعــي داخــل المجتمعــات بصــورة كب ــر ثقاف ــد ن مــن الجي

فوائــد عــى المــدى الطويــل للدولــة وللأفــراد في حــل المشــكلات المســتقبلية بطــرق ابداعيــة 

مبتكــرة. 
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التفاؤل والتشاؤم  عند شعراء الرابطة القلمية

أستاذ مشارك - كلية التربية
جامعة كسلا

طالب دكتوراه، كلية التربية
 جامعة كسلا 

د. ميرغنــي حمــد ميرغنــي حمــد  

 أ. صــاح التــوم إبراهيــم محمــد          

المستخلص:
يهــدف هــذا البحــث لدراســة ظاهــرة التفــاؤل والتشــاؤم عنــد شــعراء الرابطــة القلميــة، وإبــراز 

هــذا الجانــب الإنســاني في شــعرهم، وتــأتي أهميــة البحــث مــن خــال ذيــوع ثنائيــة التفــاؤل والتشــاؤم في 

شــعرالرابطة القلميــة، والوقــوف عــى أســباب ذيوعهــا في شــعرهم، واســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي 

ــة  ــعراء الرابط ــها ش ــي عاش ــارب الت ــا: إنّ التج ــج أهمه ــن النتائ ــة م ــث لجمل ــل الباح ــي . وتوص التحلي

القلميــة، جعلــت قصائدهــم تتلــون بألــوان الحــزن والأسى تــارة، وأخــرى بألــوان الطبيعــة المتفائلــة، فتميــز 

شــعرهم بالنزعــة التفاؤليــة والتشــاؤمية، وخــدم القيــم والمثــل العليــا للإنســانية التــي كانــت هاجســهم في 

الحيــاة، وســجلوا أروع الآثــار في تاريــخ الأدب العــربي بهــذه النزعــة. يــوصى الباحــث بإجــراء دراســات حــول 

شــعر الرابطــة القلميــة، تتنــاول جوانــب إنســانية أخــري.

الكلمات المفتاحية: الرابطة القلمية، شعراء المهجر، التفاؤل، التشاؤم
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Optimismand Pessimism for the pen poets association
Mergani Hamed Mergani Hamed 
Salah Eltoom Ebrahim Mohmmed
Abstract:

This research aims to clarify the phenomenon of optimism and 
pessimism among the poets of the pen poets association. The impor-
tance of the research comes to identify the reasons for the prevalence 
of pessimism and interaction in the poetry of the pen poets association. 
The researcher used the descriptive analytical method. The researcher 
reached a number of results, the most important of which are: The ex-
periences of the pen poets association made their poems characterized 
by sadness, sometimes with optimism.The researcher advice that there 
should be many studies made about the pen poets association.
Key words: pen poets association, Immigrant Poets, Optimism, Pessimism,  

مقدمة:
الحمــد للــه رب العالمــن والصــاة والســام عــى أشرف خلــق اللــه أجمعــن ســيدنا محمــد بــن عبــد 

اللــه وعــى آلــه وأصحابــه ومــن أتبعهــم إلى يــوم الديــن وبعــد:

قــد قــدر للشــعر العــربي الحديــث أن يتجــدد باغــراب عــدد مــن الأدبــاء والشــعراء عــن أوطانهــم 

ضمــن قوافــل الهجــرة التــي شــهدتها بــاد الشــام وبخاصــة لبنــان وســوريا إلى بــاد الأمريكتــن وغيرهــا، 

في النصــف الأوّل مــن القــرن الرابــع عــر الهجــري لأســباب عديــدة منهــا، السياســية والاقتصاديــة 

والاجتاعيــة.  وقــوّت هــذه الهجــرة ارتباطهــم الإنســاني بأوطانهــم وأشــجانهم عــى الرغــم مــا واجهــوه 

فيهــا مــن ألــوان العنــت، وصنــوف الألم، حتــى لجــت في نفوســهم لواعــج الإنســانية الصادقــة بــكل ألوانهــا 

مــن تفــاؤل وتشــاؤم وحنــن وشــوق، لتتبــع أخبــار الأوطــان والتطلــع واللهفــة للرجــوع إليها.وقــد أفــرزت 

ــربي  ــا الع ــات أدبن ــة في صفح ــورة رائع ــح ث ــعراً أصب ــر ش ــعراء المهج ــا ش ــانى منه ــي ع ــروف الت ــك الظ تل

الحديــث، اكتنفتــه ظــروف معينــة أســهمت في تكوينــه حتــى جعلتــه يتخــذ طابعــاً خاصــاً يتميــز به.ومــن 

خــال اطــاع الباحــث عــى شــعر المهجريــن خاصــة شــعراء الرابطــة القلميــة، لاحــظ مــا تميــز بــه شــعرهم 

مِــن ذيــوع ثنائيــة التفــاؤل والتشــاؤم،وهو مــا جعــل الباحــث أنْ  يجــري بحثــه عــن »التفــاؤل والتشــاؤم  

عنــد شــعراء الرابطــة القلميــة«. 
مشكلة البحث :

1. ما أسباب وبواعث هجرة شعراء الرابطة القلمية؟ 

2. متى أنشأت الرابطة القلمية وما أبرز أعامها وما أهم أهدافها؟

3. ما أسباب ذيوع نزعة التفاؤل والتشاؤم في شعر الرابطة القلمية ؟

4. فيم تتمثل مظاهر التفاؤل والتشاؤم في شعر الرابطة القلمية؟
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 أ. صلاح التوم إبراهيم محمد - د. ميرغني حمد ميرغني حمد

أهمية البحث : 
لم يعــر الباحــث عــى دراســات ســابقة كافيــة تفــي بحــق الموضــوع وتغطــي جوانبــه، إذ أنّ . 1

أغلــب الدراســات التــي تناولــت الشــعر المهجــري وشــعراءه كانــت تتجــه نحــو موضوعــات 

أخــري.

عكــس صــدق المشــاعر الإنســانية لأولــئ كالشــعراء والتــي بــرزت مــن خــال أشــعارهم وصور . 2

وافيهــا تجاربهــم في صــدق،لم يكــن هدفهــم الشــهرة ولامصلحــة ذاتيــة يتطلعــون إليها.

الحاجــة إلى دراســة النزعــات الإنســانية عنــد شعراءالمهجرلتنميةالإتجاهاتالإيجابيةلديالمســتف. 3

يديــن مــن البحث.
منهج البحث:

ــن الظواهــر  ــي؛ وهــو اســتقصاء ينصــب عــى ظاهــرة م ــي التحلي ــج الوصف ــع الباحــث المنه اتب

ــرى،  ــر أخ ــن ظواه ــا وب ــا أو بينه ــن عناصره ــات ب ــد العاق ــا وتحدي ــف جوانبه ــخيصها وكش ــد تش بقص

ــك  ــر بتل ــى بقصــد التب ــات ذات معن ــدف إلى تقيي ــا يه ــد حــدود الظاهــرة وإنّ ــه لا يقــف عن ــا أنّ ك

ــرة)1(. الظاه
الدراسات السابقة:

عر الباحث عى عدد من الدراسات السابقة، ذات الصلة بموضوع البحث، منها:

ــير 	  ــوراه غ ــالة دكت ــعادة، رس ــس س ــة، جرج ــة القلمي ــعر الرابط ــية في ش ــات الأساس الموضوع

ــيروت، 1995. ــف، ب ــس يوس ــة القدي ــورة، جامع منش

نظــرة التشــاؤم في شــعر جــران خليــل، لدهــم زهــرة، رســالة ماجســتير غــير منشــورة، جامعــة 	 

أبــو بكــر بلقايــد، الجزائــر،2018.

التصورات التفاؤلية في الأدب المهجري العربي، ميرا محي الدين، جامعة سيرلانكا، 2019.	 

ــوب:  ســلياني إيمــان، رســالة ماجســتير غــير منشــورة، 	  النزعــة الإنســانية في شــعر رشــيد أي

ــر، 2013. ــاج، الجزائ ــة أكي أولح ــات، جامع ــة الآداب واللغ كلي

واســتفاد الباحــث مــن الدراســات الســابقة في مجــالات عــدة مــن أهمهــا : الاطــاع عــى منهجيــات 

البحــث المتبعــة، وتكويــن تصورعامعــن تجليــات النزعــة الإنســانية عنــد شــعراء المهجــر، وفتحــت أمامــه 

ــذا البحــث  ــاك حســنة تســجل له ــت هن ــه. وإنْ كان ــة حــول موضــوع بحث ــاب واســعاً لدراســة متأني الب

الحاليفقــد حاولتنــاول ثنائيــة التفــاؤم والتشــاؤم معــاً، كــا حــاول تقــى أســباب شــيوع النزعــة التفاؤليــة 

والتشــاؤمية عنــد شــعراء الرابطــة القلميــة.
أسباب هجرة شعراء المهجر:

قــد كان وراء هجــرة شــعراء المهجــر العديــد مِــن الأســباب والبواعــث التــي تضافــرت جميعهــا أو 

ــنْ تهيــأت لهــم ظــروف الهجــرة في ذلــك الوقــت؛ وقــد  معظمهــا لتشــكل لهــم دوافــع قويــة، خاصــة لمَِ

ــاف الظاهــر مجمعــون عــى أن  ــر أســباب الهجــرة، وهــم برغــم هــذا الاخت ــف المؤرخــون في تقدي اختل

ــا هــو دافــع اقتصــادي نجــم عــن فقــر بادهــم وقلــة أرزاقهــا،  الســبب الأوّل والمبــاشر لتلــك الهجــرة إنّ
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ــا وســوء الإدارة وفســاد الأحــول)2(؛  ــة الحاكمــة للرعاي ــاد الدول بالإضافــة إلى عامــل ســياسي، هــو اضطه

ــكان  ــاني، ف ــد العث ــام في العه ــاد الش ــات في ب ــت الأقلي ــد تنوّع ــي، فق ــع الدين ــك الداف ــف إلى ذل نض

ــدو)3(،  ــة والب ــدروز والنصيري ــت في ال ــة تمثل ــف الديني ــة والطوائ ــات الإقطاعي ــن العصبي ــدد مِ ــاك ع هن

ــة  ــة، وطائف ــك، والموارن ــن، والكاثولي ــة الأرم ــس، وطائف ــروم والأرثوذك ــل ال ــامية مث ــير إس ــف غ وطوائ

ــر في الاضطهــاد  ــه دور مؤث ــوع الدينــي كان ل ــوا متمركزيــن في دمشــق)4( ، فهــذا التن ــن كان اليهــود الذي

ــم  ــاء الإقلي ــن أبن ــة ب ــة الركي ــعلتها السياس ــي أش ــات الت ــات، والعصبي ــى الأقلي ــق ع ــي والتضيي الدين

ــة  ــح دموي ــرت مذاب ــاء ج ــة الخرق ــذه السياس ــبب ه ــد«، وبس ــرق تس ــة »ف ــتخدام سياس ــد، واس الواح

هائلــة، ومجــازر بريــة، كمذبحتــي » 1840م ، و1860م » )5(، ويضــاف إلى تلــك العوامــل عامــل آخــر، 

هــو ســهولة الهجــرة إلى تلــك البــاد النائيــة: فلــم تكــن هنــاك قيــود عــى الهجــرة والمهاجريــن إليهــا، 

وعــن ذلــك يقــول عبــد المنعــم خفاجــي: »فــرص الغنــى والــراء كانــت في هــذه المهاجــر البعيــدة كثــيرة 

ــا في  ــة فيه ــة والتجــارة والزراع ــق الصناع ــون، وشــتى مراف ــا فســيحة، والســكان قليل ــه، فأراضيه ومواتي

ــيرة »)6(. ــة الكث ــدي العامل حاجــة شــديدة إلى الأي
وإذا طرحنا السؤالين التاليين:

كيف تمكن هؤلاء المهجريون مِن الهجرة في زمن العثانين الذين حظروا الهجرة رسميا؟ً 	 

وكيف استطاع أولئك المهاجرون مِن الوصول إلى تلك المهاجر البعيدة عن أوطانهم؟ 	 

ســنأخذ الإجابــة عــن هذيــن الســؤالن، مِــن الشــاعر المهجــري الكبــير جــورج صيــدح، فيقــول: »إنّ 

ــاً بواســطة المهربــن؛ كانــت البواخــر  الهجــرة في زمــن العثانيــن كانــت محظــورة رســمياً، ومباحــة عملي

الصغــيرة حالمــا ترابــط في مينــاء »بــيروت« توفــد ســاسرة مِــن ذوي الحناجــر القويــة إلى أســواق المدينــة 

ــن  ــازم للســفر مِ ــون إلى اســتدانة المــال ال ــا وموعــد ســفرها، فيهــرع القروي ــأ وصوله والقــرى لإذاعــة نب

ــة التهريــب: السمســار يســلم  ــدأ عملي ــاث، أو بيعــه. وتب ــن عقــار وأث ــن، برهــن كل مــا يملكــون مِ المراب

المهاجــر إلى عســكري مراقبــة الشــاطئ، وهــذا يصعــد بــه مِــن وراء الجمــرك إلى ماعونــة محملــة بالبضائــع، 

ــد  ــه في أح ــي ويضع ــلمه القهوج ــرة يتس ــاّل، وفي الباخ ــة ح ــرة بصف ــه إلى الباخ ــة يدخل ــد الماعون وقائ

المســتودعات، وبهــذا الوضــع يصــل المهاجــر إلى مرســيليا، ومِنْهــا يتســلمه سمســار جديــد، وينزلــه في خــان 

ــمّ يلتقــي  ــس الأخــير، ث ــن الفل ــه مِ ــا يفــرغ جيب ــكا إلا حين ــه إلى أمري ــه إلى باخــرة تنقل ــذر، ولا يحمل ق

ــذي  ــع ال ــة القطي ــم عيش ــش معه ــث يعي ــن حي ــن المهاجري ــه مِ ــكا بأمثال ــة إلى أمري ــرة الذاهب في الباخ

ــدوا في  ــاح، وإنْ احتش ــار والري ــرد والأمط ــر وال ــوا للح ــرة تعرض ــدوا إلى الباخ ــاب، إنْ صع ــارده الذئ تط

الطابــق الســفي كادوا يختنقــون، وكــم مِــن مــرة ســلطّ عليهــم البحــارة أنابيــب المــاء الســاخن لمنعهــم مِــن 

الاحتجــاج عــى ســوء المعاملــة؛ وكــم مــرة حملتهــم الباخــرة إلى حيــث لا يقصــدون، وأنزلتهــم البلــد الــذي 

يوافــق مصلحتهــا. وفي كل بلــد ينزلونــه يتكتــل أبنــاء القريــة الواحــدة، وتتخــذ كل كتلــة وجهــة، والســعيد 

مِنْهــم مَــنْ يجــد عــى المرفــأ مَــنْ ينتظــره، أو يعــرف عنوانــاً لقريــب، أو يحمــل توصيــة تؤمّــن لــه الطعــام 

والمــأوى في الليلــة الأولى، أمّــا  مَــنْ لم تتوفــر لــه أيّ مِــن هــذه الوســائل ففراشــه رصيــف الشــارع، وطعامــه 

الكــرة الباقيــة مِــن زاد الســفر في جعبتــه«)7(.
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 أ. صلاح التوم إبراهيم محمد - د. ميرغني حمد ميرغني حمد

      ومِــن تلــك الدوافــع وآراء المؤرخــن، يــرى الباحــث أنّ هجــرة أبنــاء العــرب – آنــذاك- كانــت 

ضرورة، ولا مفــرّ مِنهــا في تلــك الظــروف الخاصــة، وأنهّــا كانــت دوافــع كافية لأنْ يــرك المهجريــون أوطانهم؛ 

في ســبيل التــاس الحيــاة الكريمــة، والحريــة، وفــراراً مِــن الضغــوط السياســية والدينيــة والاقتصاديــة.
نشأة الرابطة القلمية وأعلامها:

ــي  ــدة، ه ــرة واح ــول فك ــالية ح ــكا الش ــر في أمري ــاء المهج ــن أدب ــة م ــت آراء جاع        التق

ضرورة إنشاء رابطة توحد جهودهم، وتضم قواهم، في سبيل النهوض باللغة العربية وآدابها،  

تقــول دكتــورة نــادرة سّراج عــن نشــأة الرابطــة القلميــة: »في الثامــن والعريــن مــن إبريــل ســنة 1920م 

أصبحــت »الرابطــة القلميــة« حقيقــة واقعــة، ففــي اجتــاع لهــم عنــد جــران، قــرر المجتمعــون إخــراج 

الجمعيــة إلى حيــز الوجــود وتســميتها باســم »الرابطــة القلميــة«؛ والذيــن حــروا الاجتــاع هــم: جــران 

خليــل جــران، ميخائيــل نعيمــة، عبــد المســيح حــداد، نــدرة حــداد، إليــاس عطــا اللــه، وليــم كاتســفليس، 

نســيب عريضــة، ورشــيد أيــوب«)8(؛ وانضــم إليهــم فيــا بعــد الشــاعر المهجــري إيليــا أبــو مــاضي والكاتــب 

ــورة سّراج في  ــة وهــي كــا ذكرتهــا دكت وقــد أقــروا شروطــاً لتأســيس الرابطــة القلمي وديع باحوط؛  

ــة« )9(: ــا »شــعراء الرابطــة القلمي كتابه

(1 ).»Arrabitah»أنْ تدُعى الجمعية »الرابطة القلمية« وبالإنجليزية

ــى ( 2) ــر ويدع ــم ال ــد«، فكات ــى »العمي ــس ويدع ــم: الرئي ــن وه ــة موظف ــا ثاث ــون له أنْ يك

ــازن«. ــى »الخ ــدوق ويدع ــن الصن ــار«، فأم »المستش

أنْ يكــون أعضاؤهــا ثــاث طبقــات: عاملــن ويدعــون »عــالاً« ، فمناصريــن ويدعــون ( 3)

»أنصــاراً« ، فمراســلن. 

أنْ تهتــم الرابطــة بنــر مؤلفــات عالهــا ومؤلفــات ســواهم مِــنْ كتــاب العربيــة المســتحقن، ( 4)

وبرجمــة المؤلفــات المهمــة مــن الآداب الأجنبيــة.

أنْ تعطي الرابطة جوائز مالية في الشعر والنر والرجمة تشجيعاً للأدباء.( 5)

ثـُـمَّ انتخــب الحــاضرون جــران خليــل جــران عميــداً للرابطــة بإجــاع الأصــوات، وميخائيــل ( 6)

ــبعة  ــا س ــت لوائه ــل تح ــدوق)10(؛ ويعم ــاً للصن ــفليس أمين ــم كاتس ــاراً، وولي ــة مستش نعيم

ــا أبومــاضي، ونســيب عريضــة، ورشــيد أيــوب،  آخــرون، يحملــون اســم »العــال« هــم: إيلي

وعبد المسيح حداد، وندرة حداد، ووديع باحوط، وإلياس عطا الله. 

ــورد  ــى مكنا«ي ــد عي ــث »محم ــد الباح ــا نج ــة، فإنن ــة القلمي ــميتها بالرابط ــبب تس ــن س وع  

اجتهــاداً لصاحــب قصــة الأدب المهجري)محمــد خفاجــى(، فيقــول: »أمّــا عــن ســبب تســميتها، فقــد جــاء 

ــزّ  ــه ع ــرآن كام الل ــة الق ــة في لغ ــة، متمثل ــم، وتمســكاً بالعروب ــرآن الكري ــل الق ــه الجلي ــاب الل ــاً بكت تيمن

وجــل، وإيمانــاً باللغــة العربيــة، وبمكانتهــا العظيمــة وبدورهــا الريــادي الإنســاني، وبأنهّــا أمّ اللُّغــات، ولأنّ 

القلــم شّرفــه اللــه في القــرآن لأنـّـه النبــع الصــافي لــكل فكــر وثقافــة، فجــاء اختيارهــم موفقــاً«)11(. وقــدكان 

أعضــاء الرابطــة العــرة عصبــة صغــيرة، - كــا يقــول ميخائيــل نعيمــة – تفاوتــت قواهــا، ولكــن توحــدت 

نزعاتهــا ومراميهــا«، ولم يكونــوا متكافئــن في المواهــب والإنتــاج، ولكنهــم كانــوا متقاربــن في الميــول الأدبيــة، 
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التفاؤل والتشاؤم  عند شعراء الرابطة القلمية

والــذوق الفني«)12(.ورســم جــران خليــل جــران عميــد الرابطــة شــعاراً جميــاً يمثــل دائــرة في وســطها كتاب 

ــا ألســنة الشــعراء«  ــوز تحــت العــرش مفاتيحه ــه كن ــارة »لل ــه خُطــت هــذه العب ــوح وعــى صفحتي مفت

ومــن فــوق الكتــاب قــد أطلــت شــمس أشــعتها نصــف الدائــرة الأعــى، وعنــد أســفل الكتــاب سراج شــطره 

ــراج  ــن طــرف ال ــور خــارج مِ ــن ن ــا إلى لســان مِ ــم فتحــول حره ــا قل ــد انغمــس فيه الأيمــن محــرة ق

الأيــر، ومِــن تحــت الدائــرة اســم »الرابطــة القلميــة« مخطــوط بأحــرف مســتقيمة الزوايــا تشــبه بعــض 

أنــواع الخطــوط الكوفيــة ومِــن تحتــه اســم الرابطــة بالإنجليزيــة)13(.

أمّــا أكــر عــاّل الرابطــة نشــاطاً في الإنتــاج الأدبي، وغــزارة في المــادة، وأبعدهــم أثــراً في حياتهــا،   

ــوا خمســة، وهــم:  وفي الأدب المهجــري؛ فكان

ــم نســيب عريضــة، ورشــيد  ــو مــاضي، ويليه ــا أب ــل نعيمــة، وإيلي ــل جــران، وميخائي جــران خلي

ــن جهــة، وبروعــة التجديــد مــن جهــة أخــرى؛  ــز إنتاجهــم بالخلــق والإبــداع، مِ أيــوب، فهــؤلاء كان يتمي

ــد  ــدة)14(. ولق ــاة الجدي ــذور الحي ــه مــن ب ــا، لمَــا يحمل ــة كله ــا العربي ــر أدبهــم في الدني ــا انت وسرعــان م

ــة بأعضائهــا العــرة نحــو إحــدى عــرة ســنة – مِــن ســنة 1920م إلى ســنة  ظلــت الرابطــة القلميــة حيّ

1931م – ثــم تبعــرت حباتهــا، حــن راح مقــص المــوت يقلـّـم أغصــان تلــك الدوحــة الفارعــة، وهــي أغنــى 

ــوب،  ــاه برشــيد أي ــم ت ــل جــران، ث ــاً بعميدهــا جــران خلي ــات مبتدئ ــار الطيب ــا تكــون بالث وأســخى م

وإليــاس عطــا اللــه، ونســيب عريضــة، ثــم نــدرة حــداد، فوليــم كاتســفليس، فوديــع باحــوط، فإيليــا أبــو 

مــاضي؛ ثــم تــوفي عبــد المســيح حــداد)15(.
التفاؤل والتشاؤم عند شعراء الرابطة القلمية:

ــار  ــكاره وآراءه، ويخت ــث أف ــه، ويب ــع يخاطب ــش في مجتم ــراً - يعي ــاعراً كان أم ناث ــب – ش الأدي

طريقــة وأخــرى لتوصيــل مشــاعره وعواطفــه تجــاه الحيــاة؛ وقلــا نجــد أديبــاً نســتطيع أنْ ننــزع مشــاعره 

ــيراً مــا نجــد  ــل كث ــة؛ ب ــه الذاتي ــه وحيات ــر فلســفته وثقافت ــن أث ــه مِ ــزع أدب ــه، وأنْ نن ــن أدب وعواطــف مِ

ــاء يختلفــون في إقبالهــم عــى  ــن الشــائع أنً الأدب ــه صــورة لامعــة لمشــاعره وعواطفــه وفلســفته. ومِ أدب

الحيــاة ومظاهرهــا، فمنهــم مَــن يقبــل عليهــا محزونــاً مبتئســاً لا يراهــا إلا شراً وشــؤماً، ومنهــم مَــن يقبــل 

عليهــا فرحــاً مبتهجــاً لا يراهــا إلّا فــألاً وخــيراً ونــورا؛ً ثــم مِــن الشــائع أيضــاً أنّ كل أديــب ومــا يــراه مِــن 

مشــاعر – تفاؤليــة كانــت أم تشــاؤمية – يؤثــر عــى المتلقــي، فأحيانــاً يأخــذه إلى اليــأس والكآبــة والتشــاؤم، 

وأحيانــاً يأخــذه إلى التفــاؤل والأمــل والســعادة. وفي أدب شــعراء الرابطــة القلميــة تطالعنــا ثنائيــة التشــاؤم 

ــول  ــا تق ــك ك ــم إلى ذل ــد دفعه ــه؛ وق ــه وتشــيع في أجوائ ــردد في جوانب ــه، وت ــح علي ــي تل ــاؤل، الت والتف

الباحثــة الربــح جغابــة: »مــا اختلــج في نفوســهم مِــن مشــاعر الغربــة والحنــن، فأفاضــوا في التعبــير عــن 

ــة  ــعار في مجموع ــن أش ــروه  مِ ــا ن ــة، وم ــة القلمي ــعراء الرابط ــن ش ــا دواوي ــم«)16(. وإذا طالعن نزعاته

الرابطــة القلميــة لســنة 1921م، لاســتوقفتنا الأنغــام الحزينــة الهادئــة؛ التــي يتحدثــون فيهــا عــن حبهــم 

لبادهــم، ويشــتكون مِــن آلام الغربــة والفــراق؛ ولكنّــا لا نلبــث أنْ نراهــم وقــد عاودهــم الأمــل والتفــاؤل 

ــاً – الشــاعر رشــيد أيــوب، نجــده دائمــاً في أشــعاره يعــر عــن  ــا – مث ــإذا أخذن ــاة، ف والرضــا بواقــع الحي

حزنــه، ويصــور آلامــه، ويشــكو مِــن وحدتــه، ويــن مِــن قســوة الحيــاة حولــه؛ ولكنّــه لا يــأتي عــى آخــر 
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القصيــدة حتــى يعــاوده الأمــل ويقــرب مِنــه الرجــاء، فيــأتي بأبيــات متفائلــة يلــوح منهــا البــر، يقــول في 

إحــدى قصائــده)17(:

ــزاَح ــيَاتِ وانتِ ــتْ حَـ ــةً أمسَ غرب

أنـَـا لــوْلا ذِكــرُ أيّــامِ الصّبــا قلْــتُ:

ثــم يعــاوده التفــاؤل ويســتعذب

صَــــبا هَبّــتْ  كُلّــما  أنّ  غَــر 

المغْرِبــا حَللــتُ  إنْ  أبَُــالِ  لا 

الشّــهب وَمُناجــاةً ورعِــــــــي 

َا نفَسُ إذا شِـــــــئت اذْهَبِـــــــي

أمانيــه، فيقــــــــول مســتدركاً:

أنعشــتْ قلبْــي بِـــــــذكرِ طيّــب

ــربُ ــى لمْ تغ ــمسُ الْمُن ــا شَ طَالم

ويــرى »فرويــد«أنّ التفــاؤل هــو القاعــدة العامــة للحيــاة، وأنّ التشــاؤم لا يقــع في حيــاة الفــرد إلّا 

إذا تكونــت لديــه عقــدة نفســية، فأنــت متفائــل إذا لم يقــع في حياتــك حــادث يجعــل نشــوء العقــد لديــك 

أمــراً ممكنــاً، ولــو وجــدت العكــس لتحولــت إلى شــخص متشــائم«)18(. ونــكاد نســتنتج مِــن رأي »فرويــد« 

أنّ التشــاؤم عــارض، وهــو ليــس أصــل يولــد مــع الإنســان؛ بــل الإنســان عــى حد قولــه يولــد متفائــاً، إلّا إذا 

لم يتعــرض لــه حــدث في حياتــه؛ وإذا أخذنــا أنوذجــاً مِــن شــعراء الرابطــة القلميــة، وليكــن جــران خليــل 

جــران، فــرى أنّ تشــاؤمه كان مســبباً بتلــك الأحــداث التــي شــهدتها حياتــه منــذ طفولتــه إلى وفاتــه؛ فإنــه 

ــاً يتيــاً، وعــاش شــاباً محرومــاً مِــن حنــان الأم وعطــف الأخ ومحبــة الأخــت، فهــو كــا قــال  عــاش صبي

المؤرخــون: »عندمــا رجــع مِــن لبنــان إلى بوســطن مــرة ثانيــة، قــد توفيــت أختــه ســنة 1901 بمــرض الســل، 

ومــات أخــوه بطــرس بنفــس المــرض ســنة 1902، ثــم ماتــت والدتــه بمــرض الرطــان في نفــس الســنة، وقــد 

ــه،  ــه الدافــق إلى وطن ــم حنين ــه، ث ــه وأتراب ــة عــن أقربائ ــع الغرب ــا داف ــق«)19(. وإذا أضفن ــه أسى عمي انتاب

فنــكاد نــرى أنّ تشــاؤمه منحــدر مِــن آلامــه الفرديــة، التــي عاناهــا في حياتــه، ومِــن آلامــه الشــعبية التــي 

واجههــا هــو، وقومــه في بــاده.

إذن أدب الرابطــة القلميــة، في جملتــه أدب مبلــل بالدمــع، مجلــل بــالأسى، يعتــره الشــك 

والتســاؤل، وتعصــف بــه الحــيرة والــردد، وترقــرق فيــه الأنغــام الشــاكية الحزينــة. وإذا حاولنــا أنْ 

ــة مِــن خــال أدبهــم، لم نعــدم أســباباً تصلــح مجتمعــة أو متفرقــة تفســيراً لتلــك  نبحــث سر هــذه الكآب

ــاً  ــا وتعلق ــاً له ــون حب ــا يكون ــة عــن أوطانهــم أشــد م ــوا بالغرب ــد امتحن ــا؛ فهــم ق ــاً عليه الظاهــرة وباعث

بهــا، ولم تســتطع الأوطــان الجديــدة عــى مــا فيهــا أنْ تنســيهم بادهــم ومآســيها، أو تســليهم عــن أهلهــم 

وأحبابهــم، أو تهدهــد مشــاعرهم الموزعــة ونفوســهم المكلومــة)20(. وهــم قــد صادفــوا في الوطــن الجديــد 

ــة الرفــة التــي  ــن المادي ــاك بالموازي ــم هــم يصطدمــون هن ــن المحــن والصعــاب مــا هــدد حياتهــم، ث مِ

تقيــس العظمــة بالمــال؛ ويدفعهــم ذلــك كلــه إلى أن يفكــروا ويطيلــوا التأمــل في أسرار الحيــاة والطبيعــة، 

ــس)21(.  ــن الهواج ــر مِ ــم في بح ــب، ويغرقه ــك والري ــاري الش ــل في صح ــم التأم ــذف به ــك، فيق ــو ذل ونح

وعــى أنْ يكونــوا قــد تأثــروا كذلــك في كآبتهــم وشــكهم بالنزعــة الرومانتيكيــة التــي صادفــت اتفاقــاً مــع 

طبيعتهــم، وهــوى في نفوســهم، وهــي نزعــة تقــدس الألم، وتمجــد الحــزن، وتتســم بالتشــاؤم والتــرم، فيقــول 

دي موســيه: »إنّ أبــدع الأغــاني مــا تربــل بــالأسى«، وهــو القائــل: »لا شيء يجعلنــا عظــاء إلا الألم العظيــم، 

كل مــا بقــي لي مِــن نعيــم الحيــاة أنّي قــد بكيــت مــراراً«)22(. ويــرى دكتــور حســن جــاد أنهّــم تأثــروا تأثــراً 
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التفاؤل والتشاؤم  عند شعراء الرابطة القلمية

عميقــاً بالنزعــة العائيــة في تشــاؤمها وشــكلها، فيقــول: »فقــد كانــوا يجلــون أبــا العــا المعــري ويقدســونه، 

ويعجبــون بــه إعجابــاً كبــيراً يدفعهــم إلى محاكاتــه والاقتبــاس مِنــه وترديــد آرائــه وأفــكاره أحيانــاً كثــيرة)23(.

وعــن ذلــك يقــول نعيمــة: »إنّ أبــا العــاء جمــع في كثــير مِــن قصائــده ومقاطعــه بــن دفــة البيــان وجــال 

التشــبيه ورنــة الوقــع وصحــة الفكــر«)24(. ويقــول أنيــس المقــدسي: »وإنّــك لتحــس بهــذه الــروح العائيــة 

ــاك  ــن والســورين هن ــن اللبناني ــا ب ــة، ولعله ــى في المهاجــر الأمريكي ــة، حت المترمــة في كل الأقطــار العربي

أشــد، لاصطــدام خيالاتهــم الرقيــة بالماديــة الغربيــة«)25(. وأخــيراً هنــاك مَــن يرجــع ســبب الحــزن الشــائع 

في أدبهــم إلى عامــل الوراثــة وخصائــص الجنــس؛ فــيرى دكتــور زكى مبــارك أنّ الأدب الريــاني أدب حزيــن 

ــه وسرت فيهــم روحــه  ــوا هــذه الخصيصــة مِن ــكاء، ويوغــل في الألم، وأنّ الســورين قــد ورث يــرف في الب

الكآبيــة)26(. وإذا تأملنــا لبعــض النصــوص الأدبيــة لــدي شــعراء الرابطــة القلميــة، لوجدنــا مــا يظاهــر ويؤيــد 

تلــك الأســباب:

ــى  ــك ع ــد المتهال ــالم الجدي ــرق في الع ــن ال ــة ع ــة الروحي ــعر بالغرب ــاضي يش ــو م ــذا أب فه

المــادة، حيــث يضيــع صــوت الإنســان في ضجيجــه الصاخــب، وقــد حيــل بينــه وبــن أهلــه في وطنــه 

البعيــد، وانقطعــت أخبارهــم، فتحتــدم في نفســه الشــكوك، وتثــور الهواجــس، وتــرخ الآلام، ويهيــج 

ــاً )27(: ــن، قائ الحن

نفَْحــةٌ الــرّقِ  جَانِــب  مِــن  خَطــرتْ  إذا 

وأهْلِهــا المغَــــــــــانِ  تِلْــك  إلَ  أحِــنُّ 

نحَْــــــــــوه ملِــتُ  مُخــرٌ  هَــذا  قِيــلَ  إذا 

عــــَــــــالٍم غَـــــر  أنـّـه  نفَْــيِ  وتعلَــمُ 

ردَِائيــا مَنْكَبــاي  فألــــــــقَى  طَرِبــت 

الْمَغانِيــا تِلْــكَ  يشَْــتَاقُ  مَــن  وأشْــتَاقُ 

واشِــيا الْمُحــدث  كانَ  ولَــوْ  بسَــمْعي 

رَاجِيــا اليـــــــأسَ  أســتَدفِع  ولكننّــي 

وننتقــل إلى جــران الــذي عُــرف بنزعتــه وفلســفته الإنســانية التــي ترعــرت في تربــة الألم، وغلــب 

عــى شــخصيته الطابــع التشــاؤمي والهــروب مِــن الواقــع المــؤلم الــذي عايشــه في حياتــه، فلجــأ إلى الطبيعــة 

التــي وجــد فيهــا مــاذاً آمنــاً خــالٍ مِــن النفــاق والظلــم؛ فكانــت قصيدتــه »المواكــب« نوذجــاً عــن هــذه 

الــروح التشــاؤمية)28(:

دِيــنٌ الغَابَــــــــاتِ  فِ  لَيْــسَ 

غَـــــــــنّى البلـــــــــبُلُ  فــإذا 

يَأتِـــــــــي النّــاسَ  ديــنّ  إنّ 

دِيــنٌ الأرْضِ  فِ  يقــــــمْ  لَــم 

القْبِيــحْ الْكفــرُ  فِيهــا  ولا  لا 

الضّجيــجْ هَــــــــذا  يقــلْ  لَــمْ 

ويَــرُوحْ ظــــــلِّ    مِـــــــثْلَ  

والمسَـــــــــيحْ طَــــه  بَعْــد 

ــذي  ــع ال ــداً عــن الواق ــاً بعي ــه رســم لنفســه واقعــاً خيالي ــغ التشــاؤم بجــران إلى حــد أنّ فقــد بل

يعيــش فيــه، فــإذا نظرنــا مِــن خــال قصيدتــه »البــاد المحجوبــة« مِــن كتابــه » البدائــع والطرائــف«، لرأينــا 

ذلــك الواقــع، فيقــول فيهــا)29(:

ــرَفِ ــي ننَْ ــرُ فَقُومِ ــوَ ذَا الفَج ــا صَدِيــقهُ ــا فِيْهَ ــا لنَ ــارٍ مَ ــنْ دِي عَ
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ــالألم، والنشــيج المعــول بــالأسى، والنغــم  ــة ب ــن الرخــات المدوي ــن أجــل ذلــك نســمع كثــيراً مِ مِ

ــن؛ فالشــاعر الشــاكي نســيب عريضــة يهتــف في توجــع، فيقــول)30(: ــادر بالشــكوى والأن اله

ــم ــذا القَلـــــ ــبْ لِهَ أوّاه! ألمْ يكتَ

ــا قَلَمِــي الشّــارب خَمــرَ الشّــجَا يَ

لاّ بــأنْ يَشــكُو الأسَ والألـــَــــم؟

ــر النّقــم ــمع الطــرس صَي والمسْ

هــذا هــو الجانــب الإنســاني البــارز في أدبهــم؛ إنـّـه الألم، ينبــوع العبقريــة، ومصــدر الإلهــام والنبوغ، 

والتشــاؤم الحائــر الــذي أضنــى نفــوس المهجريــن، ومــلأ طريقهــم بالأشــواك، دفعهــم إليــه مــا كابــدوه مِــن 

لوعــة الاغــراب، ومــا حملــوه مِــن همــوم الوطــن، ومــا ضاقــوا بــه مِــن آثــام البريــة. ومِــن خــال هــذه 

ــوع الحــارة اليائســة، نلمــح أضــواء  ــك الدم ــم، وتل ــم المظل ــك الجــو الغائ ــة، وذل الصــورة القاتمــة الحزين

تخفــق في الظــام، ونــرى ومضــات تشــع بالتفــاؤل، وتطالعنــا بســات تــرق بالأمــل، ويظهــر لنــا الوجــه 

الآخــر مــن أدب الرابطــة القلميــة في صــورة زاهيــة مرقــة، تنبــض بالحيويــة والقــوة، وتمــوج بالثــورة عــى 

الضعــف والألم، واليــأس والتشــاؤم، فــرى هــؤلاء الذيــن طالمــا ســقوا أوتــار القيثــارة بدموعهــم، يشــدّونها 

في قــوة وأمــل لتعــزف ألحــان الســعادة والنشــوة؛ ذلــك هــو الجانــب الضاحــك المتفائــل في أدبهــم. وهنــا 

يتســاءل دكتــور حســن جــاد؛ هــل تبدلــت طبيعــة هــذه النفــوس التــي تجمعــت لهــا أســباب الألم، وتوفرت 

فيهــا بواعــث الكآبــة والتشــاؤم؟ وهــل تخلصــت مِــن هــذه البواعــث نهائيــاً، فراحــت تضحــك بعــد بــكاء، 

ــاؤل والتشــاؤم،  ــوط، والتف ــاء والقن ــن الرج ــن المتناقضــات، مِ ــا جمعــت ب ــاب؟ أم أنهّ ــد اكتئ ــل بع وتتهل

واليــأس والأمــل؟)31(.

يقــول دكتــور حســن جــاد، مجيبــاً عــن تســاؤلاته: » كاّ، فــإنّ الحــزن المتشــائم هــو طابعهــا الأصيــل 

الــذي قويــت أســبابه واشــتدت بواعثــه ؛ وهــذا الجانــب الضاحــك إنّــا هــو مجاهــدة للتغلــب عــى اليــأس، 

ــاء الدمــوع؛ هــو إذن  وثــورة عــى الضعــف والتشــاؤم، أو هــو ضحــك يخفــي البــكاء، وابتســام يــرضي إب

جانــب طــارئ راضــوا أنفســهم عليــه«)32(.

عــى أنّ منطــق الواقــع مِــن توفــر بواعــث الأسى والتشــاؤم يؤكــد لنــا أصالــة هــذا الطابــع الحزيــن، 

كــا يؤيــده أنّ الأدب المتفائــل جــاء في إطــار مِــن الألم والكآبــة، حيــث يمتــزج بالتشــاؤم؛ وأنّ هــذا التفــاؤل 

إنّــا كان مبعثــه أحيانــاً إخفــاء الهمــوم عــن النــاس وإيثارهــم بالســعادة، وإشــاعة الأمــل بينهــم بتجميــل 

الحيــاة، كــا يقــول أبــو مــاضي)33(:

ــجاعُ عِنْدِي مَنْ أمـْــ ــانالشّــجَاعُ الشُّ ــعُ فِ الأجْفَ ــي والدّم سَ يُغَنِ

وربما كان دافع أبي ماضي الإباء والرفع عن أنْ يرى الناس هذا الدمع، كا يقول)34(:

ضِحْــيِ للنّــاسِ  امــرُؤٌ  وَلكِنّــي 

يرَانــــي أنْ  كِرِيــائي  وَتـَـأبى 

لِئـــــــلا عَنــهُ  عَــرْتَِ  فَأسَــتُرُ 

وَلِ وَحْــدِي  تبَارِيحِــي وَحُــزنِ

فَتًى مُغْرَورقِاً بِالدَمـــــعِ  جَـــفنِي

ــي ــا وَإنْ هـــيَ أحَْرقََتنِ يَضِيــقُ بِهَ

ومنهــم مَــن كان يتجهــم تجهــم اليائــس الحزيــن، ثــم لا يلبــث أنْ يثــور عــى اليــأس، ويتحــدى الألم 

بالأمــل، والضعــف بالثقــة، فميخائيــل نعيمــة قــد تجهــم لصــورة »النهــر المتجمــد«، ووجمــت نفســه لمــرآى 

»الــدودة« وغيرهــا، ولكنــه لم يلبــث حتــى قــال في ثقــة وطمأنينــة في قصيدتــه »الطمُأنينــة)35(:
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التفاؤل والتشاؤم  عند شعراء الرابطة القلمية

حَديـــدْ بيَتِــي  سَــقفُ 

رِيــاحْ يَــا  فاعْصِفِــي 

غيـــومْ يَــا  واسْــبَحِى 

حَجــرْ بيَتِــي   ركــنُ  

وانتَْحبْ   ياَشَـــــــــــجرْ

ــرْ ــيِ  بالمطَــــــــ واهْطُ

وعــى هــذا النحــو الــراضي الثائــر عــى الهــم، يســريح رشــيد أيــوب إلى الواقــع، فيألــف الضبــاب 

والوحشــة، ويحــب الشــتاء حبــه للربيــع، وياقــي الرزايــا رضــا وبشاشــة)36(:

لــَـــــهُ لأنَّ  الشّــتاءَ  أحِــبُّ 

فَأنفَاســهُ الرّبيَــعَ  وأهــوَى 

ضَبابــاً كَهمِــي ثقَِيلاً كَثِيــــــــــف

دَواءٌ لِجِسْــمِي العليــلِ الضّعَيــف

أمّــا نعيمــة فإنـّـه يجلــو لنــا هــذه الصــورة المرقــة المتفائلــة التــي تدعــو إلى إغــاض الجفــون عــن 

الواقــع المريــر، في قصيدتــه »اغمِــضْ جفُونــك تبُْــر«، فيقــول)37(:

يَــــــــوْمَاً سَــمَاؤُك  إذا 

ــرْ ــكَ تبُْ ــضْ جُفونَ اغمِ

بالغُــــيُومْ تحَجّـــــبتْ 

نجُــومْ الغُيــومِ  خَلْــفَ 

ــذي لا يهمــه شــئ، ولا  ــة بلهجــة الإنســان المطمــن ال ــف« الذاوي ــراه يخاطــب » أوراق الخري ون

ــول )38(: ــق، فيق ــه القل يعري

تنَاثـــــــــــــرِي   تناثرَِي

يــا مَرقْــصَ الشّــمسِ ويــا

النّظــرْ بَهْجــةَ  يــا 

القَمــرْ أرُجوحَــةً  ويــا  

والــذي يطلــع عــى أدب جــران خليــل جــران، ياحــظ أنـّـه يــراوح بــن التفــاؤل والتشــاؤم، لكنّــه 

يجنــح بطبيعتــه إلى التفــاؤل أكــر مِنــه إلى التشــاؤم، فنجــده يقــول عــن الحيــاة والمــوت: » قــد أحببــت 

المــوت مــرات عديــدة، فدعوتــه بأســاء عذبــة، وتشــببت بــه سراً وعلنــاً، ولــن لم أســل المــوت، ولا نقضــت 

ــا  ــدي بالجــال«)39(. وعندم ــد تســاويا عن ــاة ق ــاة أيضــاً فالمــوت والحي ــإني صرت أحــب الحي ــداً، ف ــه عه ل

نقــرأ مقالاتــه في كتابــه »دمعــة وابتســامة«، وكذلــك في كتابــه »البدائــع والطرائــف«، نجــده لا يقطــع حبــل 

الأمــل أبــداً، مهــا ثقلــت عليــه وطــأة اليــأس والكآبــة، ففــي مقــال لــه بعنــوان »رؤيــا«، وهــو قصــة خياليــة 

تحــي رحلتــه في رفقــة »حوريــة« حيــث تأخــذه إلى جبــل عــال يــرى مِــن فوقــه الأرض، فيحــي مــا رآه مِــن 

الــر الســائر في الحيــاة البريــة، فلــم يــر مشــهداً مِــن حياتــه إلا ممثــاً مأســاته،  وأنّ عواصــف اليــأس 

والتشــاؤم قــد هــزت مشــاعره، لكنــه سرعــان مــا يرجــع إلى صوابــه، عندمــا ناحــظ نهايــة رحلتــه، فيقــول 

متابعــاً حكايتــه: »عندمــا رأيــت كل هــذه الأشــياء صرخــت متألمــاً، فأجابــت بســكينة: هــذا ظــل الإنســان، 

هــذا هــو الليــل وســيجئ الصبــاح؛ ثــم وضعــت يدهــا عــى عينــي، ولمــا فعتهــا وجدتنــي وشــباب ســائراً 

عــى مهــل والأمــل يركــض أمامــي«)40( ، وهكــذا يؤكــد لنــا جــران نظرتــه التفاؤليــة تجــاه الحيــاة الإنســانية.

وظاهــرة التفــاؤل قــد ظهــرت جليــة عنــد شــعراء الرابطــة القلميــة، بعــد تأمــل طويــل وخــرات 

ــدم  ــات وع ــة النكب ــر في مواجه ــد إلى الص ــة يرش ــل نعيم ــذا ميخائي ــة، فه ــاد الغرب ــرة في ب ــعة مري واس

ــة)41(: ــل نعيم ــول ميخائي ــأس، فيق ــوط والي القن
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 أ. صلاح التوم إبراهيم محمد - د. ميرغني حمد ميرغني حمد

طـــالَ اللّيـــل  كُلـــما 

مَـــاتَ الفَجـــرُ  وإذا 

نجُـــوم يـــا  فاختَفِـــي 

ــل ــي الضئيـ ــن سِاجِـ مِـ

ســـتُ أخـــى العَـــذابَ

والظّلـــــــــــام انتَـــرَ

ــر ــار انتَْحـ النَّهــــــــــــ

قَمـــر يـــا  وانطَْفِـــي 

اسْــــــــــــتَمِدُ البَـــر

ــرّر ــى الـ ــتُ أخْـ لسْـ

ــب  ــث الجوان ــو إلى بح ــل يدع ــط، ب ــاب فق ــة الصع ــو إلى مواجه ــو لا يدع ــوب فه ــيد أي ــا رش أمّ

ــف«)42(: ــان الخري ــدة »زم ــول في قصي ــاب ، يق ــة في الصع المضيئ

ًحِـبُّ الشّــــــــــــتاءِ لأنَّ  لَـهُ

وأهْـوَى الرّبيـعَ فَأنفَاسُـهُ دواءٌ

وأصبـــو إل الصّيـــفِ مُستأنِســـاً

كَثِيـف ثقَِيـلاً  كهمّـي  ضَبابـاً 

لجِسْـــمِي العَليـــل الضّعيـــف

وَحشـــةِ ليـــي الطّويـــل المخيـــف

ويعــد إيليــا أبــو مــاضي شــاعر التفــاؤل الأكــر، وقــد عــاني مِــن الشــك والألم، مــا عــانى رفاقــه، فــراح 

يــروض نفســه عــى الرضــا، وينشــد الســعادة في مظانهــا وتخلخلــت نفســه بــن النجــاح والإخفــاق، فــرضي 

حينــاً، وســخط حينــا؛ً فقصيدتــه »المســاء« تمثــل فلســفته التفاؤليــة، التــي تجمــع بــن عنــاصر الأسى ودوافــع 

التفــاؤل، فيقــول فيهــا)43(:

الفَضـاءِ فِ  ترَْكـضُ  ـحبُ  السُّ

خَلْفَهَـا تبَـدُو  والشّـــــــَـمسُ 

صَامـــــــتٌ سَـاجٍ  والبَحـــــرُ 

الخَائفِـنْ رَكْـض  الرَّحـبِ 

صَـــــفراء عَاصِـــــــبةَ الْجَبنْ

الزاّهِديـنْ خشــــــوعُ  فِيـه 

إلى أنْ يقول:

لتكُــنْ حَياتـُـكَ كلُّـــــها أمَــــــلاً جَميـــــــــــلاً طَيّبــاً

ـــبا ولتْمَــأ الأحَــــلامُ نفَْسَــكَ فِ الكُهــــولةِ والصِّ

بــا مثــلَ الكَواكــبِ فِ السّــماء وكالأزاهــرِ فِ الرُّ

ــن  ــوار ب ــا الح ــر فيه ــي يدي ــم«، الت ــه »ابتس ــرى قصيدت ــي، ن ــل الواع ــو المتفائ ــذا النح ــى ه وع

ــول)44(: ــا، فيق ــأس ليرعه ــباب الي ــرض أس ــاؤل، ويع ــاؤم والتف التش

ماءُ كَئيبةٌ! وتجَــــــــهَّما قلتُابتسمْ يّكْفِي التَّجهّمُ فِ السّــــــــما! قالَ: السَّ

 قالَ: الصّبا ولّ! فقلتُ له: ابتسمْ   لّنْ يرُجع الأسَفُ الصّبا المتُـرَما!

 قَالَ: الّتي كَانتَْ سَمَائي فِ الْهَوَى   صَارتْ لِنَفْيِ فِ الغَــــــــــرَامِ جَهــنّمَا

ما؟ خَانتَْ عُهـــــــودِي بَعْـــــــــدَمَا ملَّكْتُهَا    قَلبِْي فَكَــــــــــــيْفَ أطُيقُ أنْ أتبََـــــــــسَّ

يتَ عُمْــــــركََ كـــــــــــــــــلهّ مُتـــــــــألِّما!  قُلْتُ:ابتسمْ واطـــــــــربْ فلَوْ قَارنــْتَهَا   قَضَّ

ويختمها بقوله:

قالَ البَشاشَةُ لَيْسَ تسُْعِــــدُ كَائناً    يَأتِ إِل الدُنيا وَيَذْهَبُ مُرْغمَا

ما  قَلتُْ ابتَسِم ما دامَ بَيْنَــــكَ وَالرَّدى  شِبْـــــرٌ فَإِنَّكَ بَعــــــــــدُ لَــن تتَّبَسَّ

وفي قصيدتــه »يــا شــاعر الحســن هــذى روعــة العيــد«، نجــده كيــف يجعــل التفــاؤل والاســتاع 
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بالحيــاة فلســفة لــه، فيقــول فيهــا )45(:

العيــدِ رَوعــةُ  هــذي  الحُســنِ  شــاعرَ  يــا 

بالأناشــيدِ واهتُــف  الوَحــي  فاســتَنجِد 

تنُْشِــدهُ    كُنْــتَ  الّــذي  النعيــمُ  هــذا 

مَوجــودِ غَــر  بشــئ  عَنــهُ  تلَــهُ  لا 

جَبَــلٍ وَفِ  سَــهل  فِ  الصيــفِ  مَحاسِــنُ 

الجَلاميــدِ فِ  حَتّــى  الصَيــفِ  ونشَــوَةُ 

فأبــو مــاضي دعــا إلى التمتــع والتفــاؤل، وأنّ الســعادة بيــد الإنســان إذا أراد الحصــول عليهــا، وهــي 

الاســتاع بالحيــاة بــكل ألوانهــا، وعــدم الالتفــات إلى جوانبهــا المظلمــة والقاســية.

ونــرى في قصيدتــه »فلســفة الحيــاة«، كيــف قــى شــاعرنا إيليــا أبــو مــاضي عــى بواعــث الشــقاء 

واليــأس، وكيــف ســد كل ثغــرة ينفــذ مِنهــا اليــأس إلى النفــوس، بفلســفة تفاؤليــة واعيــة؛ بــل إنّــه يمقــت 

ــه تغييرهــا،  ــة في نفســه لا يمكن ــاد الشــكوى، حتــى أصبحــت تلــك عــادة متأصل ذلــك الإنســان الــذي اعت

فنجــده  يقــول في هــذه القصيــدة المشــهورة)46(:

ــاكِ ومــا بِــــــــــك دَاءٌ أيُّهــذا الشَّ

إنَّ شََّ الجُنــاةِ فِ الأرضِ نفْــسٌ

وتـَـرى الشّــوكَ فِ الــوُرودِ وتعَْمى

ــلٌ ــاةِ ثقَِي ــى الحَي ــبءٌ ع ــو عِ هُ

والّذي نفَسُهُ بغيـــرِ جَمــــــــالٍ

ــن يَــرى العَيْــشَ لَيْــسَ أشْــقَى مِمَّ

أحْكَــمُ النَّــاسِ فِ الحَيــــــاةِ أناسٌ

بحِ ما دُمـــــــت فِيه فتَمتــعْ بالصُّ

هَــمٌّ رَأسَــكَ  أظََــلَّ  مــا  وإذا 

وابِ ــرَّ ــورُ ال أدرَكــتْ كُنْهَهــا طيُـــ

كَيْــفَ تغَــدُو إذا غَــــدَوتَ عَليلا؟

تتَوقّــى قَبْــــلَ الرحّيــــلِ الرحِّيــلا

ــلا ــدى إكليِ ــرى فَوْقَهــا النّ أنْ تـَــَ

ــلا ــبءً ثقَِي ــاةَ عِ ــنُّ الحَي ــن يَظُ مَ

ــرى فِ الوُجــودِ شَــيْئاً جَمِيــلا لا يَ

فُضــولا فيــهِ  اللَــذات  ويَظُــنُّ 

عَللّوهَــا فأحسَــنُوا التَّعلــــــــــيلا

لا تخَــفْ أنْ يــزُولَ حَتــى يَــــزولا

ِ البَحــثَ فيــهِ كَيلايَطــولا قَــرِّ

فَمِــن الْعَــار أنْ تظَــلَّ جّـــــــهُولا

وهكــذا نجــد أنّ التجــارب التــي عاشــها شــعراء الرابطــة القلمية،جعلــت قصائدهــم تتلــون 

بألــوان الحــزن والأسى تــارة، وأخــرى بألــوان الطبيعــة المتفائلــة، وبالتــالي تميــز شــعرهم بالنزعــة التفاؤليــة 

ــجلوا أروع  ــاة، وس ــهم في الحي ــت هاجس ــي كان ــانية الت ــا للإنس ــل العلي ــم والمث ــدم القي ــاؤمية، وخ والتش

ــعراء  ــعر ش ــول ش ــارب الآراء ح ــث أنّ  تض ــرى الباح ــة.  وي ــذه النزع ــربي به ــخ الأدب الع ــار في تاري الآث

ــه شــعراً متشــائماً ينظــر إلى  ــن كون ــاة وب ــاً يدعــو إلى التفــاؤل في الحي ــه كان متفائ ــة، بأنّ الرابطــة القلمي

الحيــاة بمنظــار أســود قاتــم، مــا هــو في النهايــة إلاّ نزعــة إنســانية صــادرة مــن البــر، يتعــرض لمــا يصيــب  

الإنســان مِــن أســباب الســعادة التــي تجعــل الإنســان متفائــاً، ومصائــب الدنيــا ومشــكاتها التــي تجعــل 

الإنســان كئيبــاً ومتشــائماً، كــاا يــري الباحــث أيضــاً أنّ التفــاؤل والتشــاؤم وجهــان لعملــة واحــدة لــدى 

ــة . شــعراء الرابطــة القلمي



81مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

 أ. صلاح التوم إبراهيم محمد - د. ميرغني حمد ميرغني حمد

الخاتمة:
يمثــل شــعراء الرابطــة القلميــة وأدباؤهــا ، حالــة خاصــة ومميــزة، ليــس بــن شــعراء المهجــر فقــط، 

بــل بــن شــعراء العربيــة قاطبــة في العــر الحديــث، فقــد جمعــوا بــن نزعتــى التفــاؤل والتشــاؤم جمعــاً 

مثـّـل أهــم مظاهــر وتجليــات النزعــة الإنســانية، وملمحــاً مــن أبرزمامــح الإبــداع الفنــي، ومــن خــال هــذا 

البحــث توصــل الباحــث لجملــة مــن النتائــج والتوصيــات.
النتائج: 

من أهم النتائج التي توصل إليها الباحث:

ــور . 1 ــر في ظه ــل الأك ــم العام ــن أوطانه ــم ع ــة، وهجرته ــة القلمي ــعراء الرابط ــة ش كان لغرب

ــعرهم. ــاؤم في ش ــاؤل والتش ــة التف ــكيل نزع وتش

ــىتارة،وأخرىبأل. 2 ــة القلمية،جعلتقصائدهمتتلونبألوانالحزنوالأس إناّلتجاربالتيعاشهاشــعراء الرابط

وانالطبيعةالمتفائلة،وبالتاليتميزشعرهمبالنزعةالتفاؤليةوالتشــاؤمية،وخدمالقيموالمثالعلياللإن

سانيةالتيكانتهاجسهمفيالحياة،وســجلواأروعالآثارفيتاريخالأدبالعربيبهذهالنزعة.

ــاء الهمــوم . 3 ــة، في إخف ــد شــعراء الرابطــة القلمي ــة والتشــاؤمية عن تجســدت النزعــة التقاؤلي

ــاة لهــم. ــل الحي ــاس وإيثارهــم بالســعادة، وإشــاعة الأمــل بينهــم بتجمي عــن الن

إن اللغــة الشــعرية التــي عــر بهــا شــعراء الرابطــة القلميــة عــن تفاؤلهــم وتشــاؤمهم، جــاءت . 4

بعبــارات ســهلة وبســيطة ومعــرة .

ــم . 5 ــا، يعتمــد عــى تجربته ــاة ومتفاعــل معه ــة، أدب مشــغول بالحي إنّ أدب الرابطــة القلمي

ــة. ــاس، وبــث روح الأمــل في البري ــن الن التــي عاشــوها، ويتجــه إلى نــر الســعادة ب

كثــيراً مــا يلجــأ  شــعراء الرابطــة القلميــة إلى الطبيعــة في شــعرهم ، متــى مــا شــعروا باليــأس . 6

والضيــق، فقــد وجــدوا فيهــا مــاذاً آمنــاً خــالٍ مِــن النفــاق والظلــم.

ــاً . 7 ــن قصائدهــم، ومجموعاتهــم الشــعرية دلي ــة لعناوي ــار شــعراء الرابطــة القلمي جــاء اختي

عــى منحاهــم الفكــري وفلســفتهم التفاؤليــة والتشــاؤمية ، وبالتــالي كانــت العناويــن دالــة 

عــى المضمــون.

ــت . 8 ــن تح ــا المنضوي ــى أعضائه ــان ع ــر والبي ــوري في الفك ــا الث ــة تأثيره ــة القلمي كان للرابط

ــم. ــم وتأماته ــت أفكاره ــم، وتوافق ــت نزعاته ــا، فتآلف لوائه
التوصيات:

يــوصى الباحــث بإجــراء دراســات حــول شــعر الرابطــة القلميــة، تتنــاول جوانــب إنســانية أخــري، 

كــا يــوصى الباحــث بعقــد دراســات مقارنــة بــن مدرســة المهجــر والمــدارس الأدبيــة الأخــرى.
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دور منهاج التربية الرياضية في إكساب القيم والمبادئ الاجتماعية و الدينية 
والتربوية لطالب المرحلة الثانوية  بمحلية الخرطوم من وجهة نظر 

المعلمي)يناير 2021م إلي 8 أكتوبر 2021م(

كلية التربية البدنية وعلوم الرياضة - جامعة الدلنج 

جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا

 كلية التربية البدنية والرياضية – جامعةالسودان للعلوم 
والتكنولوجيا

د. عفــاف علي الطيب علقم

زكريــا محمــد  أحمــد  أ. 

عــلي صالــح  ســعدية  د. 

المستخلص:
ــادئ  ــم و المب ــاب القي ــة في إكس ــة الرياضي ــاج التربي ــة دور منه ــث إلي معرف ــذا البح ــدف ه    ه

ــتخدم  ــن , و اس ــر  المعلم ــة نظ ــن وجه ــة م ــة  الثانوي ــب المرحل ــة لطال ــة و التربوي ــة و الديني الاجتماعي

ــة  ــمات التربي ــن و معل ــث معلم ــع البح ــث , مجتم ــوع البح ــبته لموض ــي لمناس ــج الوصف ــون المنه الباحث

ــغ  ــة و البال ــة الرياضي ــة البحــث مــن معلمــن ومعلــمات التربي ــة الخرطــوم و حجــم عين الرياضيــة بمحلي

عددهــا )21( التــي تمثــل نســبة )60 %( مــن المجتمــع الأصــي  وتــم اختيارها بطريقة عشــوائية ،واســتخدم 

ــبة : النســبة  ــة المناس ــون المعالجــات الإحصائي ــات , و اســتخدم الباحث ــع البيان ــتبانة لجم ــون  الاس الباحث

ــة  ــاج التربي ــة :منه ــج البحــث الآتي ــد أســفرت نتائ ــراون وبيرســون   وق ــادلات ســبيرمان –ب ــة ,  مع المئوي

الرياضيــة ســاهم في إكســاب الطالــب القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة . منهــاج التربيــة الرياضيــة ســاهم في 

إكســاب الطالــب القيــم و المبــادئ الدينيــة . منهــاج التربيــة الرياضيــة  ســاهم في إكســاب الطالــب القيــم 

ــة . ــادئ التربوي و المب

الكلــات المفتاحيــة  : المعلــم ، التربيــة البدنيــة- الرياضــة ،  القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة ، القيــم الدينيــة، 

القيــم التربويــة  ،النشــاط الريــاضي.
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دور منهاج التربية الرياضية في إكساب القيم والمبادئ الاجتماعية و الدينية والتربوية لطالب المرحلة الثانوية  

The Role of Physical Education Curriculum in Providing 
Social. Religious and Educational values & principles For high 

School Student in Khartoum Local From The Teachers Point Of 
View

)Januar 2021 to October 2021 )
Afaf Ali Eltayb
Sadia Salih Ali 
Ahmad Mohamed Zakaria
Abstract:

This research aimed to know the role of physical education cur-
riculum in providing social ,religious and educational values and prin-
ciples for secondary school student from teachers, point of view. The 
researcher used the descriptive method to its suitability of the research 
topic the research population consists of teachers(male and female) of 
physical education in Khartoum locality and the size of research  sam-
ple consists of  (21) physical education teachers (male and female ) that 
represent (60 %) of the original population and was randomly selected. 
The researcher used the A questionnaire to collect data .The researcher 
used the appropriate statistical processors  percentages , formula seper-
man-brown and pereson  equations the results of search resulted in the 
following  :The physical education curriculum contributed to providing 
the student with social values and principles .The physical education 
curriculum contributed to providing the student with religious values 
and principles .The physical education curriculum contributed to pro-
viding the student with educational values and principles .
Key bord : teacher- physical education- sport - values and ,principles so-
cial , values of religious and educational . practice activity .

 المقدمة:
ــك في  ــع ذل ــب و يرج ــخصية الطال ــن ش ــاً في تكوي ــة دوراً هام ــة و الرياض ــة البدني ــب التربي  تلع

المقــام الأول إلي أوجــه النشــاط التــي يتضمنهــا منهــاج التربيــة الرياضيــة و لــذي تؤكــد الــدول عــي أهميــة 

منهــاج التربيــة الرياضيــة في مختلــف المراحــل التعليميــة و دورهــا في تنميــة و تطويــر شــخصية المتعلــم 

ــم و  ــق القي ــيلة لتحقي ــة وس ــة  الرياضي ــاج التربي ــد منه ــه إذ يع ــزن ل ــامل المت ــو الش ــق النم ككل و تحق

المبــادئ  الاجتماعيــة والدينيــة و التربويــة و حيــت يتــم تحقيــق ذلــك يجــب إن يكــون المنهــاج التربيــة 

الرياضيــة ذا أهــداف واضحــة و دقيقــة مــن حيــث المحتــوي وطــرق التدريــس و أســاليب تقويــم تــؤدي 
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د. عفاف علي الطيب علقم – د. سعدية صالح علي – أ. أحمد محمد زكريا

في نهايــة المطــاف إلي تحقيــق الأهــداف  المنشــودة العامــة للتربيــة البدنيــة إلي توجــه العمليــة التربويــة 

لاكتســاب الطــاب الخــرات داخــل المدرســة و خارجهــا كــما تعمــل عــي تكويــن اتجاهاتهــم و التأثــير في 

نمــط تفكيرهــم و ذلــك داخــل البيئــة التعليميــة المناســبة و تربيتهــم وفقــا للمعايــير الدينيــة و التربويــة و 
الاجتماعيــة و الثقافيــة في مجتمعــه الســائدة و نــوع الديــن الــذي يعتنقــه )1(

ــر  ــرد و تعت ــا الف ــي يســير وفقه ــادئ و الأحــكام الت ــع المب ــة جمي ــم الاجتماعي ــل القي ــث تمث  حي

المقومــات و الركائــز التــي تعتمدهــا الدولــة الركــن الأســاسي و الــدال عــي هويــة الدولــة  الخاصــة بهــآ و 

التــي تشــكل الدولــة معالمهــا و اســتقاليتها التــي مــن الواجــب أن يتشــبع بهــآ كل فــرد داخــل المجتمــع 

مهــما كانــت مكانتــه ) 2( .

 أكــدت الدراســة عمــر محمــد وســائبي عبدالقــادر وكاظــم حبيــب واحمــد أســعد  أن ممارســة 

الأنشــطة البدنيــة تســاعد عــي المحافظــة عــي القيــم الأخاقيــة , وتنمــي قيــم المواطنــة و لهــا دور في غرس 

القيــم التربويــة و الإيمانيــة  و تحديــد الحقــوق و الواجبــات  وتنميــة قيــم المواطــن  و المبــادئ الاجتماعيــة 

و الدينيــة و التربويــة و التــي تعتــر مــن ضمــن الأهــداف التربويــة العامــة للمؤسســات التربويــة. 
 مشكلة البحث:    

 أن منهــاج التربيــة الرياضيــة في صورتــه العامــة يهــدف إلي إعــداد الطــاب لتحقيــق القيــم 

والمبــادئ الاجتماعيــة و الدينيــة و التربويــة  و رفــع قدراتهــم البدنيــة. التربيــة هــي عمليــة تربويــة تهــدف 

إلي تعديــل و تغيــير ســلوك الطالــب و التربيــة الرياضيــة جــزء متكامــل مــن الرنامــج التربــوي الــكي وهــي 

نظــام تربــوي يســهم أساســا في نمــو و نضــج الإفــراد مــن خــال الخــرات الحركيــة و البدنيــة , درس التربيــة 

ــة و هــي أعمــق  ــة عملي ــر تربي ــة و الرياضــة تعت ــة الرياضي ــاج التربي ــذ منه ــة هــو وســيلة تنفي الرياضي

أثــر مــن المــواد النظريــة .   القضايــا التــي تــدور حــول منهــاج التربيــة الرياضيــة و الجــدل حــول ممارســة 

النشــاط البــدني في المجتمــع بصــورة عامــة و المدرســة بصــورة خاصــة بــأن النشــاط البــدني ليــس لــه أهداف 

ــة  ــه , ولكــن يســهم منهــاج التربي ــد واضحــة للطــاب مــن خــال نظــرة بعــض مــدراء المــدارس ل و فوائ

الرياضيــة مســاهمة كبــيرة في المنظومــة التربويــة  مــن الطبيعــي أن يكــون منهــاج التربيــة الرياضيــة مــن 

أهــم مناهــج التربيــة العامــة في جميــع المراحــل التعليميــة لمــا يحتويــه مــن القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة 

و الدينيــة و التربويــة .   فنحــن في حاجــة  إلي ممارســة النشــاط البــدني في حياتنــا لإشــباع حاجــات الطالــب 

الاجتماعيــة و المهاريــة و الصحيــة و العقليــة و الانفعاليــة والنفســية و الثقافيــة و التــي مــن خالهــا تنمــي 

ميولــه و اتجاهاتــه و هواياتــه وإبداعاتــه و خلــق عاقــة مــا بينــه و المدرســة  ومــا بينــه و زمائــه  و داخــل 

المدرســة و خارجهــا .

     مــما ســبق يمكــن تحديــد مشــكلة البحــث مــا هــو دور منهــاج التربيــة الرياضيــة في إكســاب 

الطالــب القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة و الدينيــة و التربويــة؟.   
 أهمية البحث :

قد يسهم منهاج التربية الرياضية في العملية التربوية وفي تغيير سلوك الطاب.

قد يسهم منهاج التربية الرياضية في إشباع حاجات الطاب.
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قــد يســهم منهــاج التربيــة الرياضيــة في وضــع برامــج و تصــورات تثــير دافعيــة الطــاب نحو ممارســة 

الأنشــطة الرياضيــة داخــل المدرســة و خارجهــا لارتقــاء بقــدرات الطــاب البدنيــة والمهاريــة و الصحية .
 أهداف البحث : 

التعــرف عــي مــدى مســاهمة منهــاج التربيــة الرياضيــة في إكســاب القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة 

لطالــب المرحلــة الثانويــة مــن و جهــة نظــر المعلمــن . 

ــة  ــادئ الديني ــم و المب ــاب القي ــة في إكس ــة الرياضي ــاج التربي ــاهمة منه ــدى مس ــي م ــرف ع التع

ــن .  ــر المعلم ــة نظ ــن و جه ــة م ــة الثانوي ــب المرحل لطال

ــة  ــادئ التربوي ــم و المب ــة في إكســاب القي ــة الرياضي ــاج التربي ــدى مســاهمة منه التعــرف عــي م

ــة نظــر المعلمــن .  ــة مــن و جه ــة الثانوي ــب المرحل لطال
 تساؤلات البحث : 

     يسعى هذا البحث لبلوغ أهدافه بالإجابة على التساؤلات التالية-:

ــادئ 	  ــم والمب ــاب القي ــة في إكس ــدارس الثانوي ــة في الم ــة الرياضي ــاج التربي ــاهم منه ــل يس ه

الاجتماعيــة؟

هل يساهم منهاج التربية الرياضية في المدارس الثانوية في إكساب القيم والمبادئ الدينية؟	 

ــادئ 	  ــم والمب ــاب  القي ــة في إكس ــدارس الثانوي ــة في الم ــة الرياضي ــاج التربي ــاهم منه ــل يس ه

ــة؟ التربوي
 مجالات البحث

 المجال الجغرافي

انحصرت هذه الدراسة بمحلية الخرطوم. 
المجال الزمني:

قــد تــم تطبيــق الدراســة ميدانيــة بمحليــة الخرطــوم في العــام 11 ينايــر 2021م إلي 8 

2021م أكتوبــر 
المجال البشري:

   تمثل في معلمن ومعلمات التربية الرياضية بالمدارس الثانوية بمحلية الخرطوم.
المصطلحات :

المنهاج:
ــد  ــا بقص ــا لطابه ــت أشرافه ــة تح ــا المدرس ــي تقدمه ــطة الت ــرات والأنش ــة الخ ــو مجموع   ه

احتــكاك بهــذه الخــرات وتفاعلهــم معهــا , ونتيجــة لهــذا الاحتــكاك والتفاعــل يحــدث التعلــم أو التعديــل 

في الســلوك ويــؤدي إلى تحقيــق النمــو الشــامل المتكامــل الــذي هــو الهــدف الأســمى للتربيــة البدنيــة  )3(
القيم:

هــي محطــات و مقاييــس نحكــم بهــآ عــي الأفــكار والأشــخاص و الأشــياء و الأعــمال و الموضوعــات 

و المواقــف الفرديــة و الجماعيــة مــن حســنها و قيمتهــا و الرغبــة فيهــا أو مــن حيــث ســوئها و عــدم الرغبــة 

فيهــا أو في منزلــة معينــة بــن  هاتــن المنزلتــن )4(.
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ــة  ــة والاقتصادي ــة والإيماني ــة والاجتماعي ــة والديني ــدات الأخاقي ــة معتق ــي مجموع ــادئ :ه  المب
ــلوكه )5 ( ــرد و س ــات الف ــم تصرف ــي تحك ــية الت والسياس

ــات و  ــدات و اتجاه ــة بمعتق ــة المتعلق ــم التجريدي ــن المفاهي ــة م ــي قائم ــة : ه ــم الاجتاعي القي

ــاة  مــن  ــه في الحي ــه و ميول ــه و أهدافــه و اهتمامات ــه المعــرفي , تحــدد غايات قناعــات يتبناهــا الفــرد بنائ
ــه المختلفــة )5( خــال تفاعــل الفــرد مــع المجتمــع بمكونات

القيــم الدينيــة بأنهــا مجموعــة الأوامــر المســتمدة مــن كتــاب اللــه عــز و جــل و مــن ســنة رســوله 

عليــه الصــاة و الســام و التــي تهــدف إلي أقامــة عاقــات طبيــة بــن الإنســان واللــه بتأديــة حــق اللــه و 

أداء العبــادات المفروضــة ,كــما تســتهدف أقامــة عاقــات بــن الإنســان و النــاس ) 6(. 

القيــم التربويــة: »هــي معيــار للحكــم عــلى كل مــا يؤمــن بــه مجتمــع مــا مــن المجتمعــات البشرية 

ويؤثــر في ســلوك أفــراده وتكــون إيجابيــة أو ســلبية لــكل مــا هــو مرغــوب أو غــير مرغــوب فيــه، يتمثلهــا 

ــم بالأصــل هــي  ــح شــخصيته والقي ــة تنعكــس آثارهــا في ســلوكه ومام ــرد بصــورة صريحــة أو ضمني الف

مجموعــة مــن المعايــير التــي تحقــق الاطمئنــان للحاجــات الإنســانية، ويحكــم عليهــا النــاس بأنهــا حســنة، 
ويكافحــون لتقديمهــا إلى الأجيــال القادمــة، ويحرصــون عــلى الإبقــاء عليهــا.)7(

الإطار النظري والدراسات السابقة :
البحوث السابقة والمرتبطة بالبحث و عرضها :

ــة و الرياضــة و دورهــا في  ــة البدني ــوان  )دروس التربي دراســة عمــر محمــد عــي)2013م (   بعن
غــرس القيــم الإيمانيــة لــدي طــاب المرحلــة الثانويــة( 

ــرس  ــوي و غ ــر الترب ــة في التطوي ــة و الرياض ــة البدني ــة دور  التربي ــي معرف ــث ع ــت البح  هدف
ــن  ــة العشــوائية م ــم العين ــغ حج ــد بل ــة الخرطــوم , وق ــة بولاي ــة الثانوي ــة لطــاب المرحل ــم الإيماني القي
)30( معلــماً , واســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي لمائمــة موضــوع البحــث و الاســتبيان لجمــع البيانــات , 
اعتمــد الباحــث المعالجــات الإحصائيــة مــن حيــث النســب المئويــة و معامــل الارتبــاط بيرســون و معاملــة 

ســبيرمان لحســاب معامــل الثبــات 
أهم النتائج:

 أن لحصــص التربيــة البدنيــة والرياضــة أدواراً عديــدة منهــا ,اكتســاب الطــاب العــادات الصحيــة 

و الغذائيــة الســلمية ,إعــداد الطالــب بدنيــاً ونفســياً و اجتماعيــاً وثقافيــاً ,

إكساب الطالب الثقة بالنفس , تنمية روح التعاون و المسئولية الشخصية .
أهم التوصيات : 

يجــب أن تكــون أهــداف الحصــة التدريســية واضحــة و متكاملــة نحــو إعــداد الطالــب نفســيا و 

بدنيــا  و اجتماعيــا و ثقافيــا مــع وجــوب أن تكــون المســئولية التــي  تقــع عــي عاتــق المعلــم الــذي يخطــط 
و يرســم لطــاب أهــداف حياتهــم  الخاصــة واضحــة تمامــا.)8(

ثانيــاً :دراســة  كاظــم حبيــب عبــاس و محمــد رحيــم فعيــل 2015م  بعنــوان ) دور مناهــج التربيــة 

البدنيــة في تنميــة القيــم الأخاقيــة لــدي طــاب المــدارس المتوســطة و الثانويــة في محافظــة البــصرة مــن 

نظــر المدرســن(.
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دور منهاج التربية الرياضية في إكساب القيم والمبادئ الاجتماعية و الدينية والتربوية لطالب المرحلة الثانوية  

هدفــت هــذه البحــث عــي معرفــة دور مناهــج التربيــة البدنيــة في تنميــة القيــم الخلقيــة عــن 

طريــق ممارســة الأنشــطة البدنيــة و قــد جــاءت مشــكلة البحــث عــي شــكل ســؤال هــل لمناهــج التربيــة 

البدنيــة و علــوم الرياضيــة دور في تنميــة القيــم الأخاقيــة , واســتخدم الباحثــان المنهــج الوصفــي لمائمــة 

ــغ  ــة البدنيــة في البــصرة و البال ــة تمثلــت في مــدرسي التربي ــة بطريقــة العمدي ــار العين الدراســة وتــم اختي

عددهــم )30( مدرســا

أهم  النتائج : التربية البدنية تنمي القيم الأخاقية 

أهــم التوصيــات :تدعيــم العاقــة بــن مــدرسي التربيــة البدنيــة و الطلبــة و توعيــة الطلبــة لأهميــة 

الرياضــة للمجتمــع و دورهــا في تنميــة القيــم الأخاقيــة.)9(

ثالثــاً : دراســة ســائبي عبدالقــادر بعنــوان )عاقــة مناهــج التربيــة البدنيــة و الرياضــة بتنميــة قيــم 

المواطنــة لــدى تاميــذ 2017(.

    هــدف البحــث إلي معرفــة عاقــة مناهــج التربيــة البدنيــة والرياضــة بتنميــة قيــم المواطنــة لــدى 

تاميــذ الثالثــة ثانــوي .وكــذا معرفــة أهــم قيــم المواطنــة الموجــودة في مناهــج التربيــة البدنيــة والرياضــة 

ــر المنهــج  ــذي يعت ــة المراهقــة( و اعتمــدت عــي المنهــج الوصفــي ال ــوي )مرحل ــم الثان ــة التعلي في مرحل

المناســب لموضــوع الدراســة و الــذي يحقــق لنــا فرضيــات البحــث التــي تضمنــت مــا يــي :

1-تساهم مناهج التربية البدنية في تعزيز قيم الانتماء لدى تاميذ الثالثة ثانوي .

2-تساهم في تحديد الحقوق والواجبات لدى تاميذ ثالثة ثانوي .

3-تساهم مناهج التربية البدنية في أبراز قيمة الديمقراطية بن تاميذ الثالثة ثانوي .

وتمثلــت عينــة البحــث في )120( تلميــذا وتلميــذة وتــم اختيارهــم بطريقــة مقصــودة وهــذه عــي 

مســتوي بلديــة الشــالة ,قــد اعتمدنــا عــي الاســتبيان لجمــع البيانــات .

أهــم النتائــج :أن مناهــج التربيــة البدنيــة والرياضــة تســاهم في تعزيــز قيــم الانتــماء لــدي تاميــذ 

ــة  ــدى ثالث ــات ل ــد الحقــوق والواجب ــة و الرياضــة في تحدي ــة البدني ــوي , تســاهم مناهــج التربي ــة ثان ثالث
ثانــوي , تســاهم مناهــج التربيــة البدنيــة والرياضــة في أبــراز قيــم الديمقراطيــة بــن تاميــذ ثالثــة ثانويــة.)10(

 إجراءات البحث : 
 منهج البحث : 

مــن اجــل تحليــل وبحــث المشــكلة المطروحــة و اســتجابة لتســاؤلات الموضــوع الــذي بــن يــدي 

ــذي يعتــر أهــم جانــب في البحــث ، اعتمــدوا عــلى  ــه مــن الجانــب التطبيقــي ال ــذي أســعى إلي بحث وال

المنهــج الوصفــي الــذي يعــرف بأنــه تحقيــق ينصــب عــلى ظاهــرة مــن الظواهــر التعليميــة أو النفســية 

كــما هــي قائمــة في الحــاضر بقصــد تشــخيصها وكشــف جوانبهــا وتحديــد العاقــات بــن عناصرهــا أو بينهــا 
وبــن ظواهــر تعليميــة أو نفســية أو اجتماعيــة .)11( 

 مجتمع البحث :
    معلمون و معلمات التربية البدنية بمحلية الخرطوم والبالغ عددهم 35معلم ومعلمة  
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 عينة البحث : 
ــة  ــمات التربي ــن والمعل ــكي للمعلم ــدد ال ــن الع ــوائية م ــة العش ــة بالطريق ــار العين ــم اختي    ت

ــي ــع الأص ــن المجتم ــبة 60  % م ــل نس ــي تمث ــا )21( و الت ــغ حجمه ــوم والبال ــة الخرط ــة بمحلي الرياضي

 أدوات البحث : 
       اســتخدمت الاســتبانة كوســيلة لجمــع البيانــات ومــن أهــم الأســباب التــي دعــت إلي هــذا 

الاختيــار لمناســبتها لطبيعــة هــذه الدراســة بجانــب الاســتفادة مــن العامــل الاقتصــاد في الوقــت والجهــد 

والمــال الــذي تتميــز بــه طريقــة الاســتبانة كأحــدي طــرق البحــث العلمــي.

إعداد الاستبانة :
ــي  ــاء ع ــة و بن ــوع الدراس ــابهة لموض ــوث المش ــع و البح ــض المراج ــة بع ــي دراس ــاء ع         بن

التســاؤلات التــي وضعــت للدراســة قــام الباحثــون بوضــع الصــورة المبدئيــة للقيــاس الــذي اشــتمل عــي 

ــة:  ــن المحــاور الرئيســية الآتي ــارة م ــكل محــور )12( عب ــارة  ول )36( عب

- محور القيم والمبادئ الاجتماعية.

- محور القيم والمبادئ الدينية.

- محور القيم والمبادئ التربوية. 

      واســتخدموا موازيــن التقديــر الخــماسي لحســاب درجــة القيــاس المناســبة أوافــق بشــد )5( , 

أوافــق )4( , محايــد)3( , لا أوافــق )2( و لا أوافــق بشــد )1(

 الدراسة الاستطلاعية الأولي  )الصدق الظاهري( : 

ــار  ــدو الاختب ــه أن يب ــاس ويقصــد ب ــم حســاب الصــدق باســتخدام الصــدق الظاهــري للمقي   ت

مقياســا صادقــا لمــا يدعــى أنــه يقيســه ويشــير إلى مــدى مناســبة الاختبــار للغــرض الــذي وضــع مــن أجلــه 

حيــث أعتــر صــدق المحكمــن )يطلــق عليــه أيضــا الصــدق المنطقــي ويقصــد بــه مــدى تمثيــل الاختبــار 

للجوانــب التــي وضــع لقياســها( مقياســا لصــدق الاختبــار.

حيــث عــرض الباحثــون المقيــاس في صورتــه المبدئيــة  عــلى مجموعــة مــن العلــماء المتخصصــن في 

المجــال  وتــم تعديلــه في ضــوء مــا أبــدوه مــن ماحظــات واقتراحــات .

ثــم عــرض الاختبــار مــرة أخــرى في صورتــه النهائيــة والمعدلــة عــلى بعــض المحكمــن للتأكــد مــن 

صحتــه ومناســبته لمــا وضــع لقياســه .ولقــد أجمــع المحكمــون عــلى صحــة الاختبــار وســامته

 الدراسة الاستطلاعية الثانية ) الثبات (: 

      لقــد تــم اســتخدام طريقــة التجزئــة النصفيــة في إيجــاد ثبــات مقيــاس القيــم والمبــادئ الدينيــة 

والتربويــة والاجتماعيــة لمنهــاج التربيــة البدنيــة و الرياضة.

ولإيجــاد معامــل الثبــات أو الاســتقرار تــم اســتخدام الطريقــة المبــاشرة لمعامــل ارتبــاط )بيرســون (.  

وقــام الباحثــون بإيجــاد الثبــات للمحــور الأول )القيــم والمبــادئ الاجتماعيــة 
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جدول رقم )3(

معامات الثبات للمحور الأول حيث ن = 6
Y2 X2 X y Y X رقم العبارة
121 225 165 11 15 1
100 144 120 10 12 2
100 81 90 10 9 3
81 81 81 9 9 4
100 144 120 10 12 5
100 144 120 10 12 6
602 819 696 60 69 المجموع

R  =                   n∑xy-∑x∑y

√)n∑x2-)∑x(2)n∑y2-)∑y(2)

R            =                     6×696-69×60
√)4914-4761()3630-3600(

معامل الثبات الجزئي  =    54 و
   ولإيجــاد الثبــات الــكي اســتخدم الباحــث قانــون اســبيرمان – بــراون و عنــدا أجــراء المعامــات 

الحاســبية صــار الثبــات الــكي 70,
جدول رقم )4( 

معامل الثبات للمحور الأول)القيم و المبادئ الاجتماعية(

معامل الثبات الكي معامل الارتباط ∑y ∑x2 ∑xy ∑y ∑x عدد العبارات

,70 ,54 602 819 696 60 69 6

ــة  ــادئ الاجتماعيــة  عاليــة ومقبول يتضــح مــن الجــدول رقــم)4( أن معامــات ثبــات للقيــم والمب

مــما يشــير إلى ثبــات المقيــاس . 

إيجاد معامات الثبات للمحور الثاني ) القيم والمبادئ الدينية (

جدول رقم )5(

معامات الثبات بطريقة التجزئة النصفية للمحور الثاني حيث ن =6
Y2 X2 X y Y X رقم العبارة
144 169 156 12 13 1
121 169 143 11 13 2
144 121 132 12 11 3
121 64 88 11 8 4
144 169 156 12 13 5
121 121 121 11 11 6
795 813 796 69 69 المجموع
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     قــام الباحثــون بتطبيــق معادلــة )بيرســون( لإيجــاد الثبــات الجــزئي ومعادلــة )ســبيرمان بــروان( 

لإيجــاد الثبــات الــكي 

 R          =                 n∑xy-∑x×∑y

√{n∑x2-)∑x(2)n∑y2-)∑y(2

R          =                   6×796-69×69

√)6×813-69×69()6×795-69×69(

معاملة الثبات الجزئي    = 50,                          

   و لإيجــاد معاملــة الثبــات الــكي  اســتخدم الباحــث قانــون اســبيرمان – بــراون  و عنــدا أجــراء 

المعامــات الحاســبية صــار الثبــات الــكي يســاوي 67و

جدول رقم )6(

معامات الثبات القيم و المبادئ الدينية

معامل الثبات الكي
معامل 
الارتباط

Y2 X2 X y Y X
عدد 

العبارات
,67 ,50 795 813 796 69 69 6

   ويتضــح مــن الجــدول رقــم )6( أن معامــات الثبــات للقيــم و المبــادئ الدينيــة لمنهــاج التربيــة 

الرياضيــة. وهــى معامــات ثبــات عاليــة ومقبولــة مــما يشــير إلى ثبــات المقيــاس . 

لإيجاد معامات الثبات للمحور الثالث ) القيم والمبادئ التربوية (

جدول رقم )7(

معامات الثبات بطريقة التجزئة النصفية للمحور الثالث حيث ن= 6
Y2 X2 X y Y X رقم العبارة
169 144 156 13 12 1
121 121 121 11 11 2
100 100 100 10 10 3
144 100 120 12 10 4
100 121 110 10 11 5
100 100 100 10 10 6
734 686 707 66 64 المجموع

     قــام الباحثــون بتطبيــق معادلــة ) بيرســون( لإيجــاد الثبــات الجــزئي ومعادلــة )ســبيرمان بــروان(

ــات الكي    لإيجاد الثب

 R          =                   n∑xy-∑x×∑y

 √{n∑x2-)∑x(2)n∑y2-)∑y(2

R          =                   6×707-64×66

√)6×734-64×64()6×686-66×66(

 معامل الثبات الجزئي يساوي 60,
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 و لإيجــاد الثبــات الــكي اســتخدم الباحــث قانــون )اســبيرمان – بــراون ( وعنــدا أجــراء المعامــات 

الحاســبية صــار الثبــات الــكي يســاوي  75,

جدول رقم )8(

معامات الثبات للمحور الثالث  )القيم و المبادئ التربوية(

معامل الثبات 
الكي

معامل 
الارتباط

Y2 X2 X y Y X
عدد 

العبارات
 75, 60, 734 686 707 66 64 6

   ويتضــح مــن الجــدول رقــم )8( أن معامــات ثبــات للقيــم والمبــادئ الاجتماعيــة  عاليــة ومقبولــة 

مــما يشــير إلى ثبــات المقيــاس . 

 الصــدق الــذاتي  للاختبــار) للقيــم والمبــادئ الاجتاعيــة و الدينيــة و التربويــة معامــل الصــدق 

الــذاتي = الجــزر التربيعــي لمعامــل ثبــات الاختبــار

          جدول رقم )9( يوضح الصدق الذاتي للقيم والمبادئ الدينية والاجتماعية والتربوية 

الصدق الذاتيمعامل الثباتالبعد م

83 . 0.700القيم و المبادئ الاجتماعية

0.670,81القيم و المبادئ الدينية

0,750,86القيم والمبادئ التربوية

يتضــح مــن الجــدول )9( الســابق أن معامــات الصــدق الــذاتي المقيــاس عاليــة  وبالتــالي إمكانيــة 

الوثــوق فى النتائــج التــى يمكــن التوصــل إليهــا مــن خــال تطبيــق المقيــاس .
 تطبيق البحث :

ــة  ــمات التربي ــن و معل ــي معلم ــوم ع ــة الخرط ــة بمحلي ــدارس الثانوي ــث بالم ــق البح ــم تطبي ت
الرياضيــة بواســطة الباحثــون  بمــرور عــي المعلمــن و المعلــمات في مدرســهم و مســاعدة مشرفــة التربيــة 
ــع البعــض الاســتبانة وأيضــا مســاعدة بعــض الزمــاء المعلمــن و المعلــمات و بتوزيعهــم  ــة بتوزي الرياضي

الأساليب الإحصائية المستخدمة : 
بغــرض الوصــول إلي تحليــل النتائــج المتحصــل عليهــا بعــد تفريــغ البيانــات تــم اســتخدام مجموعــة 

مــن الأســاليب الإحصائيــة :
- النسب المئوية

 - التكرارات 
- معادلة بيرسون 

- معادلة سبيرمان – براون
 عرض ومناقشة و تحليل و تفسير النتائج :

بعــد جمــع البيانــات الخاصــة بالبحــث قــام الباحثــون برصــد البيانــات و تبوبيهــا و تصنيفهــا في 
ــة ) النســب  ــة الآتي ــا مســتخدم الأســاليب الإحصائي شــكل جــداول يمكــن دراســتها و تفســيرها و تحليله

ــب ( ــل و التكــرارات و الترتي ــة و درجــات التفضي المئوي



95مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

د. عفاف علي الطيب علقم – د. سعدية صالح علي – أ. أحمد محمد زكريا

عرض ومناقشة نتائج  :
عرض و مناقشة نتائج التساؤل الأول :

ــة في إكســاب  ــدارس الثانوي ــة في الم ــة الرياضي ــاج التربي ــص عــي )هــل يســاهم منه ــذي ين      ال

القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة ؟( وجــدول رقــم )12( يوضــح درجــات التفضيــل و النســب المئويــة و ترتبيهــا 

للقيــم و المبــادئ الاجتماعيــة  

م
 التكرارات    النسب 

العبارات        

                  درجات المقياس
درجات 
التفضيل

النسب 
المئوية

الترتيب أوافق 
بشدة

محايدأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

1
البدنيــة  تحقــق الأنشــطة 
المنهجيــة النضــج الاجتماعي 

ــي ــل الجماع و عم
الأول94.29 752400099%

2
البدنيــة  الأنشــطة  تنمــي 
المنهجيــة الجماعيــة الأخــاق 

وإنــكار الــذات 
الثامن76.19 254096080%

3
ــة  ــطة البدني ــب الأنش تكس
الســامية  القيــم  المنهجيــة 
لأفــراد المجتمــع المــدرسي

الثالث91.43 652830096%

4
الــدور  الطالــب  تكســب 
ممارســة  أثنــاء  القيــادي 

البدنيــة  الأنشــطة 
702430097

  92.38
%

الثاني

5
المدرســية  المنهــج  يمدهــم 
بالأنشــطة البدنيــة الترويحية 

الخامس87.62 503606092%

6
تتيــح الاتصــال الجيــد مــا بن 

الطالــب و المعلم 
الرابع90.48 652802095%

7
تكســب الطالــب التقديــر و 

الاحــترام أمــام زمائــه
السابع84.76 454030189%

8
ــال  ــن خ ــة م ــدم المدرس تق
الأنشــطة البدنيــة الرعايــة 

ــب  لطال
العاشر69.52 2528126273%

9
تســهم  الأنشــطة البدنيــة 
ــاء  ــة في احــترام الزم المنهجي
والفريــق المنافــس والقوانــن

السابع84.76 453662089%

10
البدنيــة  الأنشــطة  تســهم 
المنهجيــة في اكتســاب الإثــراء 

ــة الثقافي
التاسع73.33 154868077%

11

المهنــي  المعلــم  يســتقبل 
يقــوم  و  الطــاب  رســائل 
خــال  مــن  بتوجيههــم 

اللعــب مواقــف 

الثاني92.38 702430097%

12
البدنيــة  الأنشــطة  تعمــل 
إعــداد  عــي  المنهجيــة 
الطالــب بصــورة متكاملــة

السادس85.72 503262090%
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ــارات المختلفــة  مــا  ــة لعب ــادئ الاجتماعي   ويتضــح مــن جــدول رقــم)12( المتعلــق بالقيــم و المب

يــي : 

قد تراوحت النسب المئوية لقيم و المبادئ الاجتماعية ما بن 94.29 %و 69.52 %	 

كــما أشــارات النتائــج الجــدول أيضــا إلي أن عبــارة تحقــق الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة 	 

ــا  ــل )94.29 %( , تليه ــة تفضي ــي درج ــرزت اع ــي أح ــل الجماع ــي و عم ــج الاجتماع النض

ــم  ــتقبل المعل ــطة )92.38 %( ويس ــة الأنش ــاء ممارس ــادي أثن ــدور القي ــب ال ــب الطال تكس

المهنــي رســائل الطــاب و يقــوم بتوجيههــم مــن خــال مواقــف اللعــب )92.38 %( و تليهــا 

تكســب الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة القيــم الســامية لأفــراد المجتمــع المــدرسي )91.43 %( , و 

تليهــا تتيــح الاتصــال الجيــد مــا بــن الطالــب و المعلــم )90.48 %( , و تليهــا يمدهــم المنهــج 

ــة  ــطة البدني ــل الأنش ــا تعم ــة )87.62 %( , وتليه ــة و الترويحي ــطة البدني ــية بالأنش المدرس

ــب  ــب الطال ــا تكس ــة )85,72 %( , و تليه ــورة متكامل ــب بص ــداد الطال ــي إع ــة ع المنهجي

التقديــر و الاحــترام أمــام زمائــه )84.76 %( و تســهم الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة في احــترام 

الزمــاء و الفريــق المنافــس و القوانــن ) 84.76 %( , وتليهــا تنمــي الأنشــطة البدنيــة المنهجية 

الجماعيــة الأخــاق و إنــكار الــذات )76.19 %( , و تليهــا تســهم الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة 

ــا تقــدم المدرســة مــن خــال الأنشــطة  ــة  )73.33 %( , و تليه ــراء الثقافي في اكتســاب و الإث

ــب )69.52 %(. ــة لطال ــة الرعاي البدني
عرض ومناقشة نتائج التساؤل الثاني:

ــة في إكســاب  ــة في المــدارس الثانوي ــة الرياضي ــذي ينــص عــي ) هــل يســاهم منهــاج التربي      ال

القيــم و المبــادئ التربويــة ؟( و جــدول رقــم )13( يبــن ذلــك و يوضــح درجــات التفضيــل و النســب المئويــة 

وترتبيهــا للقيــم و المبــادئ الدينيــة

 
م

  
   النسب و   الترتيب

العبارات

                  درجات المقياس
درجات 
التفضيل

النسب 
المئوية

الترتيب أوافق 
بشدة

محايدأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

1
البدنيــة  الأنشــطة  تنمــي 
الصــدق  صفــة  بالمنهــج 

والأمانــة 
الرابع87.62 652060192%

2
والمبــادئ  القيــم  تنمــو 
ــاء  ــة أثن ــارب والممارس بالتج

البــدني  الأداء 
السادس82.86 3540120087%

3
تســهم الأنشــطة البدنيــة 
تكويــن  في  المنهجيــة 

الطالــب  شــخصية 
السادس82.86 503232087%
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م

  
   النسب و   الترتيب

العبارات

                  درجات المقياس
درجات 
التفضيل

النسب 
المئوية

الترتيب أوافق 
بشدة

محايدأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

4

البدنيــة  الأنشــطة  تنمــي 
ــنة  ــدوة الحس ــة الق المنهجي
ــال  ــن خ ــب م ــدى الطال ل

الأدائي التفاعــل 

السابع80 403293284%

5
تهيــئ  الأنشــطة البدنيــة 
الطالب لتحمل المســئوليات 

المختلفــة 
الخامس86.67 503290091%

6
الالتــزام بالقوانــن والأنظمة 
والتعليــمات تنمــي الاحــترام 

والطاعة  
الثالث88.57 652430193%

7
ــة  ــطة البدني ــب الأنش تكس
المنهجيــة اللياقــة البدنيــة 
للقيــام بالواجبــات الخاقــة

الخامس86.67 454060091%

8
عنــد  الطــاب  اصطفــاف 
أدائهــم للمهــارات تعلمهــم 

ــام  النظ
الأول94.29 90432099%

9
البدنيــة   الأنشــطة  تعــزز 
ــدأ العــدل و المســاواة في  مب

التعامــل مــع الآخريــن
التاسع25446228975.24

10
ــر مهــما  ــر الصــر مظه يعت
الأنشــطة  مظاهــر  مــن 

البدنيــة
الثاني89.52 652090094%

11
ــة  ــطة البدني ــب الأنش تكس
ــدار  ــة الطالــب الاقت المنهجي
ــادة عــي أداء تكاليــف العب

الثامن 77.14 304406181%

12
البدنيــة  الأنشــطة  تنمــي 
لــدى  الــولاء  المنهجيــة 

لــب  لطا ا
السابع80 403660284%

       ويتضح من الجدول رقم)13(  و المتعلق بالقيم و المبادئ الدينية  لعبارات ما يي : 

-قد تراوحت النسب المئوية ما بن )94.29 %( و ) 75.24 %( .  

ــارات  ــم للمه ــد أدائه ــاف الطــاب عن ــارة اصطف ــج الجــدول أيضــا إلي أن عب ــارات نتائ ــما أش ك

ــة )  ــطة البدني ــر الأنش ــن مظاه ــما م ــر مه ــر مظه ــر الص ــا يعت ــام )94.29 %( ’ و تليه ــم النظ تعلمه

89.52 %( , و تليهــا الالتــزام بالقوانــن و الأنظمــة و التعليــمات تنمــي الاحــترام والطاعــة )88.57 %( , و 

تليهــا تنمــي الأنشــطة البدنيــة بالمنهــج صفــة الصــدق والأمانــة )87.62 %( , و تليهــا تكســب الأنشــطة 
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ــة  ــطة البدني ــئ الأنش ــة )86,76 %( و تهي ــات الخاق ــام بالواجب ــة للقي ــة البدني ــة اللياق ــة المنهجي البدني

الطالــب لتحمــل المســئوليات المختلفــة )86.76 %( , و تليهــا تســهم الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة في تكويــن 

شــخصية الطالــب )82.86 %( , و تنمــو القيــم و المبــادئ بالتجــارب و الممارســة أثنــاء الأداء البــدني )82.86 

%( , و تليهــا تنمــي الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة القــدوة الحســنة لــدي الطالــب مــن خــال التفاعــل الأدائي 

)80 %( , و تنمــي الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة الــولاء لــدى الطالــب )80 %( , و تليهــا تكســب الأنشــطة 

ــطة  ــزز الأنش ــا تع ــادة )77.14 %( , و تليه ــف العب ــي أداء تكالي ــدار ع ــب الاقت ــة الطال ــة المنهجي البدني

البدنيــة المنهجيــة مبــدأ العــدل و المســاواة في التعامــل مــع الآخريــن .
عرض ومناقشة نتائج التساؤل الثالث: 

ــة في إكســاب  ــدارس الثانوي ــة في الم ــة الرياضي ــاج التربي ــص عــي )هــل يســاهم منه ــذي ين      ال

القيــم و المبــادئ التربويــة ؟( وجــدول رقــم )14( يبــن و يوضــح ذلــك درجــات التفضيــل والنســب المئويــة 

و ترتيبهــا لقيــم و المبــادئ التربويــة

م

     درجات التفضيل    
              
العبارات

          درجات المقياس
درجات 
التفضيل

النسب 
المئوية

الترتيب أوافق 
بشدة

محايدأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

1
البدنيــة  الأنشــطة  تنمــي 
بالمنهــج الســمات العقليــة 

الهامــة
السادس87.62 553232092%

2
يتعلــم الطالــب كيــف أن 
أن  كيــف  و  قائــدا  يكــون 

يكــون تابعــا 
الأول96.19 6040001101%

3
تكســب الأنشــطة البدنيــة 
قــدرة  الطالــب  المنهجيــة 

الابتــكار
السادس87.62 602830192%

4

ممارســة الأنشــطة البدنيــة 
ــق  ــن القل ــب م ــد الطال تبع
ــوم  ــاعده في الن ــر وتس والتوت

ــادئ ــق اله العمي

الثالث93.33 801260098%

5
تســاعد الأنشــطة البدنيــة 
مشــاكل  حــل  في  الطالــب 

زمائــه 
254092278% 74.29

الحادي 
عشر

6
تســاعد الأنشــطة البدنيــة 
المنهجيــة الطالــب في احــترام 

أراء وتوصيــات المعلمــن  
الخامس90.48 603230095%

7
البدنيــة  الأنشــطة  تســهم 
المنهجيــة في تعويــد الطالــب 

ــي  ــل التطوع ــي العم ع
العاشر80 403634184%
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م

     درجات التفضيل    
              
العبارات

          درجات المقياس
درجات 
التفضيل

النسب 
المئوية

الترتيب أوافق 
بشدة

محايدأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

8

تســاعد الأنشــطة البدنيــة 
الطالــب في إنجــاز الأعــمال 
يطلبهــا  التــي  الأكاديميــة 
التخصصــات  في  المعلمــن 

المختلفــة

السابع86.67 552834191%

9
تســاعد الأنشــطة البدنيــة 
تقبــل جميــع  الطالــب في 
ــم  ــز لأصوله ــه دون تمي زمائ

الرابع92.38 653200097%

10

تســاعد الأنشــطة البدنيــة 
في  الطــاب  المنهجيــة 
اســتخدام الحــوار و التفاهــم 

المشــكات حــل  في 

الثامن85.71 453690090%

11
يلعــب المعلــم دورا هامــا في 
ــداف  ــم و الأه ــاب القي إكس

ــة  التربوي
الثاني95.24 8020000100%

12
تســاعد الأنشــطة البدنيــة 
المنهجيــة الطالب عــي تقبل 
ــه ــن نحــو تصرفات أراء الآخري

التاسع81.90 354092086%

ويتضــح مــن الجــدول رقــم )14( و المتعلــق بالقيــم و المبــادئ التربويــة ولعبــارات المختلفــة  مــا 

يــي:

ــن )96.19 %( و 	  ــا ب ــارات م ــة لعب ــادئ التربوي ــم و المب ــة لقي ــب المئوي ــت النس ــد تراوح ق

)%  74.29(

كــما أشــارات نتائــج أيضــا إلي أن يتعلــم الطالــب كيــف أن يكــون قائــداً و كيــف أن يكــون 	 

ــاً في  ــم دوراً هام ــب المعل ــا يلع ــل )96.19 %( , و تليه ــة تفضي ــي درج ــرزت اع ــاً أح تابع

إكســاب القيــم و الأهــداف التربويــة )95.24 %( , و تليهــا ممارســة الأنشــطة البدنيــة تبعــد 

الطالــب مــن القلــق و التوتــر و تســاعده في النــوم العميــق الهــادئ )93.33 %( , و تليهــا 

تســاعد الأنشــطة البدنيــة الطالــب في تقبــل جميــع زمائــه دون تميــز لأصولهــم )92.38 %( 

, و تليهــا تســاعد الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة الطالــب في احــترام أراء و توصيــات المعلمــن 

)90.48 %(, و تليهــا تكســب الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة الطالــب قــدرة في الابتــكار 

ــا  ــة )87.62 %( , و تليه ــة الهام ــمات العقلي ــج الس ــطة بالمنه ــي الأنش )87.62 %( و تنم

تســاعد الأنشــطة البدنيــة الطالــب في إنجــاز الأعــمال الأكاديميــة التــي يطلبهــا المعلمــن في 

ــة الطــاب  ــة المنهجي ــا تســاعد الأنشــطة البدني التخصصــات المختلفــة )86.67 %( , و تليه
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في اســتخدام الحــوار و التفاهــم في حــل المشــكات )85.71 %( , و تليهــا تســاعد الأنشــطة 

ــا  ــه )81.90 %( , و تليه ــن نحــو تصرفات ــل أراء الأخري ــي تقب ــب ع ــة الطال ــة المنهجي البدني

ــب عــي العمــل التطوعــي )80 %( , و  ــد الطال ــة في تعوي ــة المنهجي تســهم الأنشــطة البدني

تليهــا تســاعد الأنشــطة البدنيــة الطالــب في حــل مشــاكل زمائــه )74.29 %(
تفسير وتحليل النتائج : 

تحليــل و تفســير نتائــج التســاؤل الأول الــذي ينــص عــي )هــل يســاهم منهــاج التربيــة الرياضيــة 

في المــدارس الثانويــة في إكســاب القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة؟(.

            و يتضح من جدول رقم ) 12( السابق ما يي 

أن منهاج التربية الرياضية يسهم في إكساب القيم و المبادئ الاجتماعية الآتية : 

منهاج التربية الرياضية يحقق النضج الاجتماعي و العمل الجماعي .

يكسب الطاب الدور القيادي .

المعلم المهني يستقبل رسائل طابه و يقوم بتوجيههم من خال مواقف اللعب.

يكسب المنهاج القيم السامية لأفراد المجتمع من خال الرامج التي يحتويها .

يمــد منهــاج التربيــة الرياضيــة الطــاب بالأنشــطة الترويحيــة و الثقافيــة و العلميــة و كذلــك توجــد 

أيضــا قيــم ومبــادئ الاجتماعيــة آخــري في جــدول رقــم )12( يســهم منهــاج التربيــة الرياضيــة في إكســابها 

ــة و  ــة البدني ــوان ) دروس التربي ــي 2013 بعن ــد ع ــر محم ــة عم ــة دراس ــذه النتيج ــد ه لطــاب .  و تأك

ــص  ــي تن ــة ( و الت ــة الثانوي ــدى طــاب المرحل ــة ل ــة و الإيماني ــم التربوي الرياضــة و دورهــا في غــرس القي

ــح أهــداف الحصــة  ــأن تصب ــاون و أوصي ب ــي لطــاب روح التع ــة و الرياضــة تنم ــة البدني حصــص التربي

التدريســية متكاملــة و واضحــة , و يــري الباحــث أن حصــة التربيــة البدنيــة و الرياضــة مــا هــي إلا جــزء 

مــن منهــاج التربيــة الرياضيــة التــي يقــوم المعلــم بتطبيقــه حســب الجــدول الــدراسي.

ــة  ــج التربي ــة مناه ــوان )عاق ــادر 2018 بعن ــائبي عبدالق ــة س ــة دراس ــذه النتيج ــدت ه ــما أك ك

البدنيــة و الرياضــة بتنميــة قيــم المواطنــة لــدى التاميــذ الســنة الثالــث ثانــوي (, يســاهم مناهــج التربيــة 

البدنيــة و الرياضــة في تحديــد الحقــوق و الواجبــات لــدي التاميــذ  لا يمكــن لأفــراد المجتمعــات التعايــش 

فيــما بينهــم إلا إذا عــرف كل منهــما مالــه ومــا عليــه وتعتــر مــن أســمى  القيــم و المبــادئ الاجتماعيــة 

التــي تحقــق المواطــن.

كــما ذكــر مصطفــي إن التربيــة البدنيــة مــن أهــم الوســائل التــي تحقــق  النضــج الاجتماعــي و 

ــة .  ــا الرياضــة بالأنشــطة الترويحي ــن الأفــراد , تمدن إشــباع روح الجماعــة ب

 كــما ذكــر أنــور و جــمال إن الالتــزام بــأدب المهنــة للمعلــم أن يكــون معتــزاً بانتمائــه إليهــا و قــادراً 

عــي قيــادة طابــه و أن يكــون قــدوة لهــم .

ويعزي الباحثون ذلك إلي ما يي : 

أن الأنشــطة البدنيــة الجماعيــة تعتمــد فيهــا تدريبهــا عــي الخطــط اللعــب الجماعيــة ويســتمد 

الفريــق قوتــه مــن روح الفريــق الواحــد.
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الأنشــطة البدنيــة تتيــح  لطــاب الفــرص لإظهــار مواهبهــم القيــادي و التقــدم فيهــا مــن خــال 

تشــجيع المعلــم لهــم و الإشــادة بالقــادة منهــم . 

ــة تســتهدف  ــة و التتابعــات و بعــض الحــركات التعبيري ــة كالألعــاب  الحركي أن الأنشــطة  البدني

ــة . ــادئ اجتماعي ــد مــن تفاعــل المجتمــع و تهــذب ميولهــم و تكســبهم مب النمــو الاجتماعــي و تزي

تعلمهم احترام قوانن اللعبة.

تحليــل و تفســير نتائــج التســاؤل الثــاني الــذي ينــص عــي ) هــل يســاهم منهــاج التربيــة الرياضيــة 

في المــدارس الثانويــة في إكســاب القيــم و المبــادئ الدينيــة ؟(

 و يتضح من جدول رقم ) 13( السابق ما يي

أن منهاج التربية الرياضية يسهم في إكساب القيم و المبادئ الدينية الآتية: 

أن الأنشطة البدنية تعلمهم الالتزام بالمواعيد.

منهاج التربية الرياضة يكسب الطاب الصر و المثابرة أثناء ممارسة الرياضة .

تنمي الاحترام والطاعة و الولاء الالتزام بالقوانن  و التعليمات .

تنمي الأنشطة البدنية صفة الصدق و الأمانة .

وكذلــك توجــد عبــارات آخــري تنمــي القيــم والمبــادئ الدينيــة الــوارد جــدول رقــم )13( وتأكــد 

هــذه النتيجــة دراســة  عمــر محمــد عــي 2013م بعنــوان ) دروس التربيــة البدنيــة و الرياضــة و دورهــا في 

غــرس القيــم التربويــة والإيمانيــة لــدى طــاب المرحلــة الثانويــة ( في مخلصهــا أن الرياضــة نشــاطاً إنســانيا 

يعــر عــن حركــة اجتماعيــة كليــة ضمــن أشــكال و هيــاكل تنظيميــة و إداريــة تعــد عنــصراً مهــماً و بنــاءً في 

المجــالات التربويــة و التعليميــة و الصحيــة و الإيمانيــة , أن الرياضــة مــا هــي إلا جــزء مــن التربيــة العامــة.

وكذلــك أكدتــه هــذه النتيجــة دراســة ســائبي عبدالقــادر 2017م بعنــوان )عاقــة مناهــج التربيــة بتنميــة 

ــم  ــز قي ــة في تعزي ــة البدني ــوي( تســاهم مناهــج التربي ــة الثان ــذ الســنة الثالث ــدى التامي ــة ل ــم المواطن قي

الانتــماء بعبــارة هــل تســعي إلي التضحيــة في ســبيل الوطــن بنســبة )97.5 %( , أن القيمــة الانتــماء مــن 

القيــم الدينيــة لجماعــة أو الوطــن و التضحيــة في ســبيله .

ــن و الأنظمــة و  ــد بالقوان ــم و الصــر هــو الهــدف الرئيــي مــن التقي ــر الغــالي أن الحل كــما ذك

ــراءة  . ــن و الق ــة التماري ــك بمداوم ــب الصــر ذل ــمات يتطل التعلي

ويعزي الباحثون ذلك إلي ما يي : 

أن الأنشطة البدنية تعلم الطاب  التنظيم والالتزام بالمواعيد.

تنمي الأنشطة البدنية القدوة الحسنة .

أن الأنشطة البدنية تعزز لدي مبدأ العدل و المساواة في التعامل مع الآخرين  

ــة  ــاج التربي ــاهم منه ــل يس ــي ) ه ــص ع ــذي ين ــث ال ــاؤل الثال ــج التس ــير نتائ ــل و تفس  تحلي

الرياضيــة في المــدارس الثانويــة في إكســاب القيــم و المبــادئ التربويــة ؟(.
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ويتضح من جدول رقم ) 14( السابق ما يي:

أن منهاج التربية الرياضية يسهم في إكساب القيم و المبادئ التربوية الآتية :

تعليم الطالب كيف يكون قائداً و كيف يكون تابعاً .

يقوم المعلم بعملية التعليم و إكساب القيم و المبادئ التربوية لطاب .

ممارسة النشاط البدني يبعد الطالب من التوتر و القلق و تساعده في النوم العميق والهادي.

تساعد الأنشطة البدنية الطالب في تقبل جميع زمائه دون تميز لأصولهم .

تســاعد  الأنشــطة البدنيــة المنهجيــة الطــاب في احــترام أراء و توصيــات المعلمــن . وكذلــك توجــد 

عبــارات آخــري تنمــي القيــم و المبــادئ التربويــة الــوارد في الجــدول رقــم)14( وتأكــد هــذه النتيجــة دراســة 

ســائبي عبدالقــادر 2017 بعنــوان )عاقــة مناهــج التربيــة البدنيــة و الرياضــة بتنميــة قيــم المواطنــة لــدى 

ــة الطــاب لحقوقهــم  ــات , معرف ــد الحقــوق و الواجب ــوي ( تســاهم في تحدي ــة الثان ــذ الســنة الثالث تامي

ــاج  ــعي منه ــي يس ــة الت ــة التربوي ــر العملي ــل و الأدوار  و تطوي ــل العم ــي تكام ــؤدي ع ــم ي و واجباته

التربيــة الرياضيــة في تحقيقهــا .  وكذلــك تأكــد هــذه النتيجــة دراســة احمــد اســعد شــهوان 2013 بعنــوان 

)القيم التربوية وتأثرها ببعض العوامل لدى طلبة كلية التربية بالجامعة الإسامية بغزة( 

ــة المســاواة  ــرأي و قيم ــة ال ــات , الحــوار, التســامح ,حري ــوق, الواجب ــة الحق ــة العمــل , قيم ــاول قيم  تن

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن القيــم التربويــة التــي يتأثــر بهــآ الطــاب مــن خــال ممارســة 

الأنشــطة البدنيــة  مــا هــي إلا وســيلة تنفيــذ الإطــار النظــري لمنهــاج التربيــة الرياضيــة .

كــما ذكــر عبــد الحميــد أن الفــرد يطيــع أوامــر الحكــم عــن رغبــة و لا رهبــة و هــو بذلــك يتعلــم 

الطاعــة و يحــترم رئيــس فريقــه و مدربــه فهــو بذلــك يتعلــم احــترام الغــير و هــذه القيــم التربويــة كثــيرة 

يتعلمهــا أثنــاء الممارســة 

ــة  ــطة الثقافي ــرق و الأنش ــي الف ــالإشراف ع ــن ب ــو المع ــم ه ــمال أن المعل ــن و ج ــر أم ــما ذك ك

الرياضيــة لنــشر الوعــي بــن الطــاب و تصميــم و إشراف عــي العــروض الرياضيــة عــي مســتوي المدرســة    

ويعزي الباحثون ذلك إلي ما يلي :

تؤدي الأنشطة البدنية معظمها في شكل مجموعات و يظهر من بينهم من ينوب عنهم  

ــة  ــج رياضي ــة و يضــع برام ــة البدني ــق أغــراض و أهــداف التربي ــن تحقي ــم هــو المســئول م المعل

ــات الدراســة . ــير أوق ــذ في المدرســة ف غ ــي تنف ــة أهــل الحــي و الت لخدم

يشعر الطالب بالمتعة و السرور و الرضا عند ممارسة الأنشطة الرياضية.

ــع  ــاون م ــة تع ــة وكيفي ــة و الذهني ــة والمهاري ــدرات البدني ــي الق ــة ع ــطة الرياضي ــد الأنش تعتم

ــس .  ــق المناف ــي الفري ــب ع ــدف و التغل ــراز اله ــض في إح ــم البع بعضه

مــن هنــا ناحــظ أن الانشــطة الرياضيــة والترويحيــة تلعــب دوراً كبــيراً في اكســاب القيــم والمبــادئ 

الدينيــة والتربويــة والاجتماعيــة التــي تعــد الطالــب اعــداداً كامــاً للمواطــن الصالــح. 



103مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

د. عفاف علي الطيب علقم – د. سعدية صالح علي – أ. أحمد محمد زكريا

الاستنتاجات  :  
منهاج التربية الرياضية يسهم في إكساب القيم و المبادئ الاجتماعية .	 

منهاج التربية الرياضية يسهم في إكساب القيم و المبادئ الدينية. 	 

منهاج التربية الرياضية يسهم في إكساب القيم و المبادئ التربوية. 	 
التوصيات :
تنويــر المعلــم بالــدور الــذي يلعبــه درس التربيــة البدنيــة و كيفيــة اســتغاله لتنميــة القيــم و 	 

المبــادئ الاجتماعيــة و الدينيــة و التربويــة و

وضع أسس الصحيحة و السليمة في إعداد المنهج , ومراعاة خصائص مراحل النمو.	 

ــة في 	  ــة خاص ــطة الوطني ــاركن في الأنش ــا و المش ــن رياضي ــاب المتميزي ــأة  الط ــب مكاف يج

ــية.  ــدورات المدرس ال

وضــع برامــج يتــم مــن خالهــا توعيــة الطــاب بدورهــم المحــوري في المجتمــع و تشــجيعهم 	 

عــي العمــل الطوعــي .

العمل عي تعديل و زيادة عدد الحصص الأسبوعية من حيث زمنها و عددها .	 

توفــير الأدوات و الأجهــزة و الــزى بالمــدارس ليجــد كل طالــب فرصتــه مــن ممارســة النشــاط 	 

الريــاضي ..



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م 104

دور منهاج التربية الرياضية في إكساب القيم والمبادئ الاجتماعية و الدينية والتربوية لطالب المرحلة الثانوية  

الهوامش:
القران الكريم .( 1)

الحديث النبوي. ( 2)

منذر هاشم الخطيب ، المناهج التربية الرياضية ، جامعة بغداد ، 2007م ,ص 43   ( 3)

صالح عبدالعزيز التربية و طرق التدريس  ،  مصر ، القاهرة , دار المعارف. 1968م ، ص581( 4)

احمد عي كنعان ، أدب الأطفال و القيم التربوية ، دمشق دار الفكر العربي., 1995م ص13, ( 5)

ماجــد عرســان الكيــاني ، أهــداف التربيــة الإســامية في تربيــة الفــرد وإخــراج الأمــة و تنميــة الأحــوة ( 6)

ــس  .  ــونال جرافيك ــة انترناش ــة ، مؤسس ــدة الامريكي ــات المتح ــة ،  الولاي ــة الثاني ــانية  , الطبع الإنس

1997م,ص25  

أزهــري التجــاني عــوض الســيد, , القيــم الخلقيــة و تطبيقاتهــا التربويــة  , االشركــة  الســودان لمطابــع ( 7)

العملــة . 2004م ص12

 )8(.)www.abegs.com  مكتب التربية العربي(

احمد عي كنعان ، أدب الأطفال و القيم التربوية ، دمشق دار الفكر العربي., 1995م ص5( 9)

ــة لــدي ( 10) ــة و الرياضــة و دورهــا في غــرس القيــم الإيماني ــة البدني عمــر محمــد عــي  ، ) دروس التربي

طــاب المرحلــة الثانويــة بولايــة الخرطــوم ،  جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجيــا ، معهــد العلــوم 

ــد 14 ،  ــوم والبحــوث الاســامية ،   المجل ــة العل ــة منشــورة بمجل والبحــوث الاســامية ،   ورقــة علمي

العــدد 2 ،،2013 م   

ــم ( 11) ــة القي ــة في تنمي ــة البدني ــج التربي ــل ، ) دور مناه ــم فعي ــد رحي ــاس و محم ــب عب ــم حبي كاظ

الأخاقيــة لــدي طــاب المــدارس المتوســطة و الثانويــة في محافظــة البــصرة مــن نظــر المدرســن( رســالة 

دكتــوراة  ، منشــورة ، مجلــة دراســات وبحــوث التربيــة الرياضيــة ، محافظــة البــصرة ، كليــة التربيــة 

ــوم الرياضــة . 2015م البدنيــة وعل

دراســة ســائبي عبدالقــادر  ,بعنــوان )عاقــة مناهــج التربيــة البدنيــة و الرياضــة بتنميــة قيــم المواطنــة ( 12)

لــدى تاميــذ الســنة الثالثــة ثانــوي ، رســالة ماجســتير ، منشــورة ، جامامعــة زيــات عاشــور الجلفــة ، 

معهــد علــوم وتقنيــات النشــاطات،   2017(.

عبدالجليــل الزوغــي و محمــد غنــام ، مناهــج البحــث العلمــي في التربيــة  ،مجلــد1 مطبعــة المعــالي. ( 13)

1974م  ص51

http://www.abegs.com
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مفهوم العامل في حماسة أبي تمام وأنواعه وآراء النحاة فيه
 )دراسة نحوية تحليلية استقرائية تطبيقية(

 أستاذ مشارك – كلية التربية
جامعة غرب كردفان

طالب دكتوراه – جامعة كردفان 

ــى أحمــد كلية التربية – جامعة كردفان ــالم مصطف ــب س د. زين

مراهــد محمــد  آدم  عــي  أ. 

د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبدالله

 مستخلص:
تناولــت هــذه الدراســة :)مفهــوم العامــل وأنواعــه وآراء النحــاة فيــه، ومفهــوم المعمــول وأقســامه، 

ومــن ثــم عوامــل الرفــع المختلفــة وتطبيقاتهــا في حماســة أبي تمام(،حيــث أوضحتالدراســة مواقــف النحــاة 

مــن هــذا العامــل التــي جــاءت موافقــة لمــا تواضعــوا عليــه النحــاة في قواعدهــم. اتبعــت الدراســة المنهــج 

التحليــي والاســتقرائي حســب مــا اقتضتــه أهــم المصــادر والمراجــع ذات الصلــة بموضــوع الدراســة، حيــث 

ــا:  ــج، أهمه ــن النتائ ــة م ــل ، توصلتالدراســة إلى جمل ــما يخــص العام ــماء في ــوال العل ــون أق ــع الباحث جم

عوامــل الرفــع الفعليــة في الحماســة ، وعوامــل الرفــع الحرفيــة كثــرة ومتنوعــة لكنهــا تقــل عــن الفعليــة. 

وعوامــل الرفــع الاســمية قليلــة مقارنــة بالعوامــل الأخرى.كــما أن العامــل يعُــد عمــدة في الدراســة النحويــة. 

ــت في  ــي أجُري ــة الت ــات النحوي ــة الدراس ــه، وقل ــت في ــي أبُدي ــرة الآراء الت ــة؛ لك ــة الدراس ــع أهمي وترج

حماســة أبي تمام.كــما استشــهدوا ببعــض الآيــات القرآنيــة ، وأقــوال العــرب الفصحــاء ، وخرجوهــا عــى وجــه 

ترتضيــه اللغــة ويقبلــه القيــاس؛ فــا يتجــرأ عليهــا فيصفهــا بالشــذوذ أو يضعفهــا وفقــاً لصاحبهــا أو ســندها 

ــن نحــاة البــرة والكوفــة وغرهــم في  ــون بدراســة الفــروق ب كــما يفعــل بعــض النحــاة.  يــوصي الباحث

توضيــح أولويــة عوامــل الرفــع في حماســة أبي تمــام.وكل الآراء التــي وردت في كتــب النحووتوجيههــا ونشرهــا 

حتــى تعــم الفائــدة ؛ وذلــك لأهميتهــا. 
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The concept of the subject and the belonging groups in 
AbiTammam (Hamasa) and the views of the linguists on hims in 

AbiTammamlinguis.
Dr. ZainabSalim Mustafa Ahmed.
Dr. WadiaQismallah Abdul-Fattah Abdullah.
A.Ali Adam MohmmedMrahid.
Abstract:

The study investigates the predicates and the adjectives and their 
types and the subject matter of predicate and its application in (Abu 
Tamam Hamas). The scholars have obvious views of the doer. The 
study followed the analytic descriptive method for collecting the schol-
ar’s views and come with the following findings:Elements of predica-
tion are more than adjunction.-Nominal elements of predications are 
lessen.-The central element is the predicator in the rules and the reasons 
of his closing، these different opinions and fewer researches made in the 
school of the brevity and the sayings of the Arabs and wise men and the 
verses of the Holy Quran.The researcher recommends the importance 
of studying the different scholars’ opinions both the Bissrian and Ko-
fean. 

مقدمة:
ــد ســيد الأنبيــاء  الحمــد للــه رب العالمــن والصــاة والســام عــى إمــام القــرَّاء والمقرئــن ســيدنا محمَّ

والمرســلن ، المبعــوث رحمــة للعالمــن وعــى آلــه وصحبــه القُــر الميامــن.

هــذه  تمام(،وقسُــمت  أبي  النحــاةفي حماســة  وأنواعهــوآراء  العامــل  )مفهــوم  تناولتالدراســة: 

الدراســةإلى مقدمــة وموضــوع شــمل أولاًــــ مفهــوم العامــل ، وأنواعه،ومفهــوم المعمــول وأقســامه. وثانياـًـــ 

ــج  ــم النتائ ــع المختلفــة وتطبيقاتهــافي الحماســة، ث ــنماذج مــن عوامــل الرف ــآراء النحــاة. وثالثاـًـ نمــاذج من

والتوصيــات والخاتمة.تــأتي أهميــة الدراســة في جمــع مــادة علميــة وترتيبهــا حســب آراء النحويــن ومعرفــة 

ــم. مذاهبه

ــه أســاس لتفســر الإعــراب      العامــل مــن الموضوعــات المهمــة في الدراســات النحويــة؛ ذلــك لأنّ

وفهــم القواعــد النحويــة. تهــدف الدراســة إلى بيــان مفهــوم العامــل وأنواعــه وآراء النحــاة فيــه، ومفهــوم 

ــراز العامــل والمعمــول وأنواعهــما في الحماســة، كــما تهــدف إلى  المعمــول وأقســامه، وتهــدف أيضــاً إلى إب

المقارنــة بــن العوامــل المختلفــة في الحماســة.
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د. زينب سالم مصطفى أحمد –د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبدالله – أ. علي آدم محمد مراهد

أولًا: مفهوم العامل وأنواعه وآراء النحاة فيه، ومفهوم المعمول وأقسامه:
العامل لغةً:

أوردت المعاجــم لمفهومالعامــل عــدة تعريفــات لغويــة، منهــا تعريــف الخليــل الــذي جــاء فيــه: 
)عمــل عمــاً فهــو عامــل، وأعتمــل: عمــل لنفســه()1(.

ــى، واســتعمله  ــه غــره واســتعمله بمعن ــه: )عمــل عمــاً، أعمل ــه الجوهــري في صحاحــه بقول عرَّف
ــه العمــل()2(. أيضــاً، أي: طلــب إلي

أمّــا ابــن منظــور فذهــب في تعريفــه بقولــه: )والعامــل في العربيــة مــا عمــل عمــاً فرفــع أو نصــب 
أو جــر، كالفعــل والناصــب والجــازم، وكالأســماء التــي مــن شــأنها أن تعمــل أيضــاً، وكأســماء الفعــل. وقــد 

عمــل الــيء في الــيء: أي: أحــدث فيــه نوعــاً مــن الإعــراب()3(.

التعريفــات اللغويــة المختلفــة التــي عُــرِّف بهــا العامــل، كلهّــا متشــابهة وتــدل عــى معنــى التأثــر 

ــه  ــح في ــث أوض ــور، حي ــن منظ ــف اب ــان المراد،وتعري ــاً في بي ــةً وتفصي ــا دق ــل، وأكره ــي العام ــما ي في

ــه وأنواعــه. العامــل وعمل
العامل اصطلاحاً:

قــال الجرجــاني: )إنّ العامــل مــا أوجــب كــون آخــر الكلمــة عــى وجــه مخصــوص مــن الإعــراب()4(، 

وقــال ابــن الحاجــب: )العامــل مــا بــه يتقــوم المعنــى المقتــي للإعــراب()5(.

العامــل: مــا يؤثــر في اللفــظ تأثــراً ينشــأ عنــه عامــة إعرابيــة ترمــز إلى معنــى خــاص، كالفاعليــة أو 

المفعوليــة، أو غرهــما، ولا فــرق بــن أن تكــون تلــك العامــة ظاهــرة أو مقــدّرة()6(. 

ــاً في  ــاً أو ملفوظ ــراً ملحوظ ــه تغي ــدث في ــر في شيء وأح ــا أثَّ ــات أنّ كل م ــذه التعريف ــة ه خاص

ــاً. ــمى عام آخــره؛ يسُ
أنواع العوامل:

ذهب الجرجاني إلى أنها قسمان: عوامل لفظية وأخرى معنوية)7(.

م العوامل اللفظية إلى قسمن: عوامل لفظية سماعية،وعوامل لفظية قياسية)8(. وقسَّ

مت إلى ثاثة عشر نوعاً: العوامل السماعية: قسُِّ
أولاًــ حروف الجر: تجر الاسم المفرد، وعددها سبعة عشر حرفاً.
ثانياـًـ حروف تنصب الاسم وترفع الخبر، وعددها ستة أحرف. 

ثالثاـًـ حرفان يرفعان الاسم وينصبان الخبر، وهما: )ما( و )لا(، والمشبهات بـ)ليس()9(. 
رابعاـًـ حروف تنصب الاسم المفرد فقط، وعددها سبعة أحرف.

خامساـًـ حروف تنصب الفعل المضارع، وهي أربعة أحرف.
سادساـًـ أدوات تجزم الفعل المضارع، وهي خمسة أحرف.

سابعاـًـ أسماء تجزم الأفعال عى معنى )إن( للشرط والجزاء، وهى تسعة أحرف.

ثامناـًـ أسماء تنصب عى التمييز.

ــتة،  ــا س ــة منه ــا تنصــب، وهــى تســعة، والناصب ــع وبعضه ــا ترف ــال، بعضه ــعاـًـ أســماء الأفع تاس

ــرف)10(. ــة أح ــة ثاث والرافع
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عاشراـًـــ الأفعــال الناقصــة، وهــى ثاثــة عــشر نوعــاً)11(. وهــى: كان، وصــار، وأمــى، وأصبــح، وظــل، 

وبــات، ومــادام، ومــا زال، وماانفــك، ومــا فتــئ، ومابــرح، وليــس)12(،و أضحــى)13(.

الحــادي عشرــــ أفعــال المقاربــة، وهــي: كاد،، وكــرب، وأوشــك: تــدل عــى المقاربــة، عى،وحــري: 

دلَّــت عــى الرجــاء، جعــل، طفــق، وأخــذ وغرهــا: دلَّــت عــى الإنشــاء)14(.

الثاني عشرــ فعا المدح والذم، نعم وبئس،  أصان في المدح والذم)15(.

الثالث عشرــ أفعال الشك واليقن، وتسُمى أفعال القلوب)16(. 
العوامل القياسية: تسعة أنواع وهي:

أولاًــــ الفعــل مطلقــاً، فــكل فعــل يرفــع وينصــب، فــإن تــمّ بــه الــكام؛ ســمى تامــاً، وإن احتــاج لغــره؛ 
ســمى ناقصــاً)17(. 

ثانياـًـ اسم الفاعل، وهو يعمل عمل فعله المعلوم، نحو: أنا كاتب الرسالة، أي: أنا كتبت الرسالة.
ثالثاـًـ الصفة المشبهة، وهي تعمل عمل فعلها. 

رابعاــ اسم المفعول، وهو يعمل عمل فعله المبني للمجهول.
خامساـًـ  المصدر.
سادساـًـالمضاف.

سابعاـًـ اسم التفضيل.
ثامناـًـ الاسم المبهم التام، فهو يعمل النصب)18(.

تاسعاـًـ معنى الفعل )اسم الفعل()19(.
العوامل المعنوية:

ــن  ــة م ــو التعري ــل: ه ــره، فقي ــف في تفس ــدأ، واخُتل ــل في المبت ــداء عام ــا: الابت ــمان: أحداه قس

ــه)20(. ــل إلي ــناد الفع ــري وإس ــو التع ــل: ه ــة، وقي ــل اللفظي العوام

ــا  ــل: هــو تجــرده مــن الناصــب والجــازم، وهــذا م ــع في الفعــل المضــارع، قي ثانيهاــــ عامــل الرف

ذهــب إليــه الفــراء، ومنهــم مــن ذهــب إلى تعريــه مــن العوامــل اللفظيــة مطلقــاً، وهــذا عليــه جماعــة 

ــم الأخفــش)21(. ــن منه مــن البري
ثانياًــ نماذج من آراء النحاة في العامل:

رأي سيبويه والخليل:
     مــمّا ذهــب إليــه ســيبويه في الحديــث عــن العامــل، قولــه: )هــذا بــاب الحــروف الخمســة التــي 

ــن:  ــا عملــت عمل ــه إلى أنهّ ــذي ذهــب في ــل ال ــم أورد رأي الخلي ــما بعدهــا كعمــل الفعــل(، ث تعمــل في

الرفــع والنصــب)22(.
رأي ابن جني:

ــل  ــي وعام ــل لفظ ــون: عام ــال النحوي ــا ق ــه: )وإنّم ــل، قول ــن العام ــه ع ــر في حديث ــمّا ذك     وم

ــم(،  ــت عمــراً قائ ــد، ولي ــه كـ)مــررت بزي ــأتي مســبباً عــن لفــظ يصحب ــك أنّ بعــض العمــل ي معنوي،لري

وبعضــه بالابتــداء)23(. 



109مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

د. زينب سالم مصطفى أحمد –د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبدالله – أ. علي آدم محمد مراهد

رأي ابن مضاء القرطبي:
ــذي  ــاسي ال ــن الأس ــبرت الرك ــي اعُت ــل الت ــة العام ــاء نظري ــي إلى إلغ ــاء القرطب ــن مض ــا اب     دع

بنــى عليــه النحــاة القاعــدة النحويــة، واعــرض عــى تقديــر العوامــل المحذوفــة، وعــى تقديــر متعلقــات 

المجــرورات، وعــى تقديــر الضمائــر المســترة والأفعــال، بالإضافــة إلى اعراضــه عــى آراء النحــاة في التنــازع 

ــة)24(.  ــاء( الســببية، و)واو( المعي والاشــتعال، و)ف

ــة، يرفــع وينصــب ويجــر،  ــوا العامــل حقيقــة ماثل ــن جعل ــون مــع رأي النحــاة الذي اتفــق الباحث

ــه. أمــا آراء ابــن مضــاء  ــا تــدور حول وغــر ذلــك مــن العمــل الــذي يقــوم بــه، والدراســات النحويــة كلهّ

فهــي اعراضــات لا تســتند عــى حجــج قويــة وتخالــف مــا عُــرف عــن العــرب ولم ينطقــوا بمــا جــاء بــه.
مفهوم العامل وأقسامه:

المعمول لغةً:
اسم مفعول من عمل وعمل في اليء: أحدث فيه أثراً)25(.

المعمول اصطلاحاً :
هــو الاســم الــذي يخضــع في إعرابــه للعامــل الــذي ســبقه،  فتظهــر عليــه عامــات الإعــراب مــن 

رفــع ونصــب وجــر وجــزم بحســب تأثــر العامــل)26(.
تقسم المعمولات إلى قسمن: الأسماء والفعل المضارع)27(.

م المرفــوع؛ لأنــه عمــدة الــكام)28(. المعمــولات منهــا: المرفوعــات و المنصوبــات والمجــرورات، وقُــدِّ
والمعمــول عــى ضربــن: معمــول بالأصالــة ومعمــول بالتبعيــة)29(.

ــم  ــبره، واس ــدأ وخ ــه، والمبت ــل ونائب ــاشرة، كالفاع ــل مب ــه العام ــر في ــا يؤُث ــة: م ــول بالأصال فالمعم
الفعــل الناقــص وخــبره، واســم إن وأخواتهــا وأخبارهــا، والمفاعيــل، والحــال والتمييــز والمســتثنى والمضــاف 
إليــه، والفعــل المضارع)30(.والمعمــول بالتبعية:هــو مــا يؤُثرفيــه العامــل بواســطة متبوعــه، كالنعــت والعطف 

والتوكيــد والبــدل)31(. 
ثالثاًــ عوامل الرفع:

     منهــا عامــان معنويــان، هــما: الابتــداء الــذي يعُــد رافعــاً للمبتــدأ، والتجــرد في الفعــل المضــارع، 

حيــث يرفــع لتجــرده مــن الناصــب والجــازم)32(. أما العوامــل الأخــرى: فلفظية، وهــي)33(: 

ــا تنصــب بعــده  ــة منه ــازم، والمتعدي ــع الفاعــل وهــذا في الفعــل ال ــال ترف ــاً: الأفع الفعــل مطلق

المفعــول بــه)34(.

الفعــل المبنــي للمجهــول: يرفــع نائــب الفاعــل، الــذي يســميه ابــن الــراج وغــره، المفعــول الــذي 

لم يســم مــن فعــل به)35(.ومــن عوامــل الرفــع: فعــاً المــدح والــذم: نعــم وبئــس)36(.

والأفعال الناقصة كان وأخواتها: ترفع المبتدأ وتنصب خبره)37(.

أفعال المقاربة: تدخل عى المبتدأ والخبر، فرفع المبتدأ اسماً لها، وتنصب الخبر خبراً لها)38(.

العوامــل التــي ذكُــرت كلهّــا فعليــة ترفــع وتنصــب، ومنهــا مــا يرفــع فقــط. ومــن عوامــل الرفــع: 

الأســماء المشــتقة كاســم الفاعــل والمفعــول بــه ،والصفــة المشــبهة باســم الفاعــل وغرهــا)39(، والمصــدر الــذي 

يعمــل عمــل الفعل)40(،وهــذه عوامــل اســمية.  
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مفهوم العامل في حماسة أبي تمام وأنواعه وآراء النحاة فيه »دراسة نحوية تحليلية استقرائية تطبيقية«

أمــا إن وأخواتهــا والأحــرف المشــبهة بـ)ليــس(، فهــي عوامــل حرفيــة، عملهــا تنصــب الاســم وترفــع 

الخــبر)41(، )لا( التــي تنفــى الجنــس تعمــل عمــل إن وأخواتهــا)42(، والأحــرف المشــبهة  بـ)ليــس( ترفــع المبتدأ 

وتنصــب الخبر)43(.

نماذج من عوامل الرفع:
أقوال في رافع الفاعل:

الأول: العامل المسند إليه من فعل أو ما ضمن معناه، وهذا القول عليه الجمهور.

الثاني: أنّ رافعه الإسناد، ويكون العامل معنوياً، وعليه ابن هشام.

الثالث: شبهه بالمبتدأ من حيث أنه يخبر عنه بفعله، كما يخبر عن المبتدأ بالخبر. 

الرابع: كونه فاعاً في المعنى، وعليه خلف، كما نقله ابن حيان.

الخامــس: أنــه يرتفــع بإحداثــه الفعــل، وأن العامــل فيــه معنــى الفاعليــة، وهــذا مذهــب 

الكوفيــن)44(.

    نوافــق القــول الأول فيــما ذهــب إليــه أنّ العامــل في الفاعــل هــو الفعــل؛ لأنّ الفعــل مــن أقــوى 

العوامــل، فغــره يعمــل عملــه تشــبيهاً بــه.

الفعــل: إمــا مــاضي أو حــاضراً أو مســتقبل، فــالأول نحــو: صــى زيــد، والثــاني نحــو: يصــى زيــد، 

والثالــث مثالــه: ســيصى زيــد)45(.

     لــكل فعــل عامــة تميّــزه عــن غــره فالمضــارع عامتــه صحــة دخــول )لم( عليــه نحــو: لم يــرب، 

وتميــز المــاضي بـ)تــاء( الفاعــل و)تــاء( التأنيــث الســاكنة، مثــل: تباركــت يــاذا الجــال والإكــرام، ونعمــت 

 .)46( المــرأة هنــد، وعامــة فعــل الأمــر قبــول نــون التوكيــد، والدلالــة عــى الأمــر بصيغتــه، نحــو: أخرجَُــنَّ

نماذج من عوامل الرفع في الحماسة:

قال قرُيط بن أنُيف)47(:

لوَْ كُنْتَ مِنْ مَازِنٍ لمَْ تسَْتبَحْ إِبِي***بنَُو اللِقيطةَِ مِنْ ذُهْلِ بنِ شَيْبَاناَ

ــاع  ــي، وقعــت الاســتباحة لامتن ــع هــذا النف ــي الاســتباحة، وإذا امتن ــه نف ــه: )لم تســتبح( في  قول

ــه مــن مــازن)48(. كون

العامل:
ــر  ــة(؛ والآخ ــو اللقيط ــر )بن ــل المؤخ ــما الفاع ــولان: أحده ــه معم ــتبح(، ل ــارع )تس ــل المض  الفع

ــه. ــاً إلي ــده مضاف ــا بع ــاً وم ــل مضاف ــاء الفاع ــد ج ــي(، وق ــدم )إب ــه المق ــول ب المفع

إذا لقامَ بِنَرِْي مَعْشَرٌ خُشَنٌ***عِنْدَ الحَفِيْظةَِ إنْ ذُو لوُثةٍَ لاناَ

والمعنى:
 لــو لم أكــن مــن بنــي العنــبر وكنــت مــن بنــي مــازن ثــم نالنــي ويأخــذ بحقــي منهــم، ويدافــع 

ــم يدفــع ضيــماً ولم يحــم حقيقــة)49(. عنــي بقــوة إذا لآن ذو الضعــف والوهــن فل

العامل في البيت: الفعل الماضي ) قام(، ومعموله معشر وهو فاعل.
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م عى الفاعل لأهميته. والعامل الآخر: المفعول به، حيث قدُِّ

قوَمْ إذا الشرُّ أبدَْى ناَجِذيهِ لهَُم*** طاَرُوا إليهِ زَرَافاَتٍ وَوَحْدَاناَ

وصــف الشــاعر قومــه بالحــرص الشــديد عــى القتــال، وأنهّــم إذا ســمعوا بالحــرب أسرعــوا إليهــا 

مجتمعــن ومتفرقــن)50(.

ــاني  ــو(، والث ــره )ه ــتراً تقدي ــراً مس ــع ضم ــد رف ــدى(، وق ــاضي )أب ــل الم ــان: الفع ــت عام في البي

ــة. ــه واو الجماع ــار(، ومعمول ــاضي )ط ــل الم الفع

لا يسَْألوُنَ أخاهُمْ حِنَ ينَْدُبهُمْ *** في النَّائباتِ عَىَ مَا قاَلَ برُهََاناَ

يقصــد الشــاعر أنهّــم إذا  دُعــوا إلى الحــرب أسرعــوا إليهــا غــر ســائلن مــن دعاهــم لهــا، ولا باحثــن 

عــن ســببها ؛ لأنّ الجبــان ربمــا تعلــل بذلــك فتباطــأ عــن الحــرب)51(. 

)يســألون(: عامــل، وهــو فعــل مضــارع، ومعمولــه: ضمــر مســتر تقديــره )هــم(، وأيضــاً )قــال(: 

عامــل، وهــو فعــل مــاضٍ، ومعمولــه: ضمــر مســتر تقديــره )هــو(.

وقال السموأل بن عادياء)52(:

نَا في النَّازلِنَ نزَِيِلُ وَمَا أخُْمِدتْ ناَرٌ لنََا دُونَ طاَرِقٍ*** وَلَا ذَمَّ

أراد الشاعر بها نار الضيافة، أي: نديم إيقادها فا تطُفأ دون طارق ليل)53(.

العامــل هنــا: الفعــل المبنــي للمجهــول )أخمــد(، ومعمولــه: نائــب الفاعــل )نــار(، حُــذف الفاعــل 

للعلــم بــه، فالحديــث عــن قومــه.

وقال حيان بن ربيعة الطائي)54(: 

وأنَّا نعِْمَ أحْاسُ القَوَافِي***إذا اسْتعَْرَ التَّنَافرُِ والنَّشِيدُ

المعنى: ويشهدون أنا نعم أصحاب القوافي عند التفاخر والتناشد)55(. 

العامــل: )نعِْــم(، وهــو فعــل مــاضٍ جامــد يــدل عــى المــدح، ومعمولــه: )أحــاس القوافي(فاعــل، 

وجــاء مضافــاً إلى مــا فيــه )أل(.

وقال المساور بن هند بن زهر)56(:

وَلنََا قنََاةُ مِنْ ردَُينَْةَ صَدْقةٌَ***زَوْرَاءُ حَامِلهُا كَذلكَِ أزَْوَرُ

وصــف الشــاعر قناتهــم بأنهــا صلبــة وأنهــا لا تســتقم، وحاملهــا أيضــاً لا يســتقيم، والمــراد: أنَّ مــن 

أراد تقويمهــم لم يتقومــوا لــه)57(.

اســتخدم الشــاعر في البيــت عامــاً معنويــاً، وهــو الابتــداء في قولــه: )حاملهــا(، فهــو مبتــدأ مرفــوع 

بالابتــداء، وتــاه خــبران هــما: )كذلــك(، و)أزور(.
كان وأخواتها:

ــمّى  ــول، ويسُ ــبيهاً بالمفع ــبره تش ــب خ ــمها، وتنص ــمّى اس ــل، ويسُ ــبيها ًبالفاع ــدأ تش ــع المبت ترف

ــام)58(: ــة أقس ــي ثاث ــا، وه خبره

أحدهــا: مــا يعمــل هــذا العمــل مطلقــاً، وهــو ثمانيــة: كان ــــ وهــى أم البــاب، وأمــى، وأصبــح، 

ــكَ قدَِيــراً()59(. وأضحــى، وظــل، وبــات، وصــار، وليــس، نحــو: )وكَانَ رَبُّ
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الثاني:
 مــا يعملــه بــشرط أن يتقدمــه نفــى أو نهــى أو دعــاء بعــد النفــي، ومنــه:)وَلَ يَزاَلـُـونَ مُخْتَلفِِــنَ)60(، 

و)قالـُـوا لـَـنْ نـَـبْرحََ عَليَْــهِ عاكِفِــنَ()61(، وأيضــاً: )قاَلـُـوا تاَللَّــهِ تفَْتـَـأُ تذَْكُــرُ يوُسُــفَ حَتَّــى تكَُــونَ حَرضًَــا أوَْ تكَُــونَ 

مِــنَ الهَْالكِِــنَ()62(، ومثالــه بعــد الدعــاء قوله)63(:  

ألا يا اسلمَِي يادارَ ميَّ عىَ البىَ***ولا زالَ مُنْهاً بجرعائكِ القَطرُْ
الثالث: 

كاةِ مَــا  ــاةِ وَالــزَّ مــا يعمــل بــشرط تقــدم )مــا( المصدريــة الظرفيــة، وهــو دام، نحــو: )وَأوَْصــانِي بِالصَّ

دُمْــتُ حَيًّــا()64(، أي: )مــدة دوامــي حيــاً()65(، وهــى عوامــل رفــع ونصــب.

ومــن معانيهــا: ظــل: تعنــى اتصــاف المخــبر عنــه بالخــبر نهــاراً، بــات: اتصافــه بــه ليــاً، وأضحــى: 

اتصافــه في الضحى،وأصبــح: اتصافــه بــه في الصبــاح، وأمــى: اتصافــه بــه في المســاء، ومعنــى صــار: التحــوُّل 

مــن صفــة إلى أخــرى، ومعنــى ليــس: النفــي ، ومعنــى مــا زال وأخواتهــا: مازمــة الخــبر المخُــبر عنــه عــى 

حســب مــا يقتضيــه الحــال، ومعنــى دام: بقــى و اســتمر)66(.

ــرب  ــدار، حيــث أعُ ــد في ال ــد وجهــه حســن، كان زي ــد قائمــاً، كان زي ــا: كان زي ــة عمله ومــن أمثل

زيــد: اســم كان، ووجهــه: مبتــدأ، وحســن: خــبره، والجملــة في موضــع نصــب خــبر كان، والعامــل في الجملــة 

الســابقة: كان، والمعمــول: زيــد، ووجهــه، وحســن.
نماذج من عوامل الرفع في الحماسة:

قال حصين بن حمام المري)67(:
ا وَمِعْصَمَا بُر مِنَّا سَجِيَّةً***بأسْياَفِنَا يقَْطعْنَ كَفًّ صَبَرنْاَ وكَان الصَّ

العامــل فيــه: )كان(، وهــى مــن العوامــل المشــركة التــي ترفــع المبتــدأ وتنصــب الخــبر، معمولهــا 

المرفــوع: )الصــبر(، وهــو اســمها، والآخــر: )ســجية( منصــوب.

وقال البعيث بن حريث)68(:  

بتُْ يوَْمَاً بِبائعٍِ***خَاقِي ولا دِينِي ابتغَاءَ التَّحبُّبِ وَلسَْتُ وَإنْ قرُِّ
المعنى: 

لســت وإن قرُّبــت وبجُلــت ببائــع نصيبــي مــن شرفي أو موضعــي مــن عشــرتي طلبــاً للتحبــب إلى 

مــن أجــاوره)69(.
العامل: 

)ليــس(، وهــى تعمــل مطلقــاً مثــل )كان(، ومعمولهــا الأول: ضمــر المتكلــم في محــل رفــع، والثــاني: 

)بائــع خاقــي(: في محــل نصــب، وليــس مــراداً.

ــي  ــم الت ــاء( المتكل ــك: )ت ــل عــى ذل ــا فعــل وليســت حــرف، والدلي ــق مــن ذهــب إلى أنهّ نواف

ــا. لحقــت به

قال المتلمس)70(: 

ألَمْ ترََ أن الجَوْنَ أصْبَحَ راسِيَاً***تطُِيفُ بهِ الأيَّامُ ما يتَأيسَُ
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المعنى: لا توعدونا فإنّ حصننا حصن لا يوصل إليه ولا يستباح حماه)71(.

العامــل فيــه: )أصبــح(، ولــه معمــولان: أحدهــما: ضمــر مســتر تقديــره )هــو( يعــود إلى الجــون، 

وهــو اســمها في محــل رفــع، والآخــر: خبرهــا )راســياً(.

قال دعبل الخزاعي)72(:  

ياَحُ عَليَْهِ من سَوَافِهَا أضْحَى أبوُ القَاسمِ الثاَوِي بِبَلقَْعَةٍ***تسَْفِى الرِّ

البيــت في الرثــاء، والبلقعــة الأرض الخاليــة التــي لا أحــد بهــا، وســفى الريــاح: تحمــل ترابــاً كثــراً 

تهجــم بــه عــى النــاس)73(، )أضحــى(: هــي العامــل، عملهــا: رفعــت اســمها )أبــو القاســم(، وخبرها: )تســفى 

الريــاح عليــه(، فهــي عاملــة رافعــة وناصبــة. 
أفعال المقاربة:

تسُمى أفعال المقاربة، وليست كلهّا للمقاربة، وهى عى ثاثة أقسام)74(: 
أحدها: ما دلَّ عى المقاربة، وهى: كاد، وكرب، وأوشك.

والثاني: ما دلَّ عى الرجاء، وهي: عى، وحرى، واخلولق.
ــميت أفعــال  ــق، وأنشــأ، وسُ ــث: مــا دلَّ عــى الإنشــاء، وهــي: جعــل، وطفــق، وأخــذ، وعل والثال
المقاربــة مــن بــاب تســمية الــكل باســم البعــض، وهــي تدخــل عــى المبتــدأ والخــبر، فرفــع المبتــدأ وتنصــب 

الخــبر)75(.
كلهّــا أفعــال، توافقــت الآراء في ذلــك مــا عــدا )عــى( التــي ذهــب ثعلــب وابــن الــراج إلى أنهّــا 
حــرف تــرجٍ، ومعهــم الكوفيــون، واســتدلوا عــى ذلــك بأنهّــا دلَّــت عــى معنــى )لعــل(، وبأنهّــا لا تتــرف 

ــن  ــابه. وم ــوة التش ــا لق ــاً مثله ــى( حرف ــون )ع ــب أن تك ــا؛ً وج ــل( حرف ــت )لع ــا كان ــل(، ولمّ ــل )لع مث

ــوا  ــدُوا فِي الْأرَضِْ وَتقَُطِّعُ ــمْ أنَْ تفُْسِ ــيْتمُْ إنِْ توََلَّيْتُ ــلْ عَسَ ــالى: )فهََ ــه تع ــا فعــل؛ اســتدل بقول ذهــب إلى أنه

ــا فعــل مــاضٍ لقبولــه )تــاء( الفاعــل، وهــى مــن عاماتــه)77(. أرَحْامَكُــم)76(، وذكــر أنهّ

ــاني فهــو ضعيــف، لم  ــا الث ــه، أمّ ــة مــن القــرآن قــوَّت حجت ــه اســتدل بآي ــاني؛ لأنّ ــرأي الث يرُجــح ال

ــة والمشــابهة. ــل اعتمــد عــى المماثل ــأي شــاهد، ب يســتدل ب

خــبر هــذه الأفعــال لا يكــون إلا مضــارع، نحــو: كاد زيــد يقــوم، وعــى زيــد أن يقــوم78)78(، نــدر 

مجيئــه اســماً بعــد )عــى وكاد()79(، نحــو قــول الشــاعر)80(: 
أكْرَنَْ في العَذْلِ مُلِحّاً دَائِما***لا تكُْرِنَْ إِنيِّ عَسَيْتُ صَائِما

نماذج من عوامل الرفع في الحماسة:
قال أبو ثمامة بن عازب الضبي)81(: 

ردََدْتُ لضبَّةَ أمْوَاهَهَا***وكََادَتْ بِاَدُهُمُ تسُْتلَبَُ
ــب عليهــا،  ــاه ضبــة، وهــم منتجعــون، فجــاء قــوم يريــدون التغلُّ أبــو ثمامــة كان مقيــماً عــى مي

ــو ثمامــة وقومــه)82(. فطردهــم عنهــا أب
العامــل في البيــت: )كاد(، وهــو فعــل مــاضٍ يــدل عــى قــرب الخــبر وعملــه ناســخ لابتــداء، فعمــل 

عمــل )كان( وأخواتهــا، رفــع الاســم )بادهــم(، أمّــا خــبره: فهــو جملــة فعليــه فعلهــا مضــارع )تســتلب(، 

هــذان هــما المعمــولان، والخــبر جــاء مجــرداً مــن )أن(.
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قال عمرو القنا)83(: 
اجُ يبَْلغُُ جَهْدُهُ***إذا نحَْنُ خلفّنَا حَفْرَ زَياّدِ ومَاذَا عَىَ الحَجَّ

يقول: إذا تركنا باده وسرنا عنها؛ فما يقدر أن يفعل بنا)84(.
ــما:  ــولان: أحده ــا معم ــا، له ــل )كان( وأخواته ــل عم ــاء وتعم ــى الرج ــدل ع ــى(، ت ــل: )ع العام
)الحجــاج( وهــو اســمها مرفــوع، والآخــر: الخــبر جملــة فعليــة )يبلــغ جهــده(. في )عــى(؛ يجــب اقــران 

خبرهــا بـــ)أن(، ولكنــه في البيــت جــاء مجــرداً منهــا، وهــذا قليــل.
وقال جميل)85(:  

وَماذَا عَىَ الوَاشُونَ أنْ يتَحدثوُا***سِوَى أنْ يقَُولوُا إننّي لكَِ عَاشِقُ
العامــل: )عــى(، معمولهــا الأول: )الواشــون(، والثــاني: )أن يتحدثــوا(، الأول: هــو اســمها، والثــاني: 

خبرهــا وقــد جــاء مقرنــاً بـــ)أن(، موافقــاً لمــا ذهــب إليــه بعــض النحــاة وهــو كثــر، ومنــه قولــه تعــالى: 

ــحِ()86(. ــأتِْيَ بِالفَْتْ ــهُ أنَْ يَ )فعََــىَ اللَّ

من عوامل الرفع المصدر والأسماء المشتقة:
منهــا اســم الفاعــل: هــو الصفــة الدالــة عــى فاعــل جاريــة في التذكــر والتأنيــث عــى المضــارع مــن 

أفعالهــا لمعنــاه أو معنــى المــاضي)87(.
يعمــل اســم الفاعــل عمــل فعلــه في التعــدي واللــزوم، وأن يكــون دالاً عــى الحــال أو الاســتقبال؛ 

لأنــه عمــل حمــاً عــى المضــارع)88(.
ومــن شروطــه: أن يليــه اســتفهام ملفوظــاً، نحــو: أضــارب زيــد عمــراً، أو مقــدّراً، نحــو: أمهــن زيــد 

عمــراً أم مكرمــه، أو حــرف نــداء، نحــو: يــا طالعــاً جبــاً، والتقديــر: يــا رجــاً طالعــاً جبــاً، أو نفيــاً، نحــو: 

مــا ضــارب زيــد عمــراً، أو جــاء صفــة، نحــو: مــررت برجــل قائــد بعــراً ، ومنــه الحــال، نحــو: جــاء زيــد 

راكبــاً فرســاً)89(.

صيغــة المبالغــة تعمــل عمــل الفعــل، فرفــع الفاعــل وتنصــب المفعــول بــه، ويبدوعملهــا واضحــاً 
في قــول الشــاعر)90(: 

يْفِ سُوقَ سِمَانهِا***إذا عَدِمُوا زاداً فإنَّكِ عَاقِرُ ضَروبٌ بِنَصْلِ السَّ
ــة المبالغــة، وهــي:  ــت صيغ ــث عمل ــه: )ضروب بنصــل الســيف ســوق ســمانها(، حي الشــاهد في
)ضروب( عمــل الفعــل، فرفعــت الفاعــل وهــو الضمــر المســتر فيــه، ونصبــت المفعــول، وهــو )ســوق()91(.
ــى  ــل المبن ــل الفع ــل عم ــه يعم ــى أن ــه92)92(، بمعن ــن فعل ــل م ــل يفع ــل عم ــول: يعم ــم المفع اس
للمجهــول، يحتــاج في عملــه إلى واحــد مــن الأســماء الخمســة حتــى يعتمــد عليــه، وفي ســائر مــا ذكُــر في 

ــل)93(. ــم اســم الفاع حك
الصفــة المشــبهة باســم الفاعــل: تعمــل عمــل اســم الفاعــل المتعــدي وهــو الرفــع والنصــب، نحــو: 
ــبيه  ــى التش ــوب ع ــه(: منص ــل، و)الوج ــو الفاع ــوع ه ــر مرف ــن(: ضم ــي: )حس ــه، فف ــن الوج ــد حس زي
بالمفعــول بــه، ولا يجــوز تقديــم معمولهــا عليهــا)94(، مــا بعدهــا يعُــرب فاعــل أو شــبيه بالمفعــول بــه إن 

ــرة)95(. ــزاً إن كان نك ــة، وتميي كان معرف

يرفــع أفعــل التفصيــل الضمــر المســتر، نحــو: زيــد أفضــل، والضمــر المنفصــل، والاســم الظاهــر في 

لغــة قليلــة، نحــو: مــررت برجــل أفضــل منــه أبــوه أو أنــت)96(.
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ــاني: أن يكــون  ــاً، والث ــة أحــوال: أحدهــا: أن يكــون منون ــه ثاث المصــدر: يعمــل عمــل الفعــل، ول

مضافــاً، والثالــث: أن يكــون فيــه الألــف والــام)97(، ومــن أمثلتــه: عجبــت مــن ضرب زيــد عمــراً)98(، فالمصدر 

)ضرب(: عامــل رفــع ونصــب مــا بعــده، فهــما معمــولاه.
نماذج من عوامل الرفع في الحماسة:

قال حجر بن خالد)99(: 
لعََمْركَُ مَا أليَّاءُ بنُ عَبْدٍ***بذي لوَْننَِ مُخْتلَِفِ الفَعَالِ

العامــل فيــه: اســم الفاعــل )مختلــف(، رفــع مــا بعــده عــى أنــه فاعــل لكنــه أضُيــف إلى معمولــه 
الــذي جــاء مجــروراً.

وقال عروة بن الورد العبسي)100(: 
ليَبْلغَُ عُذْرَاً أو يصُيبَ رَغِيبةً***وَمُبْلغُ نفَْسٍ عُذْرهََا مِثلُ مُنجِحِ

المعنــى: يطــرح نفســه في  كل بــاء لينــال مــالاً، أو ليقيــم لنفســه عــذراً فــا ينُســب إلى الكســل 
والجــن، ومــن أبلــغ نفســه مــا فيــه العــذر؛ كمــن غنــم)101(.

ــع  ــه في الرف ــع وتنصــب، معمول ــي ترف ــل المشــركة الت ــن العوام ــغ( اســم فاعــل، م ــل: )مبل العام
ــه عــى الاســتقبال. الفاعــل )ضمــر مســتر(، وعمــل اســم الفاعــل لدلالت

مة)102(:  وقال دريد بن الصُّ
كَمِيْشُ الإزارِ خَارجٌِ نصِْفُ سَاقِهِ***بعَِيْدُ مِنْ الآفاتِ طاَّعُ أنَجُْدِ

يصــف الشــاعر ممدوحــة بأنــه مثــل في الجــد والتشــمر، وأنــه الخفيــف الريــع، وأنــه ســليم لا 
داء بــه، وهــو ســليم الأعضــاء)103(.

ــه فاعــل،  ــه )نصــف(، رفعــه عــى أن ــت عامــان: أحدهــما: )خــارج(، اســم فاعــل، معمول في البي

وأضُيــف معمولــه إلى مــا بعــده، وقــد عمــل اســم الفاعــل ؛ لأنــه وقــع خــبراً لمبتــدأ محــذوف، وركــز عــى 

ــة،  ــة مبالغ ــو صيغ ــاع(، وه ــر: )ط ــل الآخ ــا العام ــا. أمّ ــت به ــي نع ــدوح الت ــات المم ــه صف ــبر لحمل الخ

ــره )هــو(. ــه ضمــر مســتر تقدي ومعمول
قال ربيعة بن مقروم)104(: 

وكََمْ مِنْ حَامِلٍ لِ ضَبَّ ضِغْنٍ***بعَِيْدٍ قلَبُْهُ حُلوَْ اللسانِ
)بعيــد قلبــه(: يريــد بعيــد مــن موافقتــي، و)حلــو اللســان(: يعطينــي بلســانه مــا أحــب ويضمــر ل 
في قلبــه مــا أكــره)105(، أراد الشــاعر بأنــه يحمــل عليــه كثــراً مــن الضغــن والكــره، ولــذا اســتخدم مشــتقن 

يناســبان هــذا الوصــف، وكاهــما عامــل: اســم فاعــل، وصفــة مشــبهة:

الأول: )حامل(؛ وله معمولان: أحدهما فاعل، ضمر مستر، والآخر )ضب ضغن(، مفعول به.

الثاني: )بعيد(، ومعموله: )قلبه(، وهو فاعل مرفوع.

من عوامل الرفع: إن وأخواتها: عُرِّف الحرف بأنه ما دلَّ عى معنى في غره، والمعنى بذلك)106(. 

ــى: )إن، وأن، وكان،  ــرف، وه ــتة أح ــا س ــك إلى أنه ــن مال ــب اب ــداء، ذه ــخة لابت ــروف الناس الح

ــل()107(.   ــت، ولع ــن، ولي ولك



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م 116

مفهوم العامل في حماسة أبي تمام وأنواعه وآراء النحاة فيه »دراسة نحوية تحليلية استقرائية تطبيقية«

هــذه الحــروف كلهّــا تدخــل عــى المبتــدأ والخــبر، فتنصــب المبتــدأ فيصــر اســماً لهــا، وترفــع الخــبر 

ــا)108(. فيصر خبره

ــى )كأن( التشــبيه، و)لكــن( لاســتدراك،  ــد، ومعن ــى )إن( التوكي ــانٍ: معن ــا مع هــذه الحــروف له

ــي، و)لعــل( للرجــي والإشــفاق)109(. ــت( للتمن و)لي

وذهــب ابــن هشــام إلى أنهــا ثمانيــة، فذكــر الســابع منهــا )عــى(، وهــى بمعنــى )لعــل(، والثامــن 

)لا( النافيــة للجنــس)110(. 

ــرا()111(،  ــكَ أمَْ ــدَ ذلِ ــدِثُ بعَْ ــهَ يحُْ ــلَّ اللَّ ــدْرِي لعََ ــالى: )لا تَ ــه تع ــو قول ــوب، نح ــي في المحب الرج

والأشــفاق في المكــره، نحــو قولــه تعــالى: )فلَعََلَّــكَ باخِــعٌ نفَْسَــكَ عَــى آثارهِِــمْ إنِْ لـَـمْ يؤُْمِنُــوا بِهــذَا الحَْدِيــثِ 

ــا  ــالى: )وَم ــه تع ــل قول ــى()113(، والاســتفهام، مث ــرُ أوَْ يخَْ ــهُ يتَذََكَّ ــالى: )لعََلَّ ــه تع ــل قول ــفاً()112(، وللتعلي أسََ

.)115()114() ــزَّكَّ ــهُ يَ ــكَ لعََلَّ يدُْرِي

ــا لا  ــا الكوفيــون فذهبــوا إلى أنهّ هــذه الحــروف عاملــة في الجزأيــن، وهــو مذهــب البريــن، أمّ

عمــل لهــا في الخــبر، وإنّمــا هــو بــاقٍ عــى رفعــه، الــذي كان لــه قبــل دخــول )إن(، وهــو خــبر المبتــدأ)116(.

نرجــح رأي البريــن؛ لأنـّـه لا يمكــن أن تعمــل في جــزء دون الآخــر، وهــي تشــبه الفعــل في العمــل 

كــما ذهــب بعــض النحــاة إلى ذلــك،  فالفعــل يرفــع الفاعــل وينصــب المفعــول بــه، وهــي تماثلــه في هــذا.

ومن أمثلة عمل )إن(: قول الشاعر)117(: 

إن زيداً عَالمٌِ بأنّي***كُفْءٌ ولكن ابنه ذُو ضِغْنٍ

)لا( النافية للجنس: تعمل عمل )إن(، نحو: لا غام رجل قائم)118(.

الأحرف المشبهة بليس: )ما، ولا، ولات،وإن النّافيات(:

)مــا(: ذهــب ابــن عصفــور إلى أنهّــا غــر عاملــة عنــد بنــي تميــم وعاملــة عنــد أهــل الحجــاز بثاثــة 

شروط:

أحدهــا: أن يكــون غــر موجــب، والآخــر: ألا يتقــدم الخــبر عــى اســمها، وليــس بظــرف ولا مجــرور، 

والثالــث: ألا يفصــل بينهــا وبن الاســم بـــ)إن( الزائــدة)119(.

ومــن أمثلتهــا: )وَقلُـْـنَ حَــاشَ للَِّــهِ مَــا هَــذَا بـَـشَرًا إنِْ هَــذَا إلِاَّ مَلـَـكٌ كَرِيــمٌ()120(، وأمّــا )لا(؛ فإعمالهــا 

عمــل ليــس قليــل، ويشُــرط لــه الــشروط الســابقة ما عــدا الــشرط الأول، وأن يكــون المعمــولان نكرتــن)121(.

و)لات( نحو قوله تعالى: )فنَادَوْا وَلاتَ حِنَ مَناصٍ()122(، أي: ليس الحن حن فرار)123(.

أمّــا )إن( النافيــة؛ فذهــب أكــر البريــن والفــراء إلى أنهّــا غــر عاملــة، وذهــب الكوفيــون إلى أنهّــا 

تعمــل عمــل )ليــس(، وهــذا مــا ذهــب إليــه مــن البريــن: المــبرد، و ابــن الــراج وغرهــما)124(.

الرأي الراجح أنهّا عاملة، وهذا يوافق أهل الحجاز، والدليل عى ذلك: الآية الكريمة.
نماذج من عوامل الرفع في الحماسة:

قال بعض بني عبد شمس من فقعس)125(: 

إنّي امْرؤٌ مُكْرمُِ نفَْسِي وَمتئدُ***من أنْ أقُاذِعَهَا حَتَّى أجَُازِيهَا

المعنى: لا أقاذعها إلى أن أجازيها فعاً؛ تقدم الرمي بالفحش)126(.
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العامــل: )إنّ(: وهــي مــن العوامــل المشــركة التــي تنصــب المبتــدأ وترفــع الخــبر، معمولهــا الأول: 

ضمــر المتكلــم في محــل نصــب، والثــاني: )امــرؤ( مرفــوع.

قال قيس بن زهر يرثي حذيفة وحما بني بدر الفزارين)127(:

تعََلَّمْ أنَّ خَرَْ النَّاسِ مَيْتٌ***عَىَ جَفْرِ الهَباَءَةِ لا يرَِيمُ

العامل: )أن( له معمولان: )خر الناس(، والآخر: )ميت( مرفوع، وهو خبرها.

قال شبرمة بن الطفيل)128(: 

كَأنَّ أباَرِيقَ الشُْمولِ عَشِيّةً***إِوَزُّ بأعْىَ الطَّفِّ عُوْجَ الحَنَاجِرُ

شــبّه أواني الخمــر وقــد فرعــت وأمُيلــت بطيــور مــاء اجتمعــت عشــية بأعــى الســاحل معوجــة 

ــوق)129(. الحناجــر والحل

ــو  ــاني: )إوز(، وه ــمول(، والث ــق الش ــا الأول: )اباري ــبيه، ومعموله ــتخدم للتش ــل: )كأن(: تس العام

ــوع. الخــبر مرف

وقال عروة بن الورد العبسي)130(:

فتنَْا من أمَامِنَا***يصَُادِفهُُ في أهْلِهِ المتُخََلِفِ لعََلَّ الذِّي خَوَّ

العامــل: )لعــل(، اســمها اســم الموصــول )الــذي( في محــل نصــب، خبرهــا: )يصادفــه( في محــل رفــع، 

وهما المعمولان. 

    اتبعــت الدراســة المنهــج التحليــي والاســتقرائي الــذي يناســب وطبيعــة البحــث، واعتمــدت عــى 

أهــم المصــادر والمراجــع، وخُتمــت بالنتائــج والتوصيات.
توصلت الدراسة إلى نتائج وتوصيات من أهمها:

1ــ عوامل الرفع الفعلية أكر وروداً وتنوعاً في الحماسة من غرها.

2ــ عوامل الرفع الحرفية كثرة ومتنوعة لكنها تقل عن الفعلية.

3ــ عوامل الرفع الاسمية قليلة وأكرها اسم الفاعل.

4ــ عوامل الرفع الفعلية أكرها الفعل مطلقاً، ثم كان وأخواتها، وأقلها كاد وأخواتها.

5ــ عوامل الرفع الحرفية أكرها »إن« وأخواتها وتقل الأخرى كثراً.

يــوصي الباحثــون بدراســة العامــل ؛ لأهميتــه في الدراســات النحويــة. كــما وصــوا بإجــراء دراســة 

تطبيقيــة متخصصــة لــكل عامــل مــن العوامــل في الحماســة، وفي غرهــا مــن المجموعــات الشــعرية. 
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الخاتمة:
الحمد الله والصاة والسام عى رسول الله وعى اله وصحبة وأجمعن. أما بعد :

ــة  ــذه الدراس ــت ه ــم تناول ــن ث ــتهلوه بمقدمة،وم ــة اس ــذه الدراس ــاً له ــون تخطيط ــزم الباحث الت

ــع  ــل الرف ــم عوام ــن ث ــامه، وم ــول وأقس ــوم المعم ــه، ومفه ــاة في ــه وآراء النح ــل وأنواع ــوم العام :) )مفه

المختلفــة وتطبيقاتهــا في حماســة أبي تمام(،حيــث وضحــت مواقــف النحــاة مــن هــذا العامــل وخاصــة التــي 

جــاءت موافقــة لمــا تواضعــوا عليــه في قواعدهــم. اتبعــت الدراســة المنهــج التحليــي والاســتقرائي بحســب 

مــا اقتضتــه طبيعتهــا اســتناداً عــى أهــم المصــادر والمراجــع ذات الصلــة بموضــوع الدراســة،حيث جمــع 

ــة مــن النتائــج،  الباحثــون أقــوال العلــماء فيــما يخــص العامــل ،حيــث توصلــت هــذه الدراســة إلى جمل

أهمهــا: عوامــل الرفــع الفعليــة أكــر وروداً وتنوعــاً في الحماســة مــن غرهــا. وعوامــل الرفــع الحرفيــة كثــرة 

ومتنوعــة لكنهــا تقــل عــن الفعليــة. وعوامــل الرفــع الاســمية قليلــة وأكرهــا اســم الفاعل.كــما أن البحــث 

تنبــع أهميــة العامــل الــذي يعُــد عمــدة في الدراســة النحويــة. ومــن ثــم دوافــع اختيــاره؛ كــرة الآراء التــى 

أبُديــت فيــه، وقلــة الدراســات النحويــة التــي أجُريــت في حماســة أبي تمــام. كــما استشــهدوا ببعــض الآيــات 

القرآنيــة ، وأقــوال العــرب الفصحــاء ، وخرجوهــا عــى وجــه ترتضيــه اللغــة ويقبلــه القيــاس؛ فــا يتجــرأ 

عليهــا فيصفهــا بالشــذوذ أو يضعفهــا وفقــاً لصاحبهــا أو ســندها كــما يفعــل بعــض النحــاة.

    يــوصي الباحثونبدراســة الفــروق بــن نحــاة البــرة والكوفــة وغرهــم في توضيــح أولويــة عوامــل 

الرفــع في حماســة أبي تمــام. فيــا حبــذا لــو تضافــرت هــذه الجهــود في جمــع شــتات تلــك الفــروق ودراســتها 

وتوثيقهــا وتحديــد أهميتهــا ، وكلٌّ منهــم في إطــار منهجه.ودراســة كل الآراء التــي وردت في كتــب النحــو 

وتوجيههــا ونشرهــا حتــى تعــم الفائــدة. كــما يــوصي الباحثــون بتكويــن هيئــة أو جهــة علميــة تعُنــى بمثــل 

هــذا النــوع مــن الدراســة ؛ وذلــك لأهميتهــا.
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الهوامش:
كتــاب العــن ، الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي ، تحقيــق مهــدي المخزومــي وإبراهيــم الســامرائي ، دار ( 1)

ومكتبــة الهــال ، ج2 ، ص153 ، بــاب )ع ل م / ع م ل(.

ــد ( 2) ــد عب ــق أحم ــن حــماد الجوهــري ، تحقي ــة ، لإســماعيل ب ــة وصحــاح العربي ــاج اللغ الصحــاح ، ت

ــن ، ط 2 ،1399هـــ / 1979م( ، ج5 ، ص 1775. ــم للماي ــروت ، دار العل ــان: ب ــار ، )لبن ــور عط الغف

لســان العــرب ، لمحمــد بــن مكــرم بــن عــي ، جــمال الديــن ابــن منظــور ، )لبنــان: بــروت ، دار صــادر، ( 3)

ط1، 1410هـ / 1990م( ، ج11، ص 476.  

كتــاب التعريفــات ، لأبي بكــر عبــد القاهــر بــن عبــد الرحمــن الجرجــاني ، وضــع حواشــيه وفهارســه ( 4)

ــة ط1 ، 1421ه / 2000م( ،  ــب العلمي ــروت ، دار الكت ــان: ب ــود ، )لبن ــون الس ــل عي ــد باس محم

ص 148.

ــن الحاجــب ،1415هـــ / 1995م ، ( 5) ــن أبي بكــر اب ــن عمــر ب ــة في النحــو ، لأبي عمــرو عثــمان ب الكافي

ــة( ، ج1، ص25.    ــب العلمي ــروت ، دار الكت ــان: ب )لبن

النحو الوافي ، لعباس حسن ، )مر: القاهرة ، دار المعارف ، ط3( ، ج1، ص75.    ( 6)

العوامــل المئــة النحويــة في أصــول علــم العربيــة ، لأبي بكــر عبــد القاهــر بــن عبــد الرحمــن الجرجــاني، ( 7)

ــارف ، ط2 ،  ــرة ، دار المع ــر: القاه ــران )م ــدراوي زه ــق الب ــري ، تحقي ــد الأزه ــيخ خال شرح الش

1988م، ص 34.

المصدر نفسه ، ص47. ( 8)

المصدر نفسه ، ص47. ( 9)

العوامل المئة النحوية ، للجرجاني ، ص 47.( 10)

ــول، ( 11) ــن الباق ــى، شرح أبي الحســن عــي ب ــن جن ــمان ب ــح عث ــاب شرح اللمــع في النحــو ، لأبي الفت كت

ــة ، ط1 ، 1428هـــ /  ــب العلمي ــروت ، دار الكت ــان: ب ــربي ، )لبن ــراد الح ــل م ــد خلي ــق محم تحقي

.138 ص  2007م(، 

شرح الجمــل في النحــو: عبــد القاهــر الجرجــاني ، تحقيــق خليــل عبــد القــادر عيــى ، )لبنــان: بــروت، ( 12)

دار ابــن حــزم ، ط10 ، 1432ه/2011م( ، ص146.

شرح ابن عقيل ، ج1 ، ص149.( 13)

شرح الجمل ،للجرجاني ، ص159.( 14)

العوامل المئة النحوية ، للجرجاني ، ص 47.( 15)

 المصدر نفسه ، ص 47.( 16)

ــان: ( 17) ــر الزمخــشري ، )د ط(، )ب ت( ، )لبن ــن عم ــة ، لأبي القاســم محمــود ب ــم العربي المفصــل في عل

بــروت ، دار الجيــل ، )د ط( ، )ب ت(( ، ص229. 

العوامل المئة النحوية ، للجرجاني ، ص47.( 18)

 المصدر نفسه ، ص 48.( 19)
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الأشــباه والنظائــر في النحــو ، لجــال الديــن الســيوطي ، تحقيــق محمــد عبــد القــادر الفاضــي، ط1 ، ( 20)

1420ه/1999م ، المكتبــة العريــة للطباعــة والنــشر( ، ج1 ، ص272. 

المصدر نفسه ، ص 273.( 21)

الكتــاب ، لأبي عمــرو بــن عثــمان بــن قنــبر ســيبويه ، تحقيــق عبــد الســام محمــد هــارون ، )لبنــان: ( 22)

بــروت ، دار الجيــل ط1( ، ج2 ، ص131.

الخصاـــص ، لأبي الفتــح عثــمان بــن جنــي ، تحقيــق محمــد عــي النجــار ، )مــر: القاهــرة ، دار الكتب ( 23)

المرية )د. ط( ، 1952م( ، ج1 ، ص159.

الــرد عــى النحــاة ، تأليــف أبي العبــاس أحمــد بــن عبــد الرحمــن بــن محمــد ، ابــن مضــاء القرطبــي ، ( 24)

تحقيــق شــوقي ضيــف ، ط 2 ، )مــر: القاهــرة ، دار المعــارف ، 1982م( ، ص79. 

ــة ، ط1 ، ( 25) ــب العلمي ــروت ، دار الكت ــان: ب ــي ، )لبن ــؤاد بابنت ــزة ف ــو ، عزي ــل في النح ــم المفص المعج

ص1030. ج2،   ، 1413ه/1992م( 

ــة ، ط1 ، )62(  ــب العلمي ــروت ، دار الكت ــان: ب ــي ، )لبن ــؤاد بابنت ــزة ف ــو ، عزي ــل في النح ــم المفص المعج

ص1030. ج2،   ، 1413ه/1992م( 

جامــع الــدروس العربيــة ، للشــيخ مصطفــى الغايينــي، )لبنــان: صيــدا ، المكتبــة العريــة ط1( ، ج3، ( 27)

ص275.

شرح كافيــة ابــن الحاجــب ، تأليــف رضي الديــن محمــد بــن الحســن الاســرآباذي، تقديــم أميــل بديــع ( 28)

يعقــوب ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 ، 1419ه/ 1998م( ، ج1، ص161.

جامع الدروس العربية ، للشيخ مصطفى الغاييني، ج3 ، ص275.( 29)

المصدر نفسه ، ص 275.( 30)

المصدر نفسه ، ص 275.( 31)

الأشباه والنظائر في النحو ، للسيوطي ، ج1 ، ص273.( 32)

العوامل المئة النحوية ، للجرجاني ، ص121.( 33)

تسهيل الأماني في شرح عوامل الجرجاني ، الشيخ محمد عي القطاني ، )د ط( ، )ب ت( ، ص4.( 34)

ــدة ، )مــر: ( 35) الأصــول في النحــو ، لأبي بكــر بــن الــراج محمــد بــن ســهل ، تحقيــق الشربينــي شري

القاهــرة ، دار الحديــث ، 1436ه/2015م( ، ج1 ، ص51. 

المصدر نفسه ، ج2 ، ص 26.( 36)

شرح ابــن عقيــل عــى ألفيــة ابــن مالــك ، لبهــاء الديــن عبــد اللــه بــن عقيــل ، تحقيــق محمــد محــي ( 37)

الديــن عبــد الحميــد ، 2009م ، دار الطائــع للنــشر والتوزيــع ، ج1، ص122.

 المصدر نفسه ، ص 149.( 38)

الأصول في النحو ، لابن الراج ، ج1 ، ص59.( 39)

المصدر نفسه ، ص 101.( 40)

 شرح ابن عقيل ، ج1 ، ص160.( 41)
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المصدر نفسه ،  ج2 ، ص3.( 42)

أوضــح المســالك إلى ألفيــة ابــن مالــك ، لجــمال الديــن بــن يوســف بــن عبــد اللــه بــن هشــام الأنصاري ( 43)

، تأليــف محمــد محــي الديــن ، 2009م ، دار الطائــع للنشر والتوزيــع ، ج1 ، ص241.

همــع الهوامــع في شرح جمــع الجوامــع لجــال الديــن بــن عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر ، تحقيــق أحمــد ( 44)

شــمس الديــن ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط2 ، 1427ه/ 2006م( ، ج2 ، ص511.

الأصول في النحو، لابن الراج ، ج1 ، ص20.( 45)

شرح ابن عقيل ، ج1 ، ص15.( 46)

ــب ( 47) ــن محمــد ، كت ــا عــي ب ــزي ، أبي زكري ــب التبري ــف الخطي ــوان الحماســة لأبي تمــام ، تألي شرح دي

حواشــيه غريــد الشــيخ ، وضــع فهارســه أحمــد شــمس الديــن ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة، 

ط1 ، 1421ه/ 2000م( ، ج 1، ص15.

المصدر نفسه ، ص 16.( 48)

المصدر نفسه ، ص 18.( 49)

المصدر نفسه ، ص 20.( 50)

المصدر نفسه ، ص 20.( 51)

شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ، تأليف الخطيب التبريزي ، ج1  ،ص90.( 52)

المصدر نفسه ،ص 92.( 53)

المصدر نفسه ،ص 213.( 54)

المصدر نفسه ،ص 213.( 55)

المصدر نفسه ،ص 325.( 56)

المصدر نفسه ،ص 325.( 57)

أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك ، ج1 ، ص206.( 58)

ســورة الفرقــان)54(. تفســر مقاتــل بــن ســليمان ، أبــو الحســن مقاتــل بــن ســليمان بــن بشــر الأزدي ( 59)

البلخــي )ت150ه( ، تحقيــق عبــد اللــه محمــود شــحاتة ، )لبنــان: بــروت ،  دار إحيــاء الــراث ، ط1 

، 1423ه( ، ج3 ، ص215.

ســورة هــود )118(. تفســر مجاهــد ، أبــو الحجــاج مجاهــد بــن جــر التابعــي المــي القــرشي المخزومي ( 60)

ــامي  ــر الإس ــرة ، دار الفك ــر: القاه ــل ،)م ــو الني ــام أب ــد الس ــد عب ــق د. محم )ت104ه( ، تحقي

الحديثــة ، ط1 ، 1410ه / 1989م(، ص392.

سورة طه )91(. تفسر مقاتل بن سليمان ، ج3 ، ص9.( 61)

سورة يوسف )85(. تفسر مجاهد ، ص400.( 62)

ــاب ( 63) ــزي ، دار الكت ــب التبري ــة، شرح الخطي ــوان ذي الرمُّ ــة ، دي ــن عقب ــان ب ــة غي ــذي الرمُّ ــت ل البي

العــربي ، ص66.

سورة مريم )31(. تفسر مقاتل بن سليمان ، ج2 ، ص611.( 64)
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أوضح المسالك ، ج1 ، ص212.( 65)

شرح ابن عقيل ،ج1 ، ص124.( 66)

شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ، تأليف الخطيب التبريزي ، ج1 ، ص276.( 67)

المصدر نفسه ،ص 269.( 68)

المصدر نفسه ،ص 269.( 69)

المصدر نفسه ، ص 457.( 70)

المصدر نفسه ،ص 457.( 71)

المصدر نفسه ،ص 621.( 72)

شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ، تأليف الخطيب التبريزي ، ج1، ص276.( 73)

شرح ابن عقيل ، ج1 ، ص149.( 74)

المصدر نفسه ، ص 149.( 75)

سورة محمد )22(. تفسر مقاتل بن سليمان ، ج4 ، ص37. ( 76)

شرح ابن عقيل ، ج1 ،ص149. ( 77)

المصدر نفسه ،ص 149.( 78)

المصدر نفسه ،ص 149.( 79)

البيــت مجهــول القائــل ، خزانــة الأدب ولــب لبــاب لســان العــرب ، عبــد القــادر بــن عمــر البغــدادي، ( 80)

تحقيــق عبــد الســام محمــد هــارون ، )مــر: القاهــرة ، مكتبــة القاهــرة ، ط4 ، 1420ه/ 2000م( ، 

ج9، ص317.

شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ، تأليف الخطيب التبريزي ، ص409.( 81)

المصدر نفسه ، ص 409.( 82)

المصدر نفسه ،ص 465.( 83)

المصدر نفسه ،ص 465.( 84)

المصدر نفسه ، ص 825.( 85)

سورة المائدة )52(. تفسر مجاهد ، ص 310.( 86)

شرح الأشــموني عــى ألفيــة ابــن مالــك ، تقديــم حســن حمــد ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة، ( 87)

ط1 ، 1419ه/ 1998م( ، ص215.

المصدر نفسه ،ص 215.( 88)

المصدر نفسه ،ص 216.( 89)

البيت لأبي طالب بن عبد المطلب ، خزانة الأدب ، ج9 ، ص239.( 90)

شرح ابن عقيل، ص221.( 91)

ــان: ( 92) ــى ، )لبن ــادر عي ــد الق ــل عب ــق خلي ــاني ، تحقي ــر الجرج ــد القاه ــو ، لعب ــل في النح شرح الجم

بــروت، الــدار العثمانيــة ، عــمان ، دار ابــن حــزم ، ط10، 1432ه/2011م( ، ص240.
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المصدر نفسه ،ص 241.( 93)

شرح ابن عقيل ،ج3،ص66.( 94)

أوضح المسالك ، ج3، ص214.( 95)

المصدر نفسه ،ج3، ص 254.( 96)

شرح الجمل في النحو، للجرجاني ، ص243.( 97)

المصدر نفسه ،ص 243.( 98)

شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ، تأليف الخطيب التبريزي ،ج1 ، ص371.( 99)

المصدر نفسه ،ج1 ، ص 327.( 100)

المصدر نفسه ، ج1 ، ص 327.( 101)

المصدر نفسه ،ج1 ، ص534.( 102)

شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ،تأليف الخطيب التبريزي ، ص 534.( 103)

المصدر نفسه ،ص 700. ( 104)

المصدر نفسه ،ص 700.( 105)

شرح المفصــل في صفــة الإعــراب ، للقاســم بــن الحســن الخوارزمــي ، تحقيــق عبــد الرحمــن بــن ( 106)

ســليمان ، )لبنــان: بــروت ، دار الغــرب الإســامي ، ط1 ، 1990م( ، ج4 ، ص5. 

شرح ابن عقيل ، ج1 ،ص159.( 107)

كتاب شرح اللمع في النحو ، لأبي الفتح عثمان بن جني ، ص154.( 108)

شرح ابن عقيل ، ج1 ،ص159.( 109)

أوضح المسالك ، ج1 ، ص289.( 110)

سورة الطاق)1(. تفسر مقاتل بن سليمان ،ج4 ، ص357.( 111)

سورة الكهف)6(. تفسر مقاتل بن سليمان ،ج2، ص559.( 112)

سورة طه)44(. تفسر مقاتل بن سليمان ،ج3،ص9. ( 113)

سورة عبس)3(. تفسر مقاتل بن سليمان ،ج4 ، ص585.( 114)

أوضح المسالك ، ج1 ، ص291.( 115)

شرح ابن عقيل ، ج1 ،ص160.( 116)

البيت با نسبة في خزانة الأدب ، للبغدادي ، ج4 ، ص167.( 117)

شرح ابن عقيل ، ج2،ص3.( 118)

شرح ابن عقيل ، ج2،ص3.( 119)

سورة يوسف )31(. تفسر مجاهد ، ص395.( 120)

أوضح المسالك ،ج1 ، ص252.( 121)

سورة ص )3(. تفسر مقاتل بن سليمان ،ج3،ص627.( 122)

أوضح المسالك ، ج1 ، ص253.( 123)
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شرح ابن عقيل ، ج1 ،ص146.( 124)

)125( شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ، تأليف الخطيب التبريزي ، ج1، ص198.( 125)

المصدر نفسه ،ص198.( 126)

المصدر نفسه ، ص301.( 127)

شرح ديوان الحماسة لأبي تمام ، تأليف الخطيب التبريزي ، ج1 ، ص767.( 128)

المصدر نفسه ، ص767.( 129)

المصدر نفسه ،ص1010.( 130)
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د. زينب سالم مصطفى أحمد –د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبدالله – أ. علي آدم محمد مراهد

المصادر والمراجع:
القرآن الكريم.

ــق محمــد ( 1) ــن أبي بكــر الســيوطي، تحقي ــد الرحمــن ب ــن عب ــر في النحــو، جــال الدي الأشــباه والنظائ

ــشر، ط1، 1420ه/ 1999م( ،ج1. ــة والن ــة للطباع ــة العري ــادر الفاضي،المكتب عبدالق

ــي شريدة،)مــر: ( 2) ــق الشربين ــن ســهل، تحقي ــن محمــد ب ــن الــراج ب الأصــول في النحــو، أبي بكــر ب

القاهــرة ، دار الحديــث ،1436ه/ 2015م( ، ج1.

أوضــح المســالك إلى ألفيــة ابــن مالــك، جــمال الديــن بــن يوســف بــن عبداللــه بــن هشــام الأنصــاري، ( 3)

تحقيــق محمــد محــي الديــن عبــد الحميــد،)دار الطائــع للنــشر والتوزيــع، 2009م(، ج1.

تسهيل الأماني في شرح عوامل الجرجاني، الشيخ محمد عي القطاني، )د ط(، )ب ت(.( 4)

جامع الدروس العربية، للشيخ مصطفى الغاييني، )لبنان: بروت،صيدا ،  المكتبة العرية(،ج3.( 5)

خزانــة الأدب، عبــد القــادر بــن عمــر البغــدادي، تحقيــق عبــد الســام محمــد هارون،)مــر: القاهــرة ( 6)

،مكتبــة الخانجــي، ط4،1420ه / 2000م(، ج9.

الخصائــص، أبــو الفتــح عثــمان بــن جنــي، تحقيــق محمــد عــي النجار،)مــر: القاهــرة ،دار الكتــب ( 7)

ــة،)ط د(،1952م( ،ج1. المري

ديوان ذي الرمة، غيان بن عقبة، شرح الخطيب التبريزي، دار الكتاب العربي.( 8)

الــرد عــى النحــاة، أبي العبــاس أحمــد بــن عبــد الرحمــن بــن محمــد، ابــن مضــاء القرطبــي، تحقيــق ( 9)

شــوقي ضيف،)مــر: القاهــرة ،دار المعــارف،ط2، 1982م(.

شرح ابــن عقيــل عــى ألفيــة ابــن مالــك، لبهــاء الديــن عبــد اللــه بــن عقيــل، تحقيــق محمــد محــي ( 10)

الديــن عبدالحميد،)مــر: القاهــرة ،دارالطائــع للنــشر والتوزيــع، 2009م(، ج1.

شرح الأشــموني عــى ألفيــة ابــن مالــك، تقديــم حســن حمــد، )لبنــان: بــروت،دار الكتــب العلميــة، ( 11)

ط1، 1419ه / 1998م(، ج2.

شرح الجمــل في النحــو، لعبــد القاهــر الجرجــاني، تحقيــق خليــل عبــد القــادر عيى،)لبنــان: ( 12)

1432ه/2011م(. حزمــط10،  ابــن  دار  عــمان،  العثمانيــة،  بروت،الــدار 

ــن ( 13) ــن ب ــد الرحم ــق عب ــي، تحقي ــن الخوارزم ــن الحس ــم ب ــراب، للقاس ــة الإع ــل في صف شرح المفص

ســليمانن العثيمــن، )لبنــان: بــروت ، دار الغــرب الإســامي، ط1، 1990م( ، ج4.

رح ديــوان الحماســة لأبي تمــام، تأليــف الخطيــب التبريــزي، أبي زكريــا عــي بــن محمــد، كتــب حواشــيه ( 14)

ــة ، ط1،  ــب العلمي ــروت ،دار الكت ــان: ب ــن، )لبن ــد شــمس الدي ــد الشــيخ، وضــع فهارســه أحم غري

1421ه/ 2000م( ، ج1.

ــع ( 15) ــل بدي ــم إمي ــراباذي، تقدي ــن الاس ــن الحس ــد ب ــن محم ــب، رضي الدي ــن الحاج ــة اب شرح كافي

العلميــة ، ط1، 1419ه/ 1998م ( ،ج1. الكتــب  ،دار  يعقوب،)لبنــان: بــروت 

الصحــاح، تــاج اللغــة وصحــاح العربيــة، إســماعيل بــن حــماد الجوهــري، تحقيــق أحمــد عبــد الغفــور ( 16)

عطار،)لبنــان: بــروت ،دار العلــم للمايــن ، ط1 ط4، 1399ه/ 1979م، ج5.
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العوامــل المئــة النحويــة في أصــول علــم العربيــة، أبي بكــر عبــد اللــه بــن عبــد الرحمــن الجرجــاني، ( 17)

ــارف ، ط2، )ب ت(، ج2. ــران، )مــر: القاهــرة ، دار المع ــدراوي زه ــق الب ــد الأزهــري، تحقي شرح خال

الكافيــة في النحــو، أبي عمــرو عثــمان بــن عمــر بــن أبي بكــر بــن الحاجب،)لبنــان: بــروت ،دار الكتــب ( 18)

العلميــة ، ط1 1415ه/ 1995م( ، ج1.

ــة ، ط1، 1421ه/ ( 19) ــب العلمي ــروت ،دار الكت ــان: ب ــر الجرجاني،)لبن ــد القاه ــات، لعب ــاب التعريف كت

2000م(.

كتــاب العــن، الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي، تحقيــق مهــدي المخزومــي وإبراهيــم الســامرائي، دار ( 20)

ومكتبــة الهــال، ج2.

كتــاب ســيبويه، أبي بــشر عمــرو بــن عثــمان بــن قنــبر ســيبويه، تحقيــق عبــد الســام محمــد ( 21)

ج2.  ، الجيــل، ط1(  ،دار  بــروت  هارون،)لبنــان: 

كتاب شرح اللمع في النحو، أبي الفتح عثمان بن جني.( 22)

لســان العــرب، محمــد بــن مكــرم بــن عــي جــمال الديــن بــن منظور،)لبنــان: بــروت ،دار صــادر ، ( 23)

ط1، 1410ه/1990م( ، ج1.

ــي )ت104ه( ، ( 24) ــرشي المخزوم ــي الق ــي الم ــر التابع ــن ج ــد ب ــاج مجاه ــو الحج ــد، أب ــر مجاه تفس

تحقيــق د. محمــد عبــد الســام أبــو النيــل ،)مــر: القاهــرة ، دار الفكــر الإســامي الحديثــة ، ط1 ، 

1989م(.  / 1410ه 

تفســر مقاتــل بــن ســليمان، أبــو الحســن مقاتــل بــن ســليمان بــن بشــر الأزدي البلخــي )ت150ه( ، ( 25)

تحقيــق عبــد اللــه محمــود شــحاتة ،)لبنــان: بــروت ،دار إحيــاء الــراث ، ط1 ، 1423ه( ،ج3 ص215.

المعجــم المفصــل في النحــو، عزيــزة فــؤاد بابنتي،)لبنــان: بــروت ،دار الكتــب العلميــة ، ط1، 1413ه ( 26)

/ 1992م( ، ج2.

المفصــل في علــم العربيــة، أبي القاســم محمــود بــن عمــر الزمخــشري، )د ط(، )ب ت(،)لبنــان: بــروت ( 27)

،دار الجمــل(.

ــي ( 28) ــود، ع ــد الموج ــد عب ــادل أحم ــق ع ــور، تحقي ــن عصف ــد اب ــن محم ــي ب ــن ع ــرب، أبي الحس المق

ــة(.  ــب العلمي ــروت ،دار الكت ــان: ب ــد معوض،)لبن محم

النحو الوافي، لعباس حسن، )مر: القاهرة ، دار المعارف(، ط3،ج1.( 29)

همــع الهوامــع في شرح جمــع الجوامــع، لجــال الديــن عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر الســيوطي، تحقيــق ( 30)

أحمــد شــمس الدين،)لبنــان: بــروت ،دار الكتــب العلميــة ،ط2، 1427ه/ 2006م( ، ج2.
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نموذج البيئة المدرسية التي تلائم دمج تلاميذ  ذوي الاحتياجات الخاصة في تعليم الاساس 
)دراسة ميدانية بمحليات شندي، الدامر، عطبرة2017-2019م(

أستاذ مساعد – كلية المعلمين
جامعة وادي النيل

أستاذ مساعد – كلية التربية
 د. طارق محمد طيب الأسماء عثمان   جامعة شندي

بشيــــــر  محمـــــــــود  ناديــة  د. 

المستخلص:
هدفــت هــذه الدراســة الي تقديــم نمــوذج لبيئــة مدرســية تلائــم دمــج التلاميــذ ذوي الاحتياجــات 

الخاصــة في التعليــم الاســاسي بولايــة نهــر النيــل ،تــم اســتخدام المنهــج الوصفــي التحليلي،تكونــت عينــة 

الدراســة مــن ثلاثةاقســام : القســم الأول عينــة مــن التلاميــذ ذوي الاحتياجــات الخاصــة ) اعاقــة بصريــة 

ــن  ــن موزع ــف الثام ــي الص ــس حت ــف الخام ــن الص ــاسي م ــم الاس ــن بالتعلي ــمعية (الملتحق ــة س – اعاق

عــلي ثلاثــة محليــات )عطــرة – الدامــر – شــندي(ويتكون القســم الثــاني مــن عينــة الدراســة مــن مــدراء 

ــدراء  ــم م ــث فه ــا القســم الثال ــذ ذوى احتياجــات خاصــة ،أم ــا تلامي ــي به ــم الأســاسي الت ــدارس التعلي م

التربيــة الخاصــة بالولايــة والمحليــات المعنية.قــام الباحثــان بجمــع البيانــات الخاصــة بالدراســة مــن خــلال 

اســتخدام أداتــن هــا الاســتبانة لأفــراد القســم الاول مــن عينــة الدراســة والمقابلــة لأفــراد القســم الثــاني 

 SPSS ــة ــوم الإجتاعي ــة للعل ــة الإحصائي ــج الحزم ــتخدام برنام ــم اس ــة . وت ــة الدراس ــن عين ــث م والثال

باســتخدام الاســاليب التاليــة: اختبــار )ت( الاحــادي والانحــراف المعيــاري واختبــار كاي تربيــع. وتوصلــت 

الدراســة للعديــد مــن النتائــج مــن أهمهاتوجــد فــروق دالــة احصائيــاً عــلي اجابــات أفــراد العينــة مــا  

يــدل عــلي أن الدمــج المطبــق حاليــافًي مــدارس مرحلــة الأســاس يهيــئ بيئــة مدرســية تعليميــة للتلاميــذ 

ذوى الاحتياجــات الخاصــة، توجــد فــروق دالــة احصائيــاً عــلي اجابــات أفــراد العينــة مــا يــدل عــلي ان 

ــذوى الاحتياجــات  ــة ل ــة مدرســية اجتاعي ــئ بيئ ــة الاســاس يهي ــدارس مرحل ــاً في م ــق حالي ــج المطب الدم

الخاصــة ، توجــد فــروق دالــة احصائيــاً عــلي اجابــات افــراد العينــة عندمســتوى الدلالــة 0.05 في التكيــف 

الاجتاعيــة بــن التلاميــذ ذوى الاحتياجــات الخاصــة وأقرانهــم ، توجــد فــروق دالــة احصائيــاً عــلي اجابــات 

افــراد العينــة مــا يــدل عــلي ان الدمــج المطبــق حاليــا بمــدارس مرحلــة الاســاس يجــد الرضــا والقبــول مــن 

التلاميــذ ذوي الاحتياجــات الخاصــة .وبنــاءً عــى ماتوصلــت اليــه الدراســة مــن مــن نتائــج أوصى الباحثــان 

ببعــض التوصيــات والمقترحــات للبحــوث المســتقبلية .

الكلمات المفتاحية: البيئة المدرسية ، ذوي الاحتياجات الخاصة ، تعليم الأساس
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A school environment model suitable for integrating pupils 
with special needs in basic education

(Filed Study inShendi,Al Damer,Atbara locality2017 - 2019)
Dr. Nadia Mahmoud Bashair - Assistant Professor – Faculty  ofTeachers – 
Nile Valley University
Dr. Tarig Mohammed Tayeb Elasma Osman - Assistant Professor – Facul-
ty  of Education - Shendi University

Abstract:
This study aims at presenting a school environment model that 

suits the inclusion of pupils with special needs in the River Nile state 
basic school reviewing some related concept.The sample of the study 
consist of three types of subject , pupils with special needs ( visual 
disability – hearing disability) in class five to class eight distributed in 
Atbara , Addamer  and Shendi localities . the second type of subject 
consists of principle of basic school in which there are pupils with spe-
cial needs . The third type consists of chief administrators of special 
education in the concerned localities and state. Tow data-gathering tool 
have been used for data collection, a questionnaire which in used with 
type one subject, and an interview which in used with type two and 
three. The overall research method used with is the descriptive analytic 
research method. The most important finding findings are:There statis-
tically significant different between sample responses which indicate 
that the inclusion patterns applied now in the basic level school does 
provide an educational environment for pupils with special needs.There 
statistically significant different in the sample response which indicate 
that the present inclusion pattern of pupils with special needs does pro-
vide a social environment for the pupils with a special needs .There sta-
tistically significant different in the sample response at 0.05 level with 
regard to the social adjustment of the pupils with special needs.There 
statistically significant different in the sample response which show that 
inclusion pattern applied now in the basic level school in satisfactory 
to the pupils with special needs.Furthermore, the researcher pointed out 
some Recommendations and suggestions for future studies
Keywords: schoolenvironment, pupils with a special need, basic school.
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تمهيد:
يعتر تــــــوفر التعليــــم للجميــــع هدف من أهــــداف الألفيــــة الثالثــــة وهــــو حـــــق لجميــع 

الأطفــــال إبتـــــداءً مــن سن الروضــــة وإنتهــاء بحيـــاة مســتقلة فــــي المجتمع وهـذا الهــدف يتناقض 

مع مبدأ العزلـــة المعرفية ، لـــذا فــــإن معظم الدول تتبنـــى هدفا تعليــــمي يتمثل فــــي دمــــج الأطفــــال 

ذوي الاحتياجات الخاصــــة ولقــــد كانت البدايــــة بدمج الأطفال ذوي الإعــــاقة البصــــرية فــــي مدارس 
التعليــــم العــــام فــــي كثــر مــــن المــدارس . ولقــد تعــــددت الأراء ووجهات النظــــر بشــــأن دمـــج ذوي 
الاحتياجات الخاصة فـــي مـــدارس التعليـــم العــــام فهناك من يناصـــره وهناك من ينتقده وفــــي الآونــــه 
الأخيـــــرة بدأ أسلـــوب الــــدمج يحظى بإهتام وقبـــول الكثر مــــن رواد  التربيـــــة سواء عالميا أو عربـيـــا 
.وذلــك إلتزامــا بالإتفاقيــات الدوليــة )إتفاقيــة حقــوق الإنســان ، إتفاقيــة حقــوق الطفــل وإتفاقيــة حقــوق 
المعاقــن ( والتــى وقــع عليهــا الســودان وبنــاءً عــى الإســتراتيجية القوميــة الشــاملة )1992 – 2002(والتــى 

نــادت بإعــداد برامــج التعليــم الخــاص بالمــرأة وذوى الاحتياجــات الخاصــة والفاقــد التربــوي )3( .وبنــاء 

عــى مــا ســبق فقــد أدرك الباحثــان أهميــة هــذا الموضــوع وضرورة إجــراء هــذه الدراســة لمعرفــة مســتوى 

الدمــج للتلاميــذ مــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة داخــل المــدراس .
مشكلة الدراسة:

ــم  ــة والتعلي ــوزارة التربي ــة ب ــات الخاص ــات ذوي الاحتياج ــى إحصائي ــلاع ع ــلال الإط ــن خ م  
ــن في  ــة المدمج ــات الخاص ــن ذوي الاحتياج ــدد م ــود ع ــظ الباحثانوج ــل لاح ــر الني ــة نه ــارف بولاي والمع
ــة  ــة في مــدارس مرحل ــا مطبق ــا عالمي ــادي به ــة الدمــج المن ــي أن تجرب ــة الأســاس مــا يعن مــدارس مرحل

ــة : ــئلة التالي ــرح الأس ــع الباحثانلط ــذي دف ــر ال ــو الام ــة ، وه ــاس بالولاي الأس
ــاً لدمــج ذوي الاحتياجــات الخاصــة في . 1 ــاً وإجتاعي ــة تعليمي ــة دراســية مهيئ هــل توجــد بيئ

مرحلــة تعليــم الأســاس ؟
هــل الدمــج المطبــق حاليــاً فى مــدارس مرحلــة الأســاس يهيــئ بيئــة مدرســية تعليميــة لــذوى . 2

الاحتياجــات الخاصــة ؟
هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05) فى التكيــف الإجتاعــى . 3

بــن التلاميــذ ذوى الاحتياجــات الخاصــة وأقرانهم ؟
هــل يجــد الدمــج المطبــق حاليــا بمــدارس مرحلــة الأســاس الرضــا والقبــول مــن التلاميــذ ذوى . 4

الاحتياجــات الخاصــة ؟
أهمية الدراسة:- 

قــد تفيــد في إســتقصاء واقــع تجربــة الدمــج المطبقــة في مــدارس مرحلــة الأســاس لمــا لهــا مــن . 1

دور فاعــل في بنــاء شــخصية ذوي الاحتياجــات الخاصــة ودفعهــم للاندمــاج في المجتمــع مــن 

حولهــم وتدرجهــم في ســلم العلــم والمعرفــة .

قلة الأبحاث التي تطرقت لهذا المجال حسب علم الباحثان في السودان.. 2

ــي تواجــه دمــج ذوى . 3 ــات والمشــاكل الت ــل الصعوب ــج هــذه الدراســة في تذلي ــد نتائ ــد تفي ق

ــدارس. ــة  في الم ــات الخاص الاحتياج
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قد تساعد الدراسة فى معرفة الصورة الحقيقية لدمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس.. 4

ــة . 5 ــدارس مرحل ــة في م ــج المطبق ــة الدم ــر تجرب ــة في تطوي ــذه الدراس ــج ه ــهم نتائ ــد تس ق

ــاس . الأس
أهداف الدراسة:

التعرف عى مفهوم الدمج من حيث إيجابياته وسلبياته .. 1

توضيح نقاط القوة والضعف في تطبيق تجربة الدمج الموجودة حاليا بمدارس مرحلة الأساس .. 2

التعــرف عــلي الفــروق ذات الدلالــة الإحصائيــة فى التكيــف الإجتاعــى لــدي التلاميــذ ذوى . 3

الاحتياجــات الخاصــة.

التعرف عى آراء مديري التربية الخاصة ومديري المدارس في الدمج المطبق بالمدارس .. 4

التعــرف عــى آراء التلاميــذ مــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة نحــو الدمــج المطبــق فى مرحلــة . 5

التعليــم الأســاسى

ــى ترتبــت عــى المــدارس نتيجــة دمــج ذوى الاحتياجــات . 6 ــة الت ــاء الإضافي التعــرف عــى الأعب

الخاصــة .
فروض الدراسة :

تتمثل في الآتي :

ــذوى . 1 ــة ل ــية تعليمي ــة مدرس ــئ بيئ ــاس يهي ــة الأس ــدارس مرحل ــاً فى م ــق حالي ــج المطب الدم

ــة . ــات الخاص الاحتياج

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05) فى التكيــف الإجتاعــى بــن . 2

التلاميــذ ذوى الاحتياجــات الخاصــة وأقرانهــم .

ــذ ذوى . 3 ــن التلامي ــول م ــا والقب ــاس الرض ــة الأس ــدارس مرحل ــا بم ــق حالي ــج المطب ــد الدم يج

ــة  ــات الخاص الاحتياج
حدود الدراسة:

الحدود الزمانية: 2017م- 2019م .

الحدود المكانية: مدارس مرحلة الأساس بولاية نهر النيل بمحليات )شندي الدامر،عطرة(

الحدود البشرية  :تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في تعليم الأساس.

ــذ ذوي الاحتياجــات الخاصــة في  ــم دمــج تلامي ــي تلائ ــة المدرســية الت ــة : البيئ الحــدود الموضوعي

تعليــم الاســاس
مصطلحات الدراسة:

الدمج التربوي:
هــو دمــج الاطفــال مــع أقرانهــم دمجــا زمنيــا ، تعليميــا وإجتاعيــا حســب خطــة وبرنامــج . 1

وطريقــه تعليميــة مســتمرة تقرحســب حاجــة كل طفــل عــى حــده ويشــترط فيهــا وضــوح 
المســؤولية لــدى الجهــاز الإداري والتعليمــي والفنــي في التعليــم العــام والتربيــة الخاصــة )7(
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أن يتلقــى الطفــل ذوي الاحتياجــات الخاصــة تعليمــه في فصــول الدراســة العامــة ومــع أقرانــه . 2

لوقــت كامــل بغــض النظــر عــن نــوع الإعاقــة أو شــدتها مــع توفــر الخدمــات اللأزمــة)30(.

ــال ذوي  ــم الأطف ــك لتعلي ــة وذل ــة  والإجتاعي ــة والتعليمي ــة التربوي ــة البيئ ــو تهيئ ــاً: ه اجرائي

الاحتياجــات الخاصــة في مــدارس التعليــم العــام مــع أقرانهــم مــن خــلال توفــر بيئــة تزيــد مــن التفاعــل 

ــة الخاصــة . ــات التربي ــع وجــود خدم ــم م الإجتاعــي بينه

التكيف الإجتاعي:-

ــص كل  ــث ينق ــات بحي ــراد والجاع ــن الأف ــق ب ــتهدف التوفي ــذي يس ــل ال ــن التفاع ــارة ع عب  

طــرف مــن الأطــراف أفــكار ومشــاعر واتجاهــات الطــرف الآخــر ليحــدث بينهــا تقــارب يــؤدي إلى تحقيــق 

ــتركة.)31( ــة مش مصلح

إجرائيا : هو التقارب الفكري والوجداني بن الأفراد في البيئة المدرسية .
الإعاقة:

ــل  ــة بشــخص أخــر في مث ــدوره في المجتمــع مقارن ــه ب ــؤدي إلى عــدم قيام ــرد بعجــز ي ــة الف إصاب
ــة )8( ــة والإجتاعي ــة الطبيعي ــة والبيئ ــس والثقاف ــوع الجن ــر ون ــث العم ــن حي ــه م صفات

إجرائيــاً :هــو نقــص أو قصــور عضــوي أو نفــى  يصيــب الفــرد يــؤدى إلى عــدم مقدرتــه للقيــام 

بــدوره في المجتمــع كــا ينبغــي .
التربية الخاصة:

ــر  ــدف توف ــادي به ــر الع ــل غ ــدم إلى الطف ــن أن تق ــي يمك ــة الت ــات الخاص ــة الخدم مجموع  
ــه. )7( ــق ذات ــه أن يحق ــتطيع بفضل ــليا يس ــوا س ــو نم ــي ينم ــبة ل ــروف مناس ظ

ــة  ــات الخاص ــذوى الاحتياج ــا ل ــم تقديمه ــي يت ــات الت ــج والخدم ــة الرام ــي مجموع ــاً :ه إجرائي

ــع . ــم في المجتم ــم وأداوره ــق ذواته ــى تحقي ــاعدتهم ع لمس
مرحلة الأساس:

ــة إلى  ــن السادس ــن س ــة م ــة العمري ــية للفئ ــنوات دراس ــة س ــد إلى ثماني ــي تمت ــة الت ــي المرحل ه

الرابعــة عــشر فهــي مرحلــة متكاملــة تضــم المرحلتــن الســابقتن الإبتدائيــة والمتوســطة وتتكــون مــن ثلاثــة 

حلقــات . )6( وتعــرف الأن بانهــا المرحلــة التــي تمتــد إلى تســع ســنوات دراســية وتشــمل الفئــة العمريــة 

مــن ســت أعــوام إلى خمســة عــشر عــام  وتتكــون مــن حلقتــن الحلقــة الأولى مــن الصــف الأول إلى الصــف 

الســادس والحلقــة الثانيــة مــن الصــف الســابع إلى الصــف التاســع .
ثالثاً: الدراسات السابقة:

مقدمة :
هناك العديد من التساؤلات التي يمكن طرحها فيا يتعلق بوجهات نظر المتعلمــن نحو الدمج، 

فقد بحثت العديد من الدراسات العوامل المعرفية والانفعالية لدى المتعلــم وأثرها في الإجراءات العلاجية 

المتخذة تجاههــم، وثمة دراسات أخرى بحثت في تأثر عوامل أخرى كحجم الصف، وخدمات الدعم المتاحة، 

وبنية الصف . وثمة متغرات أخرى ذات علاقة بخصائص المعلم تمت  دراستها مثل الجنس، والمعرفة بالإعاقة 
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ــة  ــات العربي ــن الدراس ــدد م ــع ع ــة جم ــت الباحث ــد حاول ــه ،ولق أو الدمج، ومستوى الصف الذي يدرس

والأجنبيــة ذات الصلــة بموضــوع الدراســة ودراســة نتائجهــا لمعرفــة أوجــه التطابــق بينهــا وبــن الدراســة 

الحاليــة .
الدراسة الأولى :

ــورة،  ــر، منش ــر، 2013، قط ــد الجاب ــه محم ــد الل ــن وعب ــد الرحم ــم عب ــب إبراهي ــة الطال دراس

ــة قطــر.  ــم العــام بدول ــوان : أســاليب دمــج ذوى الإحتياجــات الخاصــة فى مــدارس التعلي ماجســتر ،بعن

تهــدف هــذه الدراســة لتقويــم التجربــة القطريــة في دمــج ذوي الاحتياجــات الخاصــة في مجــال التعليــم 

.أهــم النتائــج :عــدم توافــر مهــارة وخــرة فى إعــداد الخطــط التربويــة الفرديــة لــذوى الإحتياجــات الخاصــة 

ــة  ــواد المعدل ــر الم ــدم توف ــة . ع ــات الخاص ــع ذوى الإحتياج ــل م ــة فى التعام ــوادر المتخصص ــص الك ، نق
ــذوى الإحتياجــات الخاصــة . )9( المناســبة ل

الدراسة الثانية :
           دراســة الطالبــة خلــود الدباينــة وســهى الحســن 2009،.هدفــت الدراســة للتعــرف عــلي 

ــة المدمجــن  ــة ذوى الإعاقــة الحســية فى الأردن مــن وجهــة نظــر الطلب مــدى دعــم برامــج الدمــج للطلب

.أهــم النتائــج : درجــة عمليــة الدمــج للطلبــة ذوى الإعاقــة الســمعية والإعاقــة البصريــة متوســطة عــى 

بعــد دعــم عمليــة الدمــج لــآداء الأكاديمــى وبعــد دعــم الدمــج للتكيــف الإجتاعــى الإنفعــالى . توجــد 

فــروق ذات دالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )a=0,05( تبعــا لمتغــر الجنــس لصالــح الذكــور عــى بعــد دعــم 

ــة  ــروق ذات دال ــالى .توجــد ف ــف الإجتاعــى الإنفع ــج للتكي ــم الدم ــد دع ــآداء الأكاديمــى وبع ــج ل الدم

إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )a=0.05( عــى بعــد دعــم عمليــة الدمــج للتكيــف الإجتاعــى والإنفعــالى 

تبعــا لنــوع الإعاقــة لصالــح ذوىالإعاقــة الســمعية .لا توجــد فــروق دالــة إحصائيــة عــى الدرجــة الكليــة 
عــلي بعــد دعــم عمليــة الدمــج للتكيــف الاجتاعــي والإنفعــالي وفقــا لمتغــر الجنــس .)11(

الدراسة الثالثة :
     دراســة ابجيوراجــو ويانــولا وســوليز )Papageorgiou,Yinnoula,&Soulis,2008( تهــدف 

الدراســة لتقييــم برنامــج الدمــج المطبــق عــى الأداء الأكاديمــي للطلبــة ذوي الإعاقــة البصريــة . وتكونــت 

عينــة قوامهــا 15 طالبــا ذو إعاقــة بصريــة مدمجــون في ثلاثــة مــدارس أســاس .أهــم النتائــج :  أن للدمــج 
المطبــق أثــرا إيجابيــا عــى تحســن الأداء الاكاديمــي والاجتاعــي للطلبــة ذوى الإعاقــة البصريــة .)16(

الدراسة الرابعة :
دراسةشيوكــوهاتش(2007Cheuk and Hatch,(  .هدفــت الدراســة للتعــرف إلىوجهاتنظر ثمانية 

معلمن نحو دمج الأطفال ذوي الصعوبات ومنهم الأطفال ذوو الإعاقة السمعية في مرحلةرياضــالأطفال 

.أهــم النتائــج :أن وجهات نظر المعلمنركزت عى فائدة الدمج في تطوير النواحي الاجتاعية للأطفال ذوي 

الصعوبات . أكــدت الدراســة عــى ضرورة تهيئــة المعلمــن لإســتقبال هؤلاء الطلبة في صفوفهم العادية 

من خلال توفر تدريب منظم لهم يسهم في تكوين وجهات نظر إيجابية لديهم نحو تعليم الأطفال ذوي 

الصعوبات في صفوفهم العادية)17(.



133مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

د. نادية محمود بشير  -  د. طارق محمد طيب الأسماء عثمان  

الدراسة الخامسة:
دراســة كليمــن وليمــر جــر  ومــن )Keilmann, Limerger, & Mann, 2007( ، هدفــت إلى 

ــة  ــة ذوى الإعاقــة الســمعية مــن عمــر )6-11( ســنة متضمن ــم النواحــى النفســية والجســدية للطلب تقيي

70 طالــب و61 طالبــة ذوى إعاقــة ســمعية منهــم78 طالــب وطالبــة ملتحقــن بمــدارس الصــم 53طالــب 

وطالبــة بمــدارس الدمــج أهــم النتائــج :أن الطلبــة الملتحقــن بمــدارس الصــم يجــدون أنفســهم أقــل قبــولا 

مقارنــة بزملائهــم فى مــدارس الدمــج . وان الطلبــة الملتحقــن بمــدارس الصــم ثقــة وتأكيــدا للــذات بدرجــة 

أقــل .وان الطلبــة الملتحقــن بمــدارس الصــم درجــة أقــل في مجــال القــدرة عــى تكويــن الصداقــات ، كــا 
كانــوا أكــر قلقــا .  وان  الأطفــال المدمجــن ثقــة بالــذات أعــى في الصفــوف الأعــى .)18(

الدراسة السادسة :
دراسةبرسنر)Praisner, 2003( ، هدفــت الدراســة إلي  أن مديري المدارس يميلون إلى دعم الدمج 

للطلبة ذوي الاحتياجــات الخاصــة  الذين يظهرون مهارات أكاديمية وسلوكية ملائمة للصف العادي .وفى 

مجــال التكيــف الإجتاعــى والســلوكى وتقديــر الــذات والإتجاهــات نحــو الإلحــاق بالدمــج  فهنــاك عــدد 

مــن الدراســات التــى أهتمــت بهــذا الجانــب ، وقــد أظهــرت الدراســات نتائــج مختلفــة ومتأثــرة بعوامــل 
متعــددة ومــن تلــك الدراســات )19(

الدراسة السابعة:
         دراســة نونــز وبرتــز ليــك واولســن )Nunes,Pretzlik, & Olsson, 2001( أهــم النتائــج لا 

توجــد فــروق في تقديــر الطلبــة الصــم لأقرانهــم الســامعن . إن الطلبــة الصــم  يتعرضــون للإهــال مــن 

أقرانهــم الســامعن . أن الطلبــة الصــم أقــل قــدرة في تكويــن صداقــات مــع أقرانهــم الســامعن في غرفــة 

ــدارس  ــامعن في م ــم الس ــل أقرانه ــن قب ــم م ــم رفضه ــم لا يت ــة الص ــن أن الطلب ــم م ــى الرغ ــف .ع الص

الدمــج إلا أنهــم يشــعرون بالعزلــة . أن المــدارس تلعــب دورا غــر فاعــل فى تعلــم الطلبــة الســامعن كيفيــة 
التغلــب عــى معيقــات التواصــل وتطويــر إتجاهــات أكــر إيجابيــة مــع الطلبــة الصــم )20(

الدراسة الثامنة:
دراســة جيــزلاوروى وهــورم وســوان )Gysela, Roy,Hormm, & Swan, 2001(،. هدفت الدارســة 

عــلي  التعــرف عــى أثــر برامــج الدمــج عــى النجــاح الأكاديمــى والإجتاعــى .وطبــق دراســتى حالــة عــى 

طالبــن مــن ذوى الإعاقــة البصريــة الأولى عــى طالبــة مــن مرحلــة الأســاس والدراســة الثانيــة عــى طالــب 

مــن المرحلــة الثانويــة . أهــم النتائــج :أن للدمــج أثــرا إيجابيــا عــى الأداء الأكاديمــي والتكيــف الاجتاعــي 

لــدى الطالبــة الأولى . أن العوامــل التــى ســاعدت عــى نجــاح الدمــج وتفعيلــه لهــذه الطالبــة وجــود شراكــة 

بــن المعلمــن وولى أمــر هــذه الطالبــة ، وتزويــد الطالبــة بالخدمــات المســاندة اللازمــة وتحديــد واجبــات 

كل عضــو مــن أعضــاء الفريــق التعليمــي وفــق حاجــات الطالبــة ، وتحديــد الحاجــات الخاصــة للطالبــة 

ــة  ــعارها بالكفاي ــهم فى إش ــى تس ــا الت ــة له ــر ملاءم ــة الأك ــة التعليمي ــح .أن البيئ ــكل واض ــا بش وتعريفه

اللازمــة كأقرانهــا المبصريــن إضافــة إلى تدعيــم مشــاعر الاســتقلالية والثقــة لديهــا . أن الدمــج المبكــر كان 
أكــر فاعليــة مــن الدمــج في المرحلــة الثانويــة .)21(
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الدراسة التاسعة :
       دراســة كريمــر وكاثريــن Kreimeyer,Kathryn,2000((. هدفــت الدراســة عــلي التعــرف عــى 

أثــر دمــج الأطفــال الصــم وضعــاف الســمع مــع الأطفــال الأصحــاء عــى النمــو اللغــوى ودوافــع الإنجــاز 

ــاس معــدل  ــن أدوات القي ــان م ــد أســتخدم الباحث ــاف الســمع والصــم والأصحــاء وق ــال ضع ــدى الأطف ل

ــادة  ــاء النشــاط الأكاديمــى فى المدرســة ظهــرت زي ــج :   أثن ــار للنمــو اللغــوي ،.أهــم النتائ الإنجــاز واختب

فى التفاعــل الإجتاعــى بــن الجاعــات الطلابيــة مــن ضعــاف الســمع والصــم مــع الأصحــاء ، وأن معــدل 
الإنجــاز مرتفــع بينهــم )22(

الدراسة العاشرة:
دراســة  كــول ومكليــى)Cole and Mcleskey.1997( تهــدف الدراســة إلى قيــاس إتجاهــات 

معلمــن المــدارس الأساســية ومعلمــن المــدارس الثانويــة نحــو الدمــج .أهــم النتائــج :أن معلمي المدارس 

الأساسية يميلون إلى تكوين وجهات نظر أكر إيجابية نحو الدمج مقارنة بنظرائهم  ممن يدرسون في المدارس 

العادية ثانوية  )23(.
الدراسة الحادية عشر :

دراســة كونــرConyer 2003 ، هدفــت هــذه الدراســة فى تحديــد العوامــل التــى تســهم فى التقبــل 

الإجتاعــى ومفهــوم الــذات اللازمــة لتحقيــق النجــاح الأكاديمــى لــدى الطــلاب العاديــن والصــم وضعــاف 

الســمع .أهــم النتائــج :وجــود علاقــة عكســية بــن تصــورات الطــلاب عــن ذواتهــم وبــن تقبلهــم مــن خــلال 

أقرانهــم الصــم وضعــاف الســمع .أن التقبــل الإجتاعــى لــدى الطــلاب الصــم وضعــاف الســمع قــد يتأثــر 

بدرجــة أكــر منهــا لــدى العاديــن بجنــس المفحــوص ،حيــث أن الذكــور مــن العاديــن يتقبلــون الإنــاث مــن 

الصــم وضعــاف الســمع بمعــدل أكــر مــن الذكــور الصــم . وجــود علاقــة ارتباطيــة موجبــة بــن العاديــن 
والصــم وضعــاف الســمع فى تقديــرات الــذات عــى مقيــاس مفهــوم الــذات وإدراك التقبــل الاجتاعــي )24(

رابعاً: منهجية واجراءات الدراسة:
المنهــج هــو الطريــق المــؤدي إلى الكشــف عــن الحقيقــة في العلــوم بواســطة طائفــة مــن القواعــد 

العامــة التــي تهيمــن عــى ســر العقــل وتحــدد عملياتــه حتــى يصــل إلى نتيجــة معلومــة )13(. والمنهــج 

المســتخدم في هــذه الدراســة هــو المنهــج الوصفــي.
تعريف المنهج الوصفي:

ــددة  ــكلة مح ــرة أو مش ــف ظاه ــم؛ لوص ــي المنظ ــر العلم ــل والتفس ــكال التحلي ــد أش ــو »أح ه

ــا  ــكلة وتصنيفه ــرة أو المش ــن الظاه ــة ع ــات مقنن ــات ومعلوم ــع بيان ــق جم ــن طري ــاً ع ــا كمي وتصويره

ــة« )4(. ــة الدقيق ــا للدراس ــا وإخضاعه وتحليله
مجتمع الدراسة:

ــص واحــدة ويمكــن  ــم خصائ ــن له ــاصر( الذي ــراد )أو الأشــياء أو العن ــع الأف ــه جمي ــف)1( أن تضي

ــن في  ــة المدمج ــات الخاص ــذ ذوي الاحتياج ــض التلامي ــن بع ــة م ــع الدراس ــون مجتم ــا.  ويتك ملاحظته

مــدارس مرحلــة الأســاس بمحليــات عطــرة والدامــر وشــندي )إعاقــة بصريــة – إعاقــة ســمعية ( مــن الصــف 
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ــة   ــم )714( إعاق ــغ عدده ــدراسي 2017م-2018م والبال ــام ال ــن للع ــابع والثام ــادس والس ــس والس الخام

ــات  ــى محلي ــن ع ــارف : 2018(  موزع ــم والمع ــة والتعلي ــمعية  )وزارة التربي ــة  س ــة و)515( إعاق بصري

ــة  ــدراء التربي ــدارس الدمــج وم ــدراء م ــن م ــا يتكــون مجتمــع الدراســة  م ــر- شــندي  ك عطــرة –الدام

ــلاه. ــورة أع ــوزارة والمحلياتالمذك الخاصــة بال
عينة الدراسة:

العينــة هــي مجموعــة جزئيــة مــن مجتمــع لــه خصائــص مشــتركة )2(.وقــد قــام الباحثــان باختيــار 

ــة  ــات الخاص ــاس ذوي الاحتياج ــة الأس ــذ مرحل ــن تلامي ــة م ــوائية ممثل ــة عش ــق عين ــن طري ــة ع العين

ــر –  ــات عطــرة – الدام ــن بمحلي ــوف الخامــس والســادس والســابع والثام ــن بالصف المدمجــن والموجودي

ــة  ــع الدراســة للإعاق ــن مجتم ــة و23 % م ــة البصري ــع الدراســة للإعاق ــن مجتم شــندي  بنســبة 27 % م

ــات  ــن ذوى الاحتياج ــذ م ــا تلامي ــي به ــاس الت ــة الأس ــدارس مرحل ــري م ــن مدي ــة م ــم عين ــمعية ، ث الس

الخاصــة والبالــغ عددهــم أربعــن مديــر .وعينــة قصديــة مــن مديــري التربيــة الخاصــة بالولايــة والمحليــات 

ــغ عددهــم أربعــة. المعنيةوالبال

المجموعمدير تربية خاصةمدير مدرسةالمحلية

11112عطبرة

15116الدامر

14115شندي

011الولاية

40444المجموع

)وزارة التربية والتعليم والمعارف : 2018(
أداة الدراسة :

استخدمت الباحثان الإستبيان كأداة لجمع البيانات والمعلومات والتي تتكون من ثلاثة محاور: 

1. المحورالأول الدمج والبيئة المدرسية التعليمية .

2. المحور الثانى الدمج والبيئة المدرسية الإجتاعية .

3. المحور الثالث موقف التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة من الدمج .

ــدارس  ــق في م ــج المطب ــو الدم ــن نح ــاس أراء التربوي ــة كأداة لقي ــان المقابل ــتخدم الباحث ــا اس ك

ــاس. ــة الأس مرحل
خامساً : عرض ومناقشة النتائج:

ــى تهــدف لإقــتراح  ــة الدراســة والت ــراد عين ــج الدراســة لآراء أف ــل نتائ ــاول هــذا الفصــل تحلي يتن

ــم الأســاسي . ــذ ذوى الإحتياجــات الخاصــة في التعلي ــج التلامي ــم دم ــة مدرســية تلائ نمــوذج لبيئ

وقد شمل التحليل محاور الدراسة التالية:

المحور الاول : الدمج والبيئة المدرسية التعليمية .

المحور الثاني : الدمج والبيئة المدرسية الاجتاعية .
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المحور الثالث : موقف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من الدمج .

الفــرض الاول : توجــد فــروق دالــة احصائيــاً عــلي اجابــات أفــراد العينــة مــا  يــدل عــلي أن الدمــج 

ــات  ــذ ذوى الاحتياج ــة للتلامي ــية تعليمي ــة مدرس ــئ بيئ ــاس يهي ــة الأس ــدارس مرحل ــاً في م ــق حالي المطب

الخاصــة

جدول رقم )1( :

يوضح التكرار والنسبة المئوية لعبارات المحور الاول ) الدمج والبيئة المدرسية التعليمية(

العبارةم
أوافق 
بشدة

مترددأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

1
وجــودي في الصــف العــادي 
يشــجعني ويثــر رغبتــي في 

التعليــم

196942230التكرار

62.2229.846.980.950النسبة

2
الحاقــي في الصــف العــادي 
عــلي  المعلمــن  يســاعد 

معرفــة قــدراتي

168138900التكرار

53.3343.812.8600النسبة

3
يخصــص لي وقــت كاف في 

ــاتي ــة حاج ــف لتلبي الص

6479144280التكرار

20.3225.0845.718.890النسبة

4
توفــر ضمــن نظــام الدمــج 
ملائمــة  صفيــة  انشــطة 

لقــدراتي

2850155720التكرار

8.8919.0549.2122.860النسبة

5
تســتخدم اســاليب تدريــس 

ملائمــة لقــدراتي في الصــف

51126120135التكرار

16.194038.104.131.59النسبة

6
في المدرســة اجــد مراعــاة 

لنــوع اعاقتــي

531708543التكرار

16.8353.9726.981.270.95النسبة

7
تســتخدم طــرق متنوعــة 
في  ادائي  لتقييــم  وملائمــة 
ــة ــام التعليمي ــف المه مختل

6079139370التكرار

19.0525.0844.1311.750النسبة

8
الصــف  في  وجــودي 
يجعلنــي اكــر تركيــزا عــلي 

التعليميــة المهــات 

641608380التكرار

20.3250.7926.352.540النسبة
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العبارةم
أوافق 
بشدة

مترددأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

9
في الصــف اتلقــي المســاعدة 

والدعــم عنــد الحاجــة

522124920التكرار

16.5167.3015.560.630النسبة

10
ارغــب في مواصلــة دراســتي 
الدراســية  الصفــوف  في 

العامــة

1821112200التكرار

57.7835.246.9800النسبة

المتوسط العام
النسبة

9212283171التكرار

29.1439.0226.295.300.25

جدول رقم)2( :

يوضــح الوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري واختبــار كاي تربيــع لعبــارات  المحــور الاول )الدمــج 

والبيئــة المدرســية التعليمية(

العبارةم
الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة كاي 
تربيع

القيمة 
الاحتمالية

)p(

الرتبة

1
العــادي  الصــف  في  وجــودي 
في  رغبتــي  ويثــر  يشــجعني 

لتعليــم ا
4.530.67291.2860.0001

2
العــادي  الصــف  في  الحاقــي 
ــة  ــي معرف ــين ع ــاعد المعلم يس

قــدراتي
4.500.56135.9430.0003

3
في  كاف  وقــت  لي  يخصــص 

حاجــاتي لتلبيــة  الصــف 
3.570.9189.5330.0008

4
الدمــج  نظــام  ضمــن  توفــر 
ــدراتي ــة لق ــة ملائم ــطة صفي انش

3.140.87111.5780.00010

5
تدريــس  اســاليب  تســتخدم 

الصــف في  لقــدراتي  ملائمــة 
3.650.86209.9370.0007

6
ــوع  ــاة لن ــد مراع ــة اج في المدرس

ــي اعاقت
3.840.74303.3970.0006
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العبارةم
الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة كاي 
تربيع

القيمة 
الاحتمالية

)p(

الرتبة

7
تســتخدم طــرق متنوعــة وملائمة 
ــام  ــف المه ــم ادائي في مختل لتقيي

التعليميــة
3.510.9372.6950.0009

8
يجعلنــي  الصــف  في  وجــودي 
المهــمات  عــي  تركيــزا  اكــر 

لتعليميــة ا
3.890.75150.3840.0005

9
المســاعدة  اتلقــي  الصــف  في 

الحاجــة عنــد  والدعــم 
4.000.59320.5940.0004

10
ارغــب في مواصلــة دراســتي في 

الصفــوف الدراســية العامــة
4.510.63122.4190.0002

المتوسط 
العام

3.910.750.75

ــاري لمحــور الدراســة  ــار )ت( الاحــادي والانحــراف المعي ــب متوســطات واختب الجــدول ) 3( يوضــح ترتي

الأول . 

المحور
أوافق 
بشدة

مترددأوافق
لا 

أوافق
لا أوافق 

بشدة
الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

مستوي 
الدلالة

النتيجة

المحور 
الاول

9212283171التكرار
دال3.910.7525.9990.000

29.1439.0226.295.300.25النسبة

الجدول)   4  ( يوضح الأوساط الحسابية 

1- صفر 2-31-42 -53- 4الوسط الحسابي 

لا أوافق بشدةلا أوافقمترددأوافقأوافق بشدةصفر الدرجة 

ــة اعــلاه والــذي ينــص  ــان المعالجــات الإحصائي ــار فــرض الدراســة الأول إســتخدام الباحث ولإختب

)توجــد فــروق دالــة احصائيــاً عــي اجابــات أفــراد العينــة مــما  يــدل عــي أن الدمــج المطبــق حاليــاً في 

ــذ ذوى الاحتياجــات الخاصــة( . ــة للتلامي ــة مدرســية تعليمي ــئ بيئ ــة الأســاس يهي مــدارس مرحل

يجيب علي هذا الفرض عناصر المحور الأول )الدمج والبيئة المدرسية التعليمية(.

تشــر النتائــج في الجــدول)3( أعــلاه إلى أن عنــاصر هــذا الفــرض جــاءت في المرتبــة الأولي مــن حيــث 

الأهميــة مــن وجهــة أفــراد عينــة الدراســة إذ بلــغ المتوســط  3.91  درجــة وكانــت نســبة الذيــن أعطــوا 

ــاصر هــذا  ــع  عن ــر جمي ــالي  تعت ــة بالت ــراد العين أوافــق بشــدة وأوافــق هــي 68.16 % مــن مجمــوع أف

الفــرض ذات درجــة تطبيــق كبــرة ،كــا أنــه مــن المعلومــات الــواردة فى الجــدول)3( يتضــح أن مســتوى 
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ــا تبــن  ــة عنــد 0.05 أكــر مــن القيمــة المســتخرجة مــن الجــدول وهــذه النتيجــة إحصائي ــة الثنائي الدلال

أنــه توجــد فــروق دالــة أحصائيــاً عــلي إجابــات أفــراد العينــة مــا يــدل عــلي أن الدمــج المطبــق حاليــاً 

ــذ ذوي الإحتياجــات الخاصــة ويرجــع  ــة للتلامي ــة مدرســية تعليمي ــئ بيئ ــة الأســاس يهي في مــدارس مرحل

ذلــك لتحقيــق كثــر مــن عنــاصر المحــور الأول لوســط حســابي  ونســبة مئويــة عاليــن – بالرغــم مــن عــدم 

الإهتــام الموجــه لهــؤلاء التلاميــذ مــن قبــل الإداريــن - وهــذا يرجــع إلى  المجهــود الــذى يبذلــه المعلمــن 

والتلاميــذ ذوى الإحتياجــات الخاصــة  أنفســهم وبالتــالي يتحقــق هــذا الفرض.ويتفــق هــذا مــع دراســة كل 

ــن 2000ودراســة ايجيوراجــو ويانولاوســوليز 2008ودراســة  ــة ، ودراســة كريمــر وكاثري ــود الدباين مــن خل

كــول ومكليــي 1997 ودراســة برســتر2003 ، مــا ســبق يــري الباحثــان أن الدمــج المطبــق حاليــاً يهيــئ 

بيئــة مدرســية تعليميــة لــذوي الاحتياجــات الخاصــة مــن حيــث توفــر المعينــات وتقبــل الاســاتذة والتلاميذ 

وجميــع العاملــن في المــدارس لهــم مــا يســاعد عــلي زيــادة تحصيلهــم الــدراسي .

المحور الثاني : الدمج والبيئة المدرسية الاجتاعية

ــف  ــة )0.05) فى التكي ــتوى الدلال ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف ــاني : توج ــرض الث الف

ــم . ــة وأقرانه ــات الخاص ــذ ذوى الاحتياج ــن التلامي ــى ب الإجتاع

جدول رقم ) 5(:

 يوضح التكرار والنسبة المئوية لعبارات المحور الثاني ) الدمج والبيئة المدرسية الاجتاعية(

العبارةم
أوافق 
بشدة

مترددأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

1
وجــودي في الصــف يحعلنــي 

اكــر ثقــة بــذاتي

852092100التكرار

26.9866.356.6700النسبة

2
ــاز  ــج في انج ــاعدني الدم يس
ــراني  ــة كاق الانشــطة اللاصفي

ــن الاخري

462441780التكرار

14.6077.465.402.540النسبة

3
ــل  ــرج والخج ــعر بالح لا اش
في المدرســة بســبب حاجتــي 

الخاصــة

562203720التكرار

17.7869.8411.750.630النسبة

4
ــا زمــلائي  يســخر منــي احيان

في المدرســة

38183420025التكرار

12.065.7110.7963.497.94النسبة

5
وجــودي في المدرســة يدعــم 

الالفــة بينــي وبــين اقــراني

1541471310التكرار

48.8946.674.130.320النسبة
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العبارةم
أوافق 
بشدة

مترددأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

6
اشــعر ف المدرســة باننــي 
كالتلاميــذ الاخريــن لا فــرق 

ــم ــي  وبينه بين

1451343150التكرار

46.0342.549.841.590النسبة

7
يلجــأ الي اقــراني لمســاعدتهم 

في حــل مشــاكلهم

141918300التكرار

44.7628.8926.3500النسبة

8
تعلمــت كثــر مــن القيــم 
مــن  المســؤليه  كتحمــل 
خــلال وجــودي في المدرســة

641757420التكرار

20.3255.5623.490.630النسبة

9
المدرســة  في  وجــودي 
ــم مشــاعر  يســاعدني في تفه

الاخريــن وســلوك 

502362360التكرار

15.8774.927.301.900النسبة

10
الدمــج  نظــام  يدعــم 
التعــاون بينــي وبــين اقــراني

76227660التكرار

24.1372.061.901.900النسبة

المتوسط العام

النسبة

8617034233التكرار

27.1454.0010.767.300.79

ــارات  ــع لعب ــار كاي تربي ــاري واختب ــراف المعي ــابي والانح ــط الحس ــح الوس ــم )6( يوض ــدول رق ج

ــة( ــية الاجتاعي ــة المدرس ــج والبيئ ــاني ) الدم ــور الث المح

العبارةم
الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة كاي 
تربع

القيمة 
الاحتمالية

)p(

الرتبة

1
وجــودي في الصــف يحعلنــي 

اكــر ثقــة بــذاتي
4.200.54

174.019
0.0003

2
ــاز  ــج في انج ــاعدني الدم يس
ــراني  ــة كاق الانشــطة اللاصفي

ــن الاخري
4.040.55472.3650.0008
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العبارةم
الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة كاي 
تربع

القيمة 
الاحتمالية

)p(

الرتبة

3
ــل  ــرج والخج ــعر بالح لا اش
في المدرســة بســبب حاجتــي 

الخاصــة
4.050.57356.8600.0007

4
ــا زمــلائي  يســخر منــي احيان

في المدرســة
2.501.12376.2540.00010

5
وجــودي في المدرســة يدعــم 

الالفــة بينــي وبــين اقــراني
4.440.59262.7140.0001

6
باننــي  المدرســة  فى  اشــعر 
كالتلاميــذ الاخريــن لا فــرق 

ــم ــي  وبينه بين
4.330.72

192.517
0.0002

7
يلجــأ الي اقــراني لمســاعدتهم 

في حــل مشــاكلهم
4.180.8218.8190.0005

8
تعلمــت كثــر مــن القيــم 
مــن  المســؤليه  كتحمــل 
خــلال وجــودي في المدرســة

3.960.68195.4890.0009

9
المدرســة  في  وجــودي 
ــم مشــاعر  يســاعدني في تفه

الاخريــن وســلوك 
4.050.55431.1710.0006

10
الدمــج  نظــام  يدعــم 
التعــاون بينــي وبــين اقــراني

4.180.55413.5970.0004

3.990.67المتوسط العام
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ــاري لمحــور  ــار )ت( الاحــادي والانحــراف المعي ــب  متوســطات واختب الجــدول ) 7( يوضــح  ترتي

ــاني .  الدراســة الث

المحور
أوافق 
بشدة

مترددأوافق
لا 

أوافق
لا أوافق 

بشدة
الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

مستوي 
الدلالة

النتيجة

المحور 
الثاني

8617034233التكرار
دال3.990.6723.2090.000

27.1454.0010.767.300.79النسبة

ــص عــي  ــذي ين ــلاه وال ــة اع ــات الإحصائي ــان المعالج ــاني إســتخدام الباحث ــة الث ــرض الدراس ــار ف ولإختب

)توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05) فى التكيــف الإجتماعــى بــين التلاميــذ 

ــم .( ذوى الاحتياجــات الخاصــة وأقرانه

يجيب علي هذا الفرض عناصر المحور الثاني  )الدمج والبيئة المدرسية الإجتاعية (

ــن  ــة الأولي م ــاءت في المرتب ــرض ج ــذا الف ــاصر ه ــلاه إلى أن عن ــدول)7( أع ــج في الج ــر النتائ تش

ــن  ــت نســبة الذي ــغ المتوســط 3.99 درجــة وكان ــة الدراســة إذ بل ــراد عين ــة أف ــة مــن وجه ــث الأهمي حي

أعطــوا أوافــق بشــدة  و أوافــق هــي  81.14 % مــن مجمــوع أفــراد العينــة بالتــالي  تعتــر جميــع  عنــاصر 

ــواردة فى الجــدول)7( يتضــح  ــه مــن المعلومــات ال هــذا الفــرض ذات درجــة تطبيــق كبــرة جــداً ،كــا أن

ــة  ــذه النتيج ــدول وه ــن الج ــتخرجة م ــة المس ــن القيم ــر م ــد 0.05 أك ــة عن ــة الثنائي ــتوى الدلال أن مس

إحصائيــاً تبــن أنــه توجــد فــروق دالــة إحصائيــاً عــلي إجابــات أفــراد العينــة مــا يــدل عــلي أن الدمــج 

المطبــق حاليــا في مــدارس مرحلــة الأســاس يهيــئ بيئــة مدرســية إجتاعيــة لــذوي الإحتياجــات الخاصــة 

ــدرسى  ــع م ــق مجتم ــا في خل ــن وإداراته ــة في المعلم ــدارس متمثل ــن الم ــر م ــه كث ــا تبذل ــك لم ــع ذل ويرج

يســاعد التلاميــذ ذوى الإحتياجــات الخاصــة مــن الإندمــاج مــع أقرانهــم ،وهــذا هــو دور وواجــب المدرســة  

وبالتــالي يتحقــق هــذا الفرض.ويتفــق هــذا مــع دراســة كل مــن خلــود أديــب الدباينةودراســة جيــز لاوزوى 

وهــورم وسوان2001ودشــيوك وهاتش2007ودراســة كليمــن وليمرجــر ومــن 2007ودراســة كونــر 2003
المحور الثالث :

ولإختبــار فــرض الدراســة الثالــث إســتخدام الباحثــان المعالجــات الإحصائيــة اعــلاه والــذي ينــص 

ــن  ــي ب ــف الإجتاع ــة )0.05( في التكي ــتوي الدلال ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد  ف علي)توج

ــم( ــة وأقرانه ــات الخاص ــذ ذوي الإحتياج التلامي

يجيب علي هذا الفرض عناصر المحور الثاني  )الدمج والبيئة المدرسية الإجتاعية (

ــن  ــة الأولي م ــاءت في المرتب ــرض ج ــذا الف ــاصر ه ــلاه إلى أن عن ــدول)7( أع ــج في الج ــر النتائ تش

ــن  ــت نســبة الذي ــغ المتوســط 3.99 درجــة وكان ــة الدراســة إذ بل ــراد عين ــة أف ــة مــن وجه ــث الأهمي حي

أعطــوا أوافــق بشــدة  و أوافــق هــي  81.14 % مــن مجمــوع أفــراد العينــة بالتــالي  تعتــر جميــع  عنــاصر 

هــذا الفــرض ذات درجــة تطبيــق كبــرة جــداً ،كــا أنــه مــن المعلومــات الــواردة فى الجــدول)7( يتضــح أن 

مســتوى الدلالــة الثنائيــة عنــد 0.05 أكــر مــن القيمــة المســتخرجة مــن الجــدول وهــذه النتيجــة إحصائيــاً 
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تبــن أنــه توجــد فــروق دالــة أحصائيــاً عــلي إجابــات أفــراد العينــة عنــد مســتوي الدلالــة 0.05 في التكيــف 

الإجتاعــي بــن التلاميــذ ذوي الإحتياجــات الخاصــة وأقرانهــم ويرجــع ذلــك لمــدى التآلــف والتقــارب بــن 

التلاميــذ ذوى الإحتياجــات الخاصــة وأقرانهــم والــذى يحققــه الوعــى الكبرلــكل منهــا وبالتــالي يتحقــق 

هــذا الفــرض.

المحور الثالث : موقف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من الدمج .

الفــرض الثالــث : يجــد الدمــج المطبــق حاليــا بمــدارس مرحلــة الأســاس الرضــا والقبــول مــن التلاميذ 

ذوى الاحتياجــات الخاصة

جدول رقم)8( :

يوضــح التكــرار والنســبة المئويــة  لعبــارات المحــور الثالــث ) موقــف التلاميــذ ذوي الاحتياجــات 

الخاصــة مــن الدمــج(

أوافق العبارةم
لا أوافق لا أوافقمترددأوافقبشدة

بشدة

1

الدمــج  نظــام  يــزودني 
ــة  ــرص المتاح ــس الف بنف
الاكاديمــي  للتقــدم 

كاقــراني

7016467140التكرار

22.2252.0621.274.440النسبة

2
ــي  ــج ع ــجعني الدم يش
الاعتــماد عــي نفــي في 

ــاتي ــة واجب تادي

282691800التكرار

8.8985.405.7100النسبة

3
ــن  ــرص ضم ــاح لي الف تت
للعمــل  الدمــج  نظــام 

ــراني ــع اق م

47264400التكرار

14.9283.811.2700النسبة

4
الدمــج  نظــام  يطــور 
لــدي احساســا بالانتــماء 

للمجتمــع

72234900التكرار

22.8674.292.8600النسبة

5

ــج  ــام الدم ــاعدني نظ يس
مــن تطويــر قــدراتي عــي 
تخطــي الصعوبــات التي 

تواجهنــي في المدرســة

362443410التكرار

11.4377.4610.790.320النسبة

6
نظــام الدمــج يشــعرني 
لصفــي  بالانتــماء 

ســتي ر مد و

45266400التكرار

14.2984.441.2700النسبة

7
اشــعر باننــي شــخصية 

المدرســة في  مهمــة 
1091435580التكرار

34.6045.4017.462.540النسبة
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أوافق العبارةم
لا أوافق لا أوافقمترددأوافقبشدة

بشدة

8
المســاعدة  اتلقــي 
والدعــم مــن المعلمــين 

الحاجــة عنــد 

1481174190التكرار

46.9837.1413.022.860النسبة

9

الدمــج  نظــام  يوفــر 
ــة  ــة الخاص ــما للتربي معل
لتســهيل بعــض المهــام 

لتعليميــة ا

621022710024التكرار

19.6832.388.5731.757.62النسبة

10

الدمــج  نظــام  يتيــح 
في  المشــاركة  لوالــدي 
في  تعليمــي  عمليــة 

رس لمــدا ا

2122160130التكرار

6.6770.1619.054.130النسبة

المتوسط العام

النسبة

6920029153التكرار

21.7663.609.144.660.85

جدول رقم)9(:

ــث  ــور الثال ــارات المح ــع لعب ــار كاي تربي ــاري واختب ــراف المعي ــابي والانح ــط الحس ــح الوس  يوض

ــج( ــن الدم ــة م ــات الخاص ــذ ذوي الاحتياج ــف التلامي )موق

الوسط العبارةم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة كاي 
تربع

القيمة 
الاحتمالية

)p(

الرتبة

يــزودني نظــام الدمــج بنفــس الفــرص 1
المتاحــة للتقــدم الاكاديمــي كاقــراني

3.920.78148.2510.0008

الاعتــماد 2 عــي  الدمــج  يشــجعني 
تاديــة واجبــاتي نفــي في  عــي 

4.030.38384.7050.0006

تتــاح لي الفــرص ضمــن نظــام الدمــج 3
للعمــل مــع اقــراني

4.140.38369.9620.0003

ــدي احساســا 4 ــج ل يطــور نظــام الدم
ــع ــماء للمجتم بالانت

4.200.47256.6290.0002

5
يســاعدني نظــام الدمــج مــن تطويــر 
الصعوبــات  تخطــي  عــي  قــدراتي 

التــي تواجهنــي في المدرســة
4.000.49472.1620.0007
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الوسط العبارةم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة كاي 
تربع

القيمة 
الاحتمالية

)p(

الرتبة

بالانتــماء 6 يشــعرني  الدمــج  نظــام 
ومدرســتي 4.130.37378.3050.0004لصفــي 

في 7 مهمــة  شــخصية  باننــي  اشــعر 
4.120.78134.7650.0005المدرســة

مــن 8 والدعــم  المســاعدة  اتلقــي 
الحاجــة عنــد  4.280.80134.7650.0001المعلمــين 

9
ــة  ــما للتربي ــج معل ــام الدم ــر نظ يوف
المهــام  بعــض  لتســهيل  الخاصــة 

لتعليميــة ا
3.251.3090.6030.00010

يتيــح نظــام الدمــج لوالدي المشــاركة 10
3.790.62358.6630.0009في عمليــة تعليمــي في المــدارس

3.990.64المتوسط العام

الجدول)10(:

 يوضح ترتيب متوسطات واختبار)ت( الاحادي والانحراف المعياري 

المحور
أوافق 
بشدة

مترددأوافق
لا 

أوافق

لا 
أوافق 
بشدة

الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

مستوي 
الدلالة

النتيجة

المحور 
الرابع 

6920029153التكرار
دال3.990.6442.7190.000

21.7663.609.144.660.85النسبة

يتضــح مــن الجــداول اعــلاه نجــد إن إختبــار مربــع كاي دال إحصائيــاً لجميــع العبــارات مــا يشــر 

إلي وجــود إختلافــات ذات دلالــة معنويــة في الاتجــاه )اوافــق بشــدة واوافــق( لــكل عنــصر مــن العنــاصر 

في هــذا المحــور .  أن جميــع عنــاصر هــذا المحــور جــاءت بدرجــة كبرة)أوافــق بشــدة ، وأوافــق(  حيــث 

حصلــت هــذه العنــاصر عــلي وســط حســابي تــراوح بــن 3.25و 4.28 درجــة بمتوســط عــام 3.99 درجــة 

وهــذا يــدل عــلي موقــف التلاميــذ ذوى الإحتياجــات الخاصــة الإيجــابى مــن الدمــج ، إلا أن هنــاك بعــض 

النقــاط والتــى إن كانــت في المقدمــة لجعلــت موقــف هــؤلاء التلاميــذ مــن الدمــج أكــر إيجابــاً وهــى ان 

يوفــر نظــام الدمــج معلــاً للتربيــة الخاصــة لتســهيل بعــض المهــام التعليميــة ،ويتيــح للوالدىــن المشــاركة في 

العمليــة التعليميــة فى المــدارس .ولإختبــار فــرض الدراســة الرابــع  والــذي ينــص عــى )يجــد الدمــج المطبــق 

حاليــاً بمــدارس مرحلــة الأســاس الرضــا والقبــول مــن التلاميــذ ذوي الإحتباجــات الخاصــة( .
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ــن  ــة الأولي م ــرض جــاءت في المرتب ــاصر هــذا الف ــلاه إلى أن عن ــج في الجــدول)10( أع تشــر النتائ

ــن  ــغ المتوســط  3.99 درجــة وكانــت نســبة الذي ــة الدراســة إذ بل ــة مــن وجهــة أفــراد عين حيــث الأهمي

أعطــوا )أوافــق بشــدة  و أوافــق( هــي  85.36 % مــن مجمــوع أفــراد العينــة بالتــالي  تعتــر جميــع  عنــاصر 

هــذا الفــرض ذات درجــة تطبيــق كبــرة جــداً ،كــا أنــه مــن المعلومــات الــواردة فى الجــدول )20(يتضــح أن 

مســتوى الدلالــة الثنائيــة عنــد 0.05 أكــر مــن القيمــة المســتخرجة مــن الجــدول وهــذه النتيجــة إحصائيــاً 

تبــن أنــه توجــد فــروق دالــة إحصائيــاً عــلي إجابــات أفــراد العينــة مــا يــدل عــلي أن الدمــج المطبــق حاليــا 

بمــدارس مرحلــة الأســاس يجــد الرضــا والقبــول مــن التلاميــذ ذوي الاحتباجــات الخاصــة ويرجــع ذلــك لمــا 

ــذ ذوى الإحتياجــات الخاصــة مــن خدمــات مقدمــة لهــم مــن المعلمــن وإدارات المــدارس  يجــده التلامي

ــولا  ــالي يتحقــق هــذا الفــرض. ويتفــق هــذا مــع دراســة كل مــن ابجيوراجــو ويان ــك أقرانهــم وبالت وكذل

وسوليز2008ودراســة كونــر 2003م وأظهــرت دراســة خلــود أديــب الدباينــة 2008م.
الخاتمة :

ــم دمــج  ــي تلائ ــة المدرســية الت ــام بالبيئ ــرى الباحثانــرورة الاهت مــن خــلال مــا ســبق ذكــره ي

التلاميــذ ذوي الاحتياجــات الخاصــة في التعليــم الاســاسي بولايــة نهــر النيلــوضرورة مراعــاة النمــو النفــي 

والإجتاعيللطالــب ورفــع قدراتــه بالإضافــة الي ترقيــة بيئــة الصــف الــدراسي حتــي تتناســب مــع ظــروف 

التلاميــذ الخاصــة ، وأن تســتوعب المناهــج الدراســية الاســتراتيجيات التــي تدعــم وتســاعد وتـُـرع عمليــة 

ــة وكل  ــن الأسرة والمدرس ــة ب ــل الأدوار التربوي ــة وضرورة تكام ــات الخاص ــال ذوي الاحتياج ــج الاطف دم

مؤسســات المجتمــع المــدني المحيطــة بالمدرســة مــن أجــل تحســن البيئــة المدرســية والتغلــب عــلي كافــة 

ــات التــي تواجــه التلاميــذ ذوي الاحتياجــات الخاصــة .  العوائــق والصعوب
التوصيات:
الاهتــام بتدريــب المعلمــن عــلي طرائــق تدريــس التلاميــذ مــن ذوي الحاجــات الخاصــة ) . 1

طريقــة بريــل ، لغــة الاشــارة – الخطــط الفرديــة (

تفعيل دليل موجهات تدريس ذوي الحاجات الخاصة .. 2

تقليل عدد التلاميذ المدمجن في الفصول العادية علي أن لايتجاوزوا ثلاثة تلاميذ.. 3

إشراك والــدي التلاميــذ ذوي الحاجــات الخاصــة في عميلةتعليــم ابنائهــم حتــي تتكامــل الادوار . 4

بــن المدرســة والأسرة .

توفر باحثن نفسين وإجتاعين في المدراس التي بها تلاميذ من ذوي الحاجات الخاصة.. 5
المقترحات: 

أثر استخدام برنامج حاسوبي في تحسن القراءة للتلاميذ الصم في التعليم الأساسي .. 1

واقــع تاهيــل معلمــي التربيــة الخاصــة في ضــوء الكفايــات التعليميــة اللازمــة لمعلمــي التربيــة . 2

الخاصــة .

اســتخدام التعليــم الألكــتروني في تدريــس التلاميــذ مــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة في التعليــم . 3

الأســاسي وأثــره عــلي تحصيلهــم الــدراسي.
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الهوامش:
ابــو عــلام، رجــاء محمــود )2004(. مناهــج البحــث في العلــوم النفســية والتربويــة، ط4، دار النــشر ( 1)

للجامعــات، مــصر.

ابــو عــلام، رجــاء محمــود )2007(. مناهــج البحــث في العلــوم النفســية والتربويــة، ط6، دار النــشر ( 2)

للجامعــات، مــصر. 

ــشر ، ( 3) ــوم للن ــة الخرط ــوم : دار جامع ــودان ، الخرط ــة الس ــاملة: جمهوري ــة الش ــتراتيجية القومي الإس

1992م . ص 72

ــشر ( 4) ــرة للن ــان: دار المس ــس. ع ــم النف ــة وعل ــث في التربي ــج البح ــامي )2000م(. مناه ــم، س ملح

والتوزيــع والطباعــة. ص324

ــة أحمــد ( 5) ــة للمناهــج ، بخــت الرضــا : مطبع ــة العام ــر وأخــرون : الوثيق محمــد الأمــن يوســف ك

ــة ، ب )ط( ، 2013م. ــلات الثقاف ــح لمدخ صال

ــة ( 6) ــوم : مؤسس ــاملة ، الخرط ــة الش ــتراتيجية القومي ــى الإس ــواء ع ــنب : أض ــو ش ــن أب ــد الحس محم

التربيــة ، ط )1( ، 2004م .ص 21

نــاصر بــن عــى المــوسى : تجربــة المملكــة العربيــة الســعودية فى مجــال دمــج التلاميــذ ذوى ( 7)

الإحتياجــات الخاصــة ، الريــاض : مكتبــة الملــك الوطنيــة ، ب )ط( ، 2010م ص65

جال الخطيب : الدليل الموحد لمصطلحات الإعاقة والتربية الخاصة والتأهيل ، 2001م .ص 18( 8)

ثانياً : الرسائل الجامعية :

ــة ( 9) ــات الخاص ــج ذوى الإحتياج ــاليب دم ــر : أس ــد الجاب ــه محم ــد الل ــن وعب ــد الرحم ــم عب إبراهي

ــورة ، 2014م . ــالة منش ــر ، رس ــة قط ــم بدول ــدارس التعلي بم

ــال ( 10) ــج الأطف ــو دم ــة نح ــل المدرس ــم قب ــمات التعلي ــات معل ــان : إتجاه ــد عث ــم أحم ــرة هاش أم

ــة  ــة ، جامع ــة التربي ــر منشــورة ، الخرطــوم : كلي ــالة ماجســتر غ ــين ، رس ــر المعاق ــع غ ــين م المعاق

الخرطــوم ، 2005م .

خلــود الدباينــة وســهى الحســن : دمــج الطلبــة ذوى الإعاقــة الســمعية فى المــدارس العاديــة مــن وجهــة ( 11)

نظــر المعلمــن ، رســالة منشــورة : المجلــة الأردنيــة فى العلــوم التربويــة ، مجلــد )5( ، العــدد )1( ، 2009م .

روحــى عبــدات : مهــارات القــراءة عنــد الطلبــة ذوى الإعاقــة الســمعية الملتحقــين بمراكــز التربيــة ( 12)

الخاصــة والمدمجــين فى التعليــم العــام فى دولــة الإمــارات ، دراســة مقارنــة ، رســالة منشــورة ، 

ــن .  ــوث المعوق ــات وبح ــز دراس ــارقة: مرك الش

ــر دمــج الأطفــال المعاقــين ســمعيا مــع الطــلاب الأســوياء عــى ( 13) ــى : أث ــانى الجهن محمــد عــى الزبي

ــة  ــل درجــة الماجســتر ، الخرطــوم : كلي ــة المدرســية ، دراســة غــر منشــورة لني ــع البيئ ــم م توافقه

ــن ،2007م . ــة النيل ــة جامع التربي

محمــد الأمــن كــر وأخــرون : واقــع دمــج الأطفــال المعاقــين فى مرحلــة التعليم الأســاسى فى الســودان، ( 14)

رســالة منشــورة ، مجلــة دراســات تربويــة ، العــدد )33( ، 2018م .
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نموذج البيئة المدرسية التي تلائم دمج تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في تعليم الاساس 

مشــاعر هاشــم محمــد حامــد : إتجاهــات والــدى ذوى الإحتياجــات الخاصــة نحــو دمــج أبنائهــن فى ( 15)
ريــاض الأطفــال وعلاقتهــا بالمســتوى الإقتصــادى ، دراســة غــر منشــورة لنيــل درجــة الماجســتر، أم 

درمــان : كليــة التربيــة جامعــة أم درمــان الإســلامية ، 2011م
ــر ( 16) ــوان : أث ــوليز )Papageorgiou,Yinnoula,&Soulis,2008( ، بعن ــولا وس ــو ويان ــة ابجيوراج دراس

ــة . ــة ذوي الإعاقــة البصري الدمــج المطبــق عــى الأداء الأكاديمــي للطلب
دراسةشيوكــوهاتش(2007Cheuk and Hatch,(  .بعنــوان :اســتطلاع آراء المعلمــن نحــو دمــج ( 17)

الأطفــال ذوي صعوبــات التعلــم .
ــة ( 18) ــوان :الإعاق دراســة كليمــن وليمــر جــر  ومــن )Keilmann, Limerger, & Mann, 2007( ، بعن

الســمعية وأثرهــا عــلي التكيــف النفــي والجســدي للتلاميــذ ذوي الإعاقــة الســمعية
دراسة )Praisner, 2003( برسنر، بعنوان :إتجاهات المعلمن نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة( 19)
دراســة نونــز وبرتــز ليــك واولســن )Nunes,Pretzlik, & Olsson, 2001(بعنــوان : أثــر الدمــج عــى ( 20)

التكيــف الاجتاعــى للطلبــة الصــم.
دراســة جيــزلاوروى وهــورم وســوان )Gysela, Roy,Hormm, & Swan, 2001(، بعنــوان :أثربرامــج ( 21)

الدمــج عــى النجــاح الأكاديمــى والإجتاعــى .
دراســة كريمــر وكاثريــن Kreimeyer,Kathryn,2000(( ، بعنوان:المســاعدة الإجتاعيــة والأكاديميــة ( 22)

للأطفــال الصــم وضعــاف الســمع فى المرحلــة الابتدائيــة . 
دراســة  كــول ومكليــى)Cole and Mcleskey.1997( ، دراســة مقارنــة بعنــوان :إتجاهــات معلمــن ( 23)

المــدارس الأساســية ومعلمــن المــدارس الثانويــة نحــو دمــج المعاقــن
دراســة كونــرConyer 2003 ، بعنــوان : العوامــل التــي تســهم في التقبــل الاجتاعــي لتحقيــق النجــاح ( 24)

الأكاديمــي للطلبــة العاديــن والصــم وضعاف الســمع .  
)25(  Eda,G,&Ayhan,D,)2014(.The Effect of brain based learning on academic achieve 

mennt: amata- analytical study,Educational Sciences :Theory & Practica,14)2(,642-648.
)26( Jackson,L.,P.)1997(’’Rpsycho- social and Economic Profile of the Hearing ImpairedandDeaf’’ 
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)30( w.w.w.gulftids.com
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Abstract:
This study was conducted at Elobeid secondary schools, dur-

ing the year 2017-2018. The study aimed to investigate the use 
of auxiliary verbs in constructing English language sentences for 
secondary school students in Elobeid. The study followed the de-
scriptive analytical approach and the data were collected through 
a questionnaire. A sample of 40 secondary schools English lan-
guage teachers in Elobeid town was chosen randomly from the 
total number of 120.The data were analyzed statistically by using 
“SPSS” programme version 16.The study resulted in the idea that 
using auxiliary verbs help in constructing English language sen-
tences and this was stated by 95.0% of the respondents. Further-
more, 93% of the teachers agreed to the idea that Auxiliary verbs 
are so important in constructing correct and meaningful grammat-
ical sentences. The study recommended that auxiliary verbs are 
important and should be presented at the very beginning of teach-
ing English language. Besides, syllabus designers should focus 
on auxiliary verbs in English language syllabuses for secondary 
schools.
Key words:auxiliary verbs constructing  sentences  grammatical syllabuses
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استخدام الأفعال المساعدة في بناء جمل اللغة الإنجليزية
أ . محاسن محمد علي مالك  -  باحثة – جامعة كردفان

د. مجاهد الياس صديق الطاهر – كلية التربية – جامعة كردفان                                                            

المستخلص:
أجُريــت هــذه الدراســة في مدينــة الأبيــض بالمــدارس الثانويــة خــال العــام 2022- 2023-.وهدفــت 

الدراســة للتحقــق مــن اســتخدام الأفعــال المســاعدة فى بنــاء الجملــة الإنجليزيــة لطــاب المــدارس الثانويــة 

في مدينــة الأبيض.واتبعــت هــذه الدراســة الطريقــة التحليليــة الوصفيــة وتــم جمــع المعلومــات عــن طريــق 

الاســتبانة كمصــدر أســاسي . وتــم اســتخدام العينــة العشــوائية وعددهــا 40 معلــاً للغــة الإنجليزيــة مــن 

ــل  ــم تحلي ــاً، وت ــغ عددهــم 120 معل ــة ، والبال ــة بالمدين ــة الإنجليزي ــكلي لمعلمــي اللغ ــدد ال ــة الع جمل

البيانــات باســتخدام برنامــج الحــزم الاحصائيــة للعلــوم الاجتاعيــة النســخة 16.0 . ومــن خــال التحليــل 

توصــل البحــث إلى النتائــج الآتيــة: أن الأفعــال المســاعدة تســاعد فى بنــاء الجملــة الإنجليزيــة وذلــك بنســبة 

%95 مــن العينــة. كــا أنــه وافــق %93 مــن العينــة بــأن الأفعــال المســاعدة أكــر أهميــة في بنــاء جملــة 

ــن  ــاعدة م ــال المس ــأن الأفع ــة ب ــوصى الدراس ــك تُ ــى ذل ــاءً ع ــل . وبن ــى كام ــة ذات معن ــة صحيح نحوي

الأهميــة بمــكان ويجــب أن تــدرس مــع بدايــة تعلــم اللغــة الإنجليزيــة وأيضــاً عــى واضعــى منهــج اللغــة 

الإنجليزيــة التركيــز عــى الأفــع

الكلمات المفتاحية: الأفعال المساعدة،  بناء جملة نحوية ، منهج

Background:
An auxiliary verb is always the first word in the verb phrase 

.It always has the same form and never has an ending such as s .ing 
or ed .After auxiliary verb we put a bare infinitive such as: It will 
be Windy.

Auxiliary verb does not have to – infinitive after it except 
ought. The auxiliary verbs include : will , would ,shall , should , 
can ,could ,  may , might , must , need , ought to and dare . Auxilia-
ry verbs are important in negatives, questions, tags and they come 
before the subject in questions such as: How should I organize my 
work? 
1.1 Statement of the problem:

English language learners face difficulties in Constructing 
English Language Sentences using the auxiliary verbs.  So the 
study is an attempt to find out solution to this phenomenon. 
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1.2 Objectives of the Study:
The present study attempts to achieve the following objec-

tives:
1. To provide the students of English language with different 

types of auxiliary verbs and their use in constructions.
2. To support and show how auxiliary verbs are essential in 

English language structure.
3. To help the students of English language to use auxiliary 

verbs  in constructing sentences correctly.
1.3 Questions of the Study:

This study will attempt to answer the following questions:
1. What are the different types of auxiliary verbs that can 

help students in constructing English sentences?
2. How auxiliary verbs contributing in constructing English 

language sentences?
3. To what extent students of English language can be able to 

use auxiliary verbs correctly.
Significance of the Study:

1. This study is supposed to be significant because it supports 
and provides students of English with uses of auxiliary 
verbs which are essential in forming simplest sentences.

2. To help students avoid mistakes constantly made when us-
ing auxiliary verbs.

Method of the Study:
The methods that use in the study is descriptive analytical 

methods and data was collected through structured questionnaire. 
Definition of auxiliary verbs:
 The modal verbs or (modal auxiliary verbs) are will ,would 

,should ,can , could ,may ,might ,must ,need ,ought to and dare.
I must go now. We can park here.
There are some expressions with have and be which have 

similar meanings to modal verbs.
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I have to go now.  We are allowed to park here.
These expressions can have forms such as a past tense or to 

–infinitive.
I had to hurry to get here .We asked to be allowed to go.
Modal verbs express meanings such as necessity and possi-

bility.
We can use modal verbs to tell or allow people to do things, 

or we can use, them to say modal verbs to tell or allow people to 
do things, or we can use them to say how certain or uncertain we 
are(Wood,J,1997:113).

Auxiliary verbs are joined with other verbs to form different 
tenses .The chief auxiliary verbs are:

1. Verb “ to be “ and it is different forms – is , am , are ,was 
,were ,has ,have ,had , does , do ,did ,will ,would ,shall 
,should ,may ,might ,can ,could ,ought ,must ,dare ,need 
,used to .

2. Some of these verbs can also be used as principal verbs 
(i.e. verbs with a full meaning) thus:

1.He is doing his work.   as auxiliary verb
Go is (exists)   as “principal verb.
Go is honest; I am late  as “verb of incomplete 

p r e d i c a t i o n .
2. I have done my work   as “auxiliary verb.
I have a book   as “principal verb.
3. I do not know him   as “auxiliary verb.
They do their work   as “principal verb.
3. Shall ,will ,may ,can ,must ,ought ,dare ,need ,are also 

called anomalous finites because they cannot be used in all the 
tenses .They are also called modal auxiliaries ,because they ex-
press the mode or manner of the actions denoted in the main verb.

4. The peculiar nature of the modals is that:
(i) They are never used alone. They must have a princi-
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pal verb with them.
I can play the violin.
(ii) They have the same form through whatever the per-

son and number of subject :
I can run; they can run; you can run.
(iii) They do not have infinitives or participle form.
We cannot use “t” with them or past participle  form or write 

“ can drive” etc. (Lal,1991:203)
Classes of verbs: 
Classes of verbs (A): there are two classes of verbs in Eng-

lish:
1. The auxiliary verbs (auxiliaries): to be , to have , to do , can 

,could ,may ,might ,must ,ought ,shall ,should ,will ,would ,to need 
, to dare and used.

2. All other verbs, which we call ordinary verbs. 
To work   to sing  to pray 
B be , have , do , need and dare have infinitives and partici-

ples like ordinary verbs , but can , could ,may ,might ,must , ought 
,shall ,should ,will and would have neither infinitives nor partici-
ples and therefore have only a restricted number of forms.

Before studying auxiliaries it may be helpful to consider ordi-
nary verbs, most of whose tenses are formed with auxiliaries.

Ordinary verbs:
Principal parts of the active verb:
Affirmative  negative 
Present infinitive  to work              not to work 
Present continuous to be working             not to be work-

ing infinitive.
Perfect infinitive  to have worked             not to have 

worked 
Perfect continuous  to have been  not to have been
Infinitive:   working  working.
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Present participle           working  not working 
and gerund 

Perfect participle           having worked not having 
worked and gerund 

Past participle   worked 
In regular verbs the simple past and past participle are both 

formed by adding d or ed to the infinitive.
Sometimes the final consonant of the infinitive has to be dou-

bled, e.g. slip, slipped (A.J.Thomson and A.V. Martient ,1986:105).
The modal auxiliary verb of English 
 Shall  should  be to 
Will  would have to 
May  might  need (to)
Can  could  be able to 
Must    ought to 
Their semantic function within the VP is related to such gen-

eral concepts as: obligation, prohibition, permission, necessity, 
possibility and ability (dekeyser , X and devriendt , B and tops ,G 
and Geulens,S , 1979:87).

The formation of the feature tense by using the auxiliary will/
shall : 

The future tense is formed by using the auxiliaries will and 
shall .The original meaning of will was to resolve , it denoted vo-
lition .The original meaning of shall was to be under a necessity or 
constraint .the verbs still retain some remains of these meanings.

One of the main causes of the difficulty with shall and will is 
that we use two verbs to express three things, viz, volition, obli-
gation and futurity .Moreover, the distinction between these three 
conception cannot always be clear .cut , futurity may be tinged 
with volition , and volition is almost certain to take effect in the 
future rather than at the present moment.
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Pure future :
To express merely futurity uncoloured  by any one’s inclina-

tions or intentions , the normal usage is shall for the first person 
singular and plural and will for all other persons.

I shall    we shall
You will   you will
He, she, it will  they will
In conversations will is generally shortened to “ U e.g. the 

“U. you U etc., and the negative will not to won’t .The interroga-
tive is made by inversion .e.g. shall I? Will they? 

The comparison of can/could etc. for actions: 
Compare can /could etc. for actions: 
Can I can go out tonight (= there is nothing to stop me)
  I can’t go out tonight.
Could I could go out tonight, but (I’m not very keen.
  I couldn’t go out last night (= I wasn’t able).
Can or may can 
May I go out tonight? (= do you allow me)
Will I won’t  I think I’ll go out tonight.
  I promised I won’t go out.
Would  I would go out tonight, but I have too much to do.
  I promised I wouldn’t go out.
Shall Shall  I go out tonight? (Do you think it is a good 

Idea?).
Should or ought to  I should  go out tonight.(= it would 

be a  Ought to good thing to do )
Must  I must go out tonight (= it is necessary)
I mustn’t go out tonight (=it is necessary that I do not go out).
Needn’t I needn’t go out tonight (= it is not necessary).
Compare could have …/would have …etc.
Could  I could have gone out last night, but I decided to stay 

at home.
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Would I would have gone out last night, but I had too much 
to do.

Should or   I   should  have gone out last night. Iam sorry I 
     Ought to didn’t.
Needn’t  I needn’t have gone out last night (= I went out, 

but it was not necessary)” (Murphy, R, 2007:296) .

Necessity: must, have (got) to, needn’t and mustn’t 
Must and have to:
a-This is a rule in a British Rail leaflet about a young person’s 

Rail card.
You must buy your ticket before starting your journey, unless 

you join the train at a station where ticket purchase facilities are 
not a available.

Now look at this conversation.
Abigail:    There isn’t much time to spare .you’d better buy 

your ticket on the train.
Phil:         I can’t do that. I want to use this rail card.
        I have to buy the ticket before I get on.
When we talk about necessity in the present or the near fu-

ture, we can use either must or have (got) to. But there is a differ-
ence in meaning.

We normally use must when the speaker feels the necessity 
and have to when the necessity is outside the speaker.

You must buy your ticket before starting your journey.
I have to buy the ticket before get on the train. The leaflet 

uses must because the rule is made by British Rail, and they are 
the authority .Phil uses have to because the rule is not his, and the 
necessity results from the situation.

You must … is a way of ordering someone to do something. 
You have to … is a way of telling them what is necessary in the 
situation.
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You must fill in a form. (I’m telling you.)
You have to fill in a form.( that’s the rule).
I must go on a diet. I’m getting over weight.
I have to go on a diet .the doctor has told me to.
Note: A: compare the meaning of must and have to in ques-

t ions.
Must I write these letters now? (= Do you insist that I write 

them?).
Do I have to write these letters now? (= is it necessary for me 

to write them?) 
You needn’t take me to the station .I can walk.
You don’t to take me to the station. Alan’s giving me a lift.
6. Need as an ordinary verb.
Need to means the same as have to.
The colours have to I need to match.
The figure doesn’t have to / doesn’t need to be exact.
Uses of Shall and will, should and would.
 (i) Shall is used in the first person and will in the second 

and third persons to express simple future time:
I shall start tomorrow.    (first person)
-      He will go home today   (third person)
You will admit that he was in the wrong. (Second person)
(ii) Will in the first person expresses intention , promise , 

threat and determination:
1. I will go home today.   (intention)
2. I will try to do better next time.         (promise)
3. I will avenge his death.            (threat)
4. I will do or die.   (determination)
(iii) I shall in the second and third persons expresses com-

mand , promise , threat , determination:
1- You shall do it just now.    (order)
He shall leave at once.    (order)
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2- You shall be punished for what you have done.
The man shall die for this offence  (threat)
3- You shall have a holiday today.
He shall get his dues just now.   (promise)
4- You shall carry out my orders.
He shall leave this place at once.  ( d e t e r m i n a t i o n )                   

(Lal, B, 1991:204,205).
Interrogation sentences:
Shall in the first second persons and will in the third person 

expresses simple future tense:
Shall I go home?
Will you accompany me?
(iv) 4Shall in the first and third person and will second 

person shows the wish or intention of the speaker:
Shall I buy you a watch?
Shall he go with you?
Will you help me? 
Will you lend me some money?
In a complex sentence, however, will and shall ‘are always 

used in the principal clause and never in the subordinate clause:
I shall help him if he works for me.
Would and should are past tenses of “ will ‘ and shall; would 

is used to express:
(a) Determination: I would have you my way.
(b) Habitual: He would sit all day with the book in his 

hand.
(c) Willingness: I would do my best to satisfy you. 
(d) Wish: would that I were healthy! Should is used to 

express:
(e) Duty: we should keep our word.
(f) Supposition: If I shall meet him now, he will not rec-

ognize me.
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(g) After lest: walk carefully lest you should stumble.
5- Must, need ,aught , dare :
Must expresses compulsion:
You must carry out my orders.
Need is used to express necessity in Negative and interrog-

ative sentences. It does not talk “s” in the third person, singular, 
present these and takes for it is objects and infinitive without “to”:

He need not go.
Need I go there?
Ought is followed by present infinitive or prefect infinitive: 
We ought to help our neighbours.
You ought to have gone by now.
Dare also does not take “s” in the third person, singulars.
Present tense:
He dare not do it.
If dare is used in the affirmative sense, we also use it in the 

past.
He dared me to fight. (Challenged)” (Lal, B, 1991:204,205).
Will and would: 
The Aux will is , as we have just explained , an  s-o- modal 

“ it expresses volition of the grammatical subject of the sentence 
or clause .it can occur in various shades of emphasis or intensity 
, ranging from “ coloured” prediction to insistence. Accordingly 
weak/1/ or // and stressed /wil/ can be used. /wil/ is also used 
when the modal preceds it is subject, as in (4):

(1)  I’ll finish the work by tomorrow .(- Iwill…)
(2) I will (stressed) on as you’ve told me.
(3) He will (stressed) drive the car, but he is drunk.
(4) Why will you insist on punctuality during the sum-

mer Vac?
4.13 will is occasionally used for formal and impersonal 

instructions (broadly) discourse –oriented):
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(5) You will stay here until the jailer has returned.
(6) You will leave the dog outside.(these are the instructions).
Would is the past for will. because (discourse-oriented) in-

structions in the past do not make sense.
(7) He would drive the car , though he was drunk.
(8) He would marry her to because king of France.
(9) She wouldn’t sit for her BA exams.
(10) He said he modal past, would makes questions and invi-

tations less direct:
(11) Would you care for it?
(12) Would you have some more wive?
(13) Would you come with us this week –end? Modal past 

would, or it is weak form’d , also features in collocations with 
rather or sooner expressing preference:

(14) I would rather cook the dinner in the evening (I prefer to)
(15) I’d rather *sooner) you did not leave me now. (Dekeyser 

X and etal 1979:88) 
- The finite indicative forms of the verb be: 
 am, is, are, was, were;
- The finite indicative forms of the verb have: have, has, had, 

principally when used to make perfect verb forms;
- The finite indicative forms of the verb do: do, does, did, 

when used to provide do-support;
-The principal modal verbs
 can, could, may, might, must, shall, should, will, would;
- Certain other verbs, sometimes but not always classed as 

modals: ought; dare and need in certain uses; had in had better; 
and sometimes used in used to (see the relevant sections of English 
modal verbs for details).

If membership of this syntactic class is considered to be the 
defining property for auxiliary verbs, it is therefore the above-listed 
verbs that will be considered as auxiliaries. Additionally, non-in-
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dicative and non-finite forms of the same verbs (when performing 
the same functions) are usually described as auxiliaries too, even 
though all or most of the distinctive syntactical properties do not 
apply to them specifically. This concerns be (as infinitive, imper-
ative and subjunctive), being and been; and when used in the ex-
pression of perfect aspect, have, having and had.

The chief difference between this syntactic definition of “aux-
iliary verb” and the functional definition given in the section above 
is that the syntactic definition includes the verb be even when used 
simply as a copular verb, in sentences like I am hungry and It was 
a cat, where it does not accompany any other verb.

 For this and other differences in the sets of words identified 
as auxiliaries by various authors, see the following section.

Sometimes, non-auxiliary uses of have follow auxiliary syn-
tax, as in Have you any ideas? and I haven’t a clue. Other lexi-
cal verbs do not do this in modern English, although they did so 
formerly, and such uses as I know not... can be found in archaic 
English.

Differences in listings of auxiliary verbs:
Lists or sets of auxiliary verbs in English, as given by various 

authors, generally consist of most or all of the verbs mentioned in 
the above sections, though with minor discrepancies. 

The main differences between the various proposed sets of 
auxiliary verbs are noted below.

-For the reasons mentioned above, forms of the verb be may 
or may not be regarded as auxiliaries when used as a copula not 
accompanying any other verb. 

-The verb ought is sometimes excluded from the class of aux-
iliaries (specifically the modal auxiliaries) on the grounds that, un-
like the principal modals, it requires the to-infinitive rather than 
the bare infinitive. 

-The verbs dare and need are not always considered auxilia-
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ries (or modals); their auxiliary-like syntactic behavior (and their 
modal-like invariance) applies only to some instances of these 
verbs – see dare and need.

-The verbs had and used in the expressions had better and 
used to are not always included among the auxiliaries or modals; 
in the case of used toquestions and negations are in any case more 
frequently formed using do-support than with auxiliary syntax. 

- Other verbs with modal-like or auxiliary-like function may 
sometimes be classed as auxiliaries even though they do not have 
auxiliary-like syntactic behavior; this may apply to have in the 
expression have to, meaning “must”.

As mentioned below, the contractions of negated forms of 
auxiliary verbs (isn’t, shouldn’t, etc.) behave in a certain sense as 
if they were auxiliaries in their own right, in that they can partici-
pate as a whole in subject–auxiliary inversion.
Contractions:

Contractions are a common feature of English, used frequent-
ly in ordinary speech. In written English, contractions are used in 
some semiformal writing and mostly in informal writing.. They 
usually involve the elision of a vowel – an apostrophe being insert-
ed in its place in written English – possibly accompanied by other 
changes. Many of these contractions involve auxiliary verbs and 
their negations, although not all of these have common contrac-
tions, and there are also certain other contractions not involving 
these verbs.

Contractions were first used in speech during the early 17th 
century and in writing during the mid 17th century when not lost 
its stress and tone and formed the contraction n’t. Around the same 
time, contracted auxiliaries were first used. When it was first used, 
it was limited in writing to only fiction and drama. In the 19th and 
20th centuries, the use of contractions in writing spread outside of 
fiction such as personal letters, journalism, and descriptive texts. 
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Certain contractions tend to be restricted to speech and very 
informal writing, such as John’d or Mary’d for “John/Mary would” 
(compare the personal pronoun forms I’d and you’d, which are 
more likely to be encountered in relatively informal writing). This 
applies in particular to constructions involving consecutive con-
tractions, such as wouldn’t’ve for “would not have”.

Contractions in English are generally not mandatory as in 
some other languages. It is almost always acceptable to use the un-
contracted form, although in speech this may seem overly formal. 
This is often done for emphasis: I am ready! The uncontracted 
form of an auxiliary or copula must be used in elliptical sentences 
where its complement is omitted: Who’s ready? I am! (not *I’m!).

Some contractions lead to homophony, which sometimes 
causes errors in writing. Confusion is particularly common be-
tween it’s (for “it is/has”) and the pronoun possessive its, and 
sometimes similarly between you’re and your. For the confusion 
of have or ‘ve with of (as in “would of” for would have), see Weak 
and strong forms in English.

Contractions of the type described here should not be con-
fused with abbreviations, such as Ltd. for “Limited (company)”. 
Contraction-like abbreviations, such as int’l for international, are 
considered abbreviations as their contracted forms cannot be pro-
nounced in speech. Abbreviations also include acronyms and ini-
tialisms.
Contracted auxiliaries:

The following contractions of auxiliary verbs (including 
forms of be, whether as a strict auxiliary or as a copula) are used:

-’m for am, in I’m (for I am)
-’s for is, as in it’s (for it is), the man’s (for the man is, al-

though the same form is used for the possessive)
-’re for are, mostly in we’re, you’re and they’re
-’ve for auxiliary have, mostly in I’ve, you’ve, we’ve and 
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they’ve
-’s for auxiliary has (the examples given above for is could 

also be intended as it has and the man has)
-’d for auxiliary had, mostly in I’d, you’d etc. and who’d (in-

cluding in the expression had better), and similarly for would
-’ll for will (sometimes interpreted as shall)
-in very informal English, ‘s for does and ‘d for did, as in 

What’s (What does) he do there? Who’d (Who did) you see there?
The contraction ‘s (representing is, ‘has or does) is pro-

nounced in the same way as the regular plural ending -(e)s and 
possessive ending ‘s, namely as /ɪz/or /ə/ when following a sibilant 
sound, as /s/ when following any other voiceless consonant, and as 
/z/ otherwise.

Negative contractions:
Contractions of negated auxiliary verbs in Standard English 

are formed by reducing the negative grammatical particle not to 
n’t, a clitic or suffix which is fused to the root verb form (which is 
modified in a few cases). The n’t may form a separate syllable, as 
in isn’t and wouldn’t (which are two-syllable words), or may be-
come part of the preceding syllable, as in the monosyllables don’t, 
aren’t and weren’t.

The standard contractions for negation of auxiliaries are as 
follows:

-From forms of be: isn’t, aren’t, wasn’t, weren’t
-From forms of have: haven’t, hasn’t, hadn’t
-From forms of do: don’t, doesn’t, didn’t
-From modal verbs: can’t (the full form is the single word 

cannot), couldn’t, mayn’t (rare), mightn’t, mustn’t, shan’t (for shall 
not), shouldn’t, won’t (for will not), wouldn’t, daren’t, needn’t, 
oughtn’t, usedn’t (rare).

The above contractions can appear when the verb follows 
auxiliary-type syntax as defined in the section Auxiliaries as verbs 
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with special grammatical behavior § Notes. This includes all uses 
of be, and for some speakers have when used to denote posses-
sion (as in I haven’t a clue). For details of the usage of the modal 
contractions, see the relevant sections of English modal verbs. For 
the possibility of inverting a negative contraction with the clause 
subject, see § Contractions and inversion below.

The following four of the standard negative contractions in-
volve changes to the form of the auxiliary.

-In can’t (for cannot), the vowel may change – can has /æ/ in 
the strong form and /ə/ in the more common weak form, whereas 
can’t has /ɑː/ in RPand /æ/ in standard American pronunciation. It 
was formerly written “ca’n’t”.

-In don’t there is again a vowel change, from the /uː/ of do to 
the /oʊ/ (/əʊ/) of don’t.

-In shan’t (for shall not), the /l/ sound is dropped, and the 
vowel changes (in RP, from the /æ/ or weaker /ə/ of shall to the /ɑː/ 
of shan’t). This contraction’s not common in American English. It 
evolved from “shalln’t”, and was formerly written “sha’n’t”.

-In won’t (for will not), again the /l/ sound is dropped, and the 
vowel is /oʊ/ (/əʊ/) rather than the /ɪ/ of will.

There is no standard contraction for am not except in inver-
sion. This is known as the “amn’t gap”. Some non-standard con-
tractions for this and certain other negations are described in the 
following sections.

Contractions representing am not:
Although there is no contraction for am not in standard Eng-

lish, there are certain colloquial or dialectal forms that may fill this 
role. These may be used in declarative sentences, whose standard 
form contains I am not, and in questions, with standard form am 
I not? In the declarative case the standard contraction I’m not is 
available, but this does not apply in questions, where speakers may 
feel the need for a negative contraction to form the analog of isn’t 
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it, aren’t they, etc. (see § Contractions and inversion below).
The following are sometimes used in place of am not in the 

cases described above:
-The contraction ain’t may stand for am not, among its other 

uses. For details see the next section, and the separate article on 
ain’t.

-The word amnae for “am not” exists in Scots, and has been 
borrowed into Scottish English by many speakers.

-The contraction amn’t (formed in the regular manner of 
the other negative contractions, as described above) is a standard 
contraction of am not in some dialects of mainly Hiberno-Eng-
lish (Irish English) and Scottish English.[15][16] In Hiberno-Eng-
lish the question form (amn’t I?) is used more frequently than the 
declarative I amn’t. (The standard I’m not is available as an alter-
native to I amn’t in both Scottish English and Hiberno-English.) 
An example appears in Oliver St. John Gogarty’s impious poem 
The Ballad of Japing Jesus: “If anyone thinks that I amn’t divine, 
/ He gets no free drinks when I’m making the wine”. These lines 
are quoted in James Joyce’s Ulysses, which also contains other ex-
amples: “Amn’t I with you? Amn’t I your girl?” (spoken by Cissy 
Caffrey to Leopold Bloom ).

-The contraction aren’t, which in standard English represents 
are not, is a very common means of filling the “amn’t gap” in ques-
tions: Aren’t I lucky to have you around? Some twentieth-centu-
ry writers described this usage as “illiterate” or awkward; today, 
however, it is reported to be “almost universal” among speakers 
of Standard English. Aren’t as a contraction for am not developed 
from one pronunciation of “an’t” (which itself developed in part 
from “amn’t”; see the etymology of “ain’t” in the following sec-
tion). In non-rhotic dialects, “aren’t” and this pronunciation of 
“an’t” are homophones, and the spelling “aren’t I” began to re-
place “an’t I” in the early part of the 20th century,[20] although 
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examples of “aren’t I” for “am I not” appear in the first half of 
the 19th century, as in “St. Martin’s Day”, from Holland-tide by 
Gerald Griffin, published in The Ant in 1827: “aren’t I listening; 
and isn’t it only the breeze that’s blowing the sheets and halliards 
about?”

There is therefore no completely satisfactory first-person 
alternative to aren’t you? and isn’t it? in standard English. The 
grammatical am I not? sounds stilted or affected, while aren’t I? 
is grammatically dubious, and ain’t I? is considered substandard 
Nonetheless, aren’t I? is the solution adopted in practice by most 
speakers.

Contractions not involving auxiliaries:
The following contractions used in English do not involve 

either auxiliaries (as defined in this article) or their negations:
-let’s for let us when used to make first-person plural imper-

atives
- In some nonstandard dialects, ‘s for as used for the relative 

pronoun that
- O’ in o’clock (originally a contraction of the words of (the))
-’t for it, archaic except in stock uses such as ‘Twas the night 

before Christmas
-’d for -ed (the simple past tense marker), archaic except in 

abbreviated or shortened verbs.
-’em for them (in fact from the old form hem – see English 

personal pronouns)
-’im, ‘er, ‘is, etc. for him, her, his, etc. – see Weak and strong 

forms in English
-y’all, for you all, used as a plural second-person pronoun, 

mainly in the Southern United States
-g’day, for good day, used as a greeting, mainly in Australia
-a for of, have – some forms of syncope may also be consid-

ered contractions, such as wanna for want to, gonna for going to, 
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and others common in colloquial speech. The suffix -a can be a 
contraction for the auxiliary have, such as woulda for would have.

Contractions and inversion:
In cases of subject–auxiliary inversion, particularly in the 

formation of questions, the negative contractions can remain to-
gether as a unit and invert with the subject, thus acting as if they 
were auxiliary verbs in their own right. For example:

He is going. → Is he going? (regular affirmative question for-
mation)

He isn’t going. → Isn’t he going? (negative question forma-
tion; isn’t inverts with he)

The alternative is not to use the contraction, in which case 
only the verb inverts with the subject, while the not remains in 
place after it:

He is not going. → Is he not going?
Note that the form with isn’t he is no longer a simple contrac-

tion of the fuller form (which must be is he not, and not *is not he). 
Some more examples:

Why haven’t you washed? / Why have you not washed?
Can’t you sing? / Can you not sing? (the full form cannot is 

redivided in case of inversion)
Where wouldn’t they look for us? / Where would they not 

look for us?
The contracted forms of the questions are more usual in in-

formal English. They are commonly found in tag questions. For 
the possibility of using aren’t I(or other dialectal alternatives) in 
place of the uncontracted am I not, see Contractions representing 
am not above.

The same phenomenon sometimes occurs in the case of neg-
ative inversion:

Not only doesn’t he smoke, ... / Not only does he not smoke, 
...
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Modal verbs and their features:
The verbs customarily classed as modals in English have the 

following properties:
- They do not inflect (in the modern language) except insofar 

as some of them come in present–past (present–preterite) pairs. 
They do not add the ending -(e)s in the third-person singular (the 
present-tense modals therefore follow the preterite-present para-
digm). 

- They are defective: they are not used as infinitives or parti-
ciples (except occasionally in non-standard English; see § Double 
modals below), nor as imperatives, nor (in the standard way) as 
subjunctives.

- They function as auxiliary verbs: they modify the meaning 
of another verb, which they govern. This verb generally appears 
as a bare infinitive, although in some definitions a modal verb can 
also govern the to-infinitive (as in the case of ought).

- They have the syntactic properties associated with auxiliary 
verbs in English, principally that they can undergo subject–auxil-
iary inversion (in questions, for example) and can be negated by 
the appending of not after the verb 

1. Jump up However, they used to be declined by person 
and number, but with the preterite endings. Thus, they often have 
deviating second person singular forms, which still may be heard 
in quotes from the Bible (as in thou shalt not steal) or in poetry.

The following verbs have all of the above properties, and can 
be classed as the principal modal verbs of English. They are listed 
here in present–preterite pairs where applicable:

• can and could
• may and might
• shall and should
• will and would
• must (no preterite)
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Etymology:
The modals can and could are from Old English can(n) and 

cuþ, which were respectively present and preterite forms of the 
verb cunnan (“to be able”). The silent l in the spelling of could 
results from analogy with would and should.

Similarly, may and might are from Old English mæg and 
meahte, respectively present and preterite forms of magan (“may, 
to be able”); shall and shouldare from sceal and sceolde, respec-
tively present and preterite forms of sculan (“to owe, be obliged”); 
and will and would are from wille and wolde, respectively present 
and preterite forms of willan (“to wish, want”).

The aforementioned Old English verbs cunnan, magan, scu-
lan and willan followed the  paradigm (or in the case of willan, a 
similar but irregular paradigm), which explains the absence of the 
ending -s in the third person on the present forms can, may, shall 
and will. (The original Old English forms given above were first 
and third person singular forms; their descendant forms became 
generalized to all persons and numbers.)

The verb must comes from Old English moste, part of the 
verb motan (“to be able to, be obliged to”). This was another pret-
erite-present verb, of which moste was in fact the preterite (the 
present form mot gave rise to mote, which was used as a modal 
verb in Early Modern English; but must has now lost its past con-
notations and has replaced mote). Similarly, ought was originally 
a past form – it derives from ahte, preterite of agan (“to own”), 
another Old English preterite-present verb, whose present tense 
form ah has given the modern (regular) verb owe (and ought was 
formerly used as a past tense of owe).

The verb dare also originates from a preterite-present verb, 
durran (“to dare”), specifically its present tense dear(r), although 
in its non-modal uses in Modern English it is conjugated regularly. 
However, need comes from the regular Old English verb neodian 
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(meaning “to be necessary”) – the alternative third person form 
need (in place of needs), which has become the norm in modal 
uses, became common in the 16th century 

Using auxiliary verb patterns helps in constructing English 
language sentences 

Valid Frequency Percent
Agree 38 95.0
disagree 2 5.0
Total 40 100.0

Table and figure show that the majority of the respondents 
(38) 95.0% agreed “ using auxiliary verb patterns helps in con-
structing  English language sentences “ while the minority of the 
respondents (2) 5.0% disagreed .This means “ using auxiliary verb 
patterns helps in constructing  English language sentences.”

knowledge of auxiliary verb patterns enables the students of 
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English language to develop their skills of speaking and writing.
Valid Frequency Percent
Agree 34 85.0
Not sure 3 7.5
Disagree 3 7.5
Total 40 100.0

Table and figure (4.2) show that the majority (34) 85.0% of 
the respondents of the sample of the study agreed to “ knowledge 
of auxiliary verb patterns enables the students of  English language 
to develop their skills of speaking and writing “ while the minority 
(3) 7.5 % were not sure and the least minority (3) 7.5% disagreed 
.This means “ knowledge of auxiliary verb patterns enables the 
students of English language to develop their skills of speaking 
and writing.”
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teachers of English language don’t pay more  adore attention 
to the auxiliary verbs as they do with other types of grammar.

Valid Frequency Percent
Agree 13 32.5

Not sure 7 17.5
Disagree 20 50.0

Total 40 100.0

Table and figure show that the most of the respondents of the 
sample of the study (20) 50.0% disagreed to “teachers of English 
language don’t pay more attention to the auxiliary verbs as they 
do with other types of grammar.” While the minority (13) 32.5% 
were agree and the least minority (7) 17.5% were not sure .This 
indicated that teachers of English language pay more attention to 
the auxiliary verbs as they do with other types of grammar .

 auxiliary verbs are so important in constructing a grammat-
ical sentence.
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Valid Frequency Percent
Agree 38 95.0
Not sure 1 2.5
Disagree 1 2.5
Total 40 100.0

In table and figure show that  the majority (38) 95.0% of the 
respondents of the sample of the study agreed to “auxiliary verbs 
are so important in constructing a grammatical sentence” while the 
minority (1) 2.5% were not sure and the least minority (1) 2.5% 
disagreed. This proved that “auxiliary verbs are so important in 
constructing grammatical sentences.” 

each type of auxiliary verbs serves a specific function
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Valid Frequency Percent
Agree 38 95.0
Not sure 1 2.5
Disagree 1 2.5
Total 40 100.0

Table and show that the majority (38) 95.0 of the respondents 
of the sample of the study agreed to “each type of auxiliary verbs 
serves a specific function.” While the minority (1) 2.5% were not 
sure and the least minority (1) 2.5% disagreed .This showed that 
“each type of auxiliary verbs serves a specific function.”

teachers of English language have to explain auxiliary verbs 
students use in the specific activity.
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Valid Frequency Percent
Agree 34 85.0
Not sure 2 5.0
Disagree 4 10.0
Total 40 100.0

Table and figure show that the majority (34)85.0% of the re-
spondents of the sample of the study agreed to “ teachers of Eng-
lish language have to explain auxiliary verbs students use in the 
specific activity.” while the minority (4) 10.0% are disagree and 
the less minority (2) 5% were not sure and this means that teachers 
of English language have to explain auxiliary verbs students use in 
the specific activity. 

Teaching auxiliary verb is considered as a window through 
which students see other types of grammar.
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Valid Frequency Percent
Agree 33 82.5
Not sure 3 7.5
Disagree 4 10.0
Total 40 100.0

Table and figure show that above the majority (33) 82.5% of 
the respondents of the sample of the study agreed to “ teaching 
auxiliary verb is considered as a window through which students 
see other types of grammar “ while the minority (4) 10% disa-
greed and less minority (3) 7.5% were not sure and this means that 
teaching auxiliary verb is considered as a window through which 
students see other types of grammar.
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Summary:
According to investigation of this study it appears that auxil-

iary verbs have different types and by the way each type has specif-
ic function and this study show how auxiliary verbs are essential 
in English language structure and informing simplest sentences. 
According to the study the candidate reached to the valuable re-
sults such as students should receive a feedback as soon as possi-
ble on their writing exercises of auxiliary verbs and the candidate 
he recommends that auxiliary verbs should be taught at an early 
stage of learning English language. 
Results:

Throughout the study the researcher has reached to the fol-
lowing findings.

1. teachers of English language have to explain auxiliary 
verbs students use in the specific activity.

2. Teaching auxiliary verb is considered as a window through 
which students see other types of grammar.

3. each type of auxiliary verbs serves a specific function
4. auxiliary verbs are so important in constructing a gram-

matical sentence.
5. teachers of English language don’t pay more  adore atten-

tion to the auxiliary verbs as they do with other types of 
grammar.

6. knowledge of auxiliary verb patterns enables the students 
of English language to develop their skills of speaking 
and writing.

7. Using auxiliary verb patterns helps in constructing Eng-
lish language sentences 
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Recommendations:
According to the results that have been reached by the candi-

date he recommends the following points:
1. Teachers of English language should put teaching auxilia-

ry verbs into consideration.
2. verbs.
3. Students should receive feedback as soon as possible on 

their writing exercise of auxiliary verbs.
Suggestions: 
Suggestions titles of future thesis is different between English 

and Arabic auxiliary verb
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Abstract:
This study was conducted in Elobied town, North Kordofan 

State, Sudan in the year 2022 on English language teachers and final-
ist learners at the University of Kordofan. The study dealt with Moth-
er Tongue Acquisition Versus Foreign Language Learning. It consid-
ered Arabic as mother-tongue and English as a foreign language. The 
study aimed to find out factors that affected mother tongue acquisition 
to apply them on English language learning. The study followed the 
descriptive analytical approach. Data were collected by structured 
questionnaire. It included 40 respondents who were randomly select-
ed from 140 English language learners who constituted the study pop-
ulation. Data were analyzed descriptively by the Statistical Packages 
for Social Sciences. Results showed that all the respondents agreed 
that pair work and group work were the best interaction patterns for 
English language learning while 92% of the respondents indicated 
that English words containing silent letters need more practice. The 
results also revealed that 60% of the respondents indicated that fac-
tors which help in mother-tongue acquisition, helping environment, 
motivation, needs, interests, ease, enough time and avoiding anxiety 
also   help in foreign language learning particularly in the common 
and shared. The study recommended that enough time should be giv-
en for English language learning.  It also recommended that moti-
vation, learners, needs, interests and helping environment should be 
considered in English language learning.
Key words: Language Learning - foreign language  -   acquisition- 
 mother-tongue-    environment
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إكتساب لغة الأمُ مقابل تعلم لغة أجنبية
أ. ثريا سليمان أبكر ابراهيم –قسم اللغة الانجليزية - كلية الآداب – جامعة كردفان

د. عبد الحفيظ علي محمد داؤد- كلية العلوم التنموية والتكنولوجية – كردفان 

المستخلص:
أجُريــت هــذه الدراســة في مدينــة الأبيض،ولايــة شــال كردفــان، الســودان  في العــام 2022 عــى 

أســاتذة اللغــة الانجليزيــة وطــاب الســنة الأخــرة بجامعــة كردفــان . تناولــت الدارســة اكتســاب لغــة الأم 

مقابــل  تعلــم اللغــة الأجنبيــة. اعتــرت الدارســة اللغــة العربيــة لغــة الأمُ واللغــة الانجليزيــة لغــة أجنبيــه. 

ــم  ــك في تعل ــق ذل ــة الأمُ لتطبي ــاب لغ ــى اكتس ــرة ع ــل المؤث ــن العوام ــف ع ــة إلي الكش ــت الدراس هدف

اللغــة الانجليزيــة. أتبعــت الدارســة المنهــج الوصفــي التحليــي.  جُمعــت البيانــات  بواســطة أســتبانة تــم 

تصميمهــا وتوزيعهــا بطريقــة عشــوائية لعينــة الدراســة40 مســتهدفاً مــن جملــة مجتمــع الدراســة 140 

ــوم  ــة  للعل ــج الحــزم الإحصائي ــاً في برنام ــات وصفي ــل البيان ــم تحلي ــا ت ــة. ك ــة انجليزي ــم ودارس لغ معل

ــات  ــي وفي مجموع ــل الزوج ــى إن العم ــوا  ع ــتهدفين  وافق ــج أن  كل المس ــرت النتائ ــة.  أظه الاجتاعي

هــو الأفضــل لتعلــم اللغــة الانجليزيــة. بينــا  أكــد %92 مــن المســتهدفين إن الكلــات الانجليزيــة التــي 

تحتــوي عــى الحــروف غــر المنطوقــة تحتــاج إلي مارســة  أكــر مــن غرهــا. أظهــرت النتائــج أيضــا أن 60% 

ــز،  مــن المســتهدفين أكــدوا إن العوامــل التــي تســاعد عــى  اكتســاب لغــة الأمُ البيئــة المســاعدة، التحفي

ــق  تســاعد أيضــا في  ــب القل ــكافي، تجن ــن ال ــداء بالأســهل، الزم ــات، الابت ــع، الاحتياجــات، الاهتام الدواف

ــب  ــه يج ــة  ان ــت الدراس ــه أوص ــركة. وعلي ــادة والمش ــي  المعت ــة في النواح ــة  خاص ــة ألأجنبي ــم اللغ تعل

إعطــاء زمــن كافي لتعلــم اللغــة الانجليزيــة. كــا أوصــت الدراســة أيضــاً إن الدوافــع، التحفيــز، احتياجــات 

واهتامــات الدارســين والبيئــة المســاعدة يجــب إن تعتــر أثنــاء تعلــم اللغــة الانجليزيــة.   

الكلمات المفتاحية: لتعلم اللغة اللغة الأجنبية، لغة الأمُ ،اكتساب، البيئة
Background:

Acquiring a number of human Languages seem to be some-
thing easy. It is a psome extent. Certainly this is because people 
consider acquiring such additional language to the first acquired 
one to them, to be the best means of knowing more about the oth-
er people of the world. It is seen as the most important thing that 
make close relationships among the different nations of the uni-
verse. However, in this study the main focus will be on acquiring 
a first language V.S learning a foreign one. It will be a contrastive 
study between those who have already acquired Arabic as their 
first or mother tongue and are trying to learn English as a foreign 
language. They often face problems at the different levels of the 
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English language learning. Therefore they make various errors. 
The concentration in this study will be on the English; sound, and 
structures, which cause problems and difficulties, to English lan-
guage learners.
Statement of the problem:
 The study aims at finding out why first language acquisition 
differs a lot from foreign language learning. It is also to find out 
the source of difficulties and errors in FL considering Arabic as 
L1 and English as FL .The Study will be conducted by comparing 
and contrasting both languages and the focus will be on; sounds, 
pronunciation, spelling, and structures.
Objectives
1. To shed light on problematic areas for speakers of Arabic when 

learning English Language.
2. To find out to what extent acquiring L1 differs from Learning 

L2or FL and the reasons behind that.
Research questions:
The research conductor attempts to find out answers to the follow-
ing questions:
1. Why is acquiring L1 different form learning a FL?
2. What factors are behind the difficulty in spelling and, pronun-

ciation of English words like door, enough, tortoise, lieutenant?
Acquisition vs. learning:

The question that arises here is:  Are learning and acquisition 
of a language the same or different? How is this?

Oxford learners Advanced Dictionary (2007,p.12) defines ac-
quisition and learning as; “to acquire means to gain something by 
your own effort, ability or behavior and acquisition is the act of 
getting something especially knowledge or a skill. To learn, means 
to gain knowledge or skill by studying from experience, from be-
ing taught”.

Fromkin and Rodman (1993, p.422) argue that. “There are 
alternative theories regarding the acquisition of L2 Stephen Krash-
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en has proposed a distinction between acquisition the process by 
which children unconsciously acquire their native language  and 
learning which he defines as conscious knowledge of a second lan-
guage, knowing the rules, being aware of them, and being able 
to talk about them .A similar view suggests that the principles of 
universal grammar holdonly during the critical period, after which 
general learning mechanisms, not specific to language acquisition, 
operate in learning L2 .A second, theory propose that L2 is acquired 
on the same universal innate principles that govern L1 acquisition 
which is why one finds the same stages of development even if the 
complete L2 Grammar is not acquired due to nonlinguistic factors 
at work. It is clear that children acquired their first language with-
out explicit explicit learning. A second language is usually learned 
but to some degree may also be acquired or picked up depending 
on the environmental setting and the input received by the second 
language learner.

Fromkin and Rodman(1993,p.425) state that: “He that un-
derstand grammar in one language, understands it in another as 
far as the essential properties of grammar are concerned”. Anyone 
who has attempted to learn a second language in school, or when 
visiting a foreign country knows that, it is different from our first, 
native language”.

Yule G. (1985,p.181)discusses that; The question which al-
ways arises is: if first language acquisition was so straightforward, 
why is learning a second language so difficult. For most people, the 
ability to use their first language is rarely matched, even after years 
of study, a comparable ability in the second language. Perhaps the 
primary difficulty for most people can be captured in terms be-
tween acquisition and learning. The terms acquisition when used 
of language, refers to the gradual development of ability in a lan-
guage by using it naturally in communicative situations. The term 
(learning) however applies to a conscious process of accumulating 
knowledge of the vocabulary and grammar of language. (Mathe-
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matics for example, is learned, not acquired.) Activities associated 
with learning have traditionally been used in language teaching in 
school, and tend when successful, to result in knowledge, about, the 
language studies. Activities associated with acquisition are those 
experienced by the young child, and analogously, by those who 
“pick up” another language from long periods spent in social in-
teraction (daily use of language) in another country. Those whose 
L2 experience is primarily a learning one tend not to develop the 
proficiency of those who have had an acquiring experience”.

Concerning second language learning or foreign language 
learning A1 khuli M, (1989,p.177)claims that :”L1A and FLA ap-
pear to be different and most of their aspects are not the same. The 
difference is due many various factors like; motives situation, be-
side other factors that have connection with them therefore second 
language learning is often bound to first language. Anyhow second 
language learning or foreign language learning is not free to act on 
its own but dependent on L1 A. This is obvious when considering 
several different factors such as fluency, mastery of language etc 
these factors are noticeable in both L2A and FLA”.
First language mother tongue Acquisition:

Fromkin and Rodman (1993, p.430) view that; Human are 
born with a predisposition to discover the units which serve to 
express linguistic and that at a genetically specific stage in neural 
development, the infant will begin to produce these units, sounds 
or gestures. Depending on the language input the baby received 
thus they suggest babbling is the earliest stage in language acqui-
sition, in opposition to the earlier view that babbling was paralin-
guistic and simply neuromuscular in origin. without any doubt the 
acquisition of language in our life is the greatest intellectual feat 
that any human being is ever required to perform. children do not 
wake up one morning with a fully formed grammar in their heads 
Or with all the rules of social and communicative intercourse. Lin-
guistic knowledge by stages, and it is each suggested, each suc-
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cessive stage more closely approximates the grammar of the adult 
language .Observation of children in different language areas of 
the world reveals that the stages are similar, possibly universal; 
Some of the stages last for a short time; others remain longer. 
Some stages may overlap for short period though the transition 
between stages is often sudden. Given the universal aspects of all 
human languages, signed and spoken, it is not surprising that deaf, 
signing parents parallel the stages of spoken language acquisition 
in their Sign language ”.

According to many linguists and to various theories, first lan-
guage acquisition seems to occur into stages from the early weeks 
after a child’s birth. However linguists don’t consider the baby’s 
early noises such as; cries, whimpers and cooing as language Also 
during the earliest periods of their life all the sounds which are 
produced by children and in all the languages of the world appear 
to be the same. 

Fromkin and Rodman (1993, p.431) discuss that: “The idea 
of that children are born with blank minds is untrue. It is usual-
ly around the sixth month that infant start to able therefore this 
stage is known as babbling. After that comes the stage of using one 
word, followed by the two word stage around the twelfth month. 
Then from telegraph to infinity in the telegraphic stage the child 
uses only the main word that carries the message and then the ut-
terances move forward to be sentence like. The universality of the 
language acquisition process of the stages of development, of the 
relatively short period in which the child constructs such a complex 
grammatical system without overt teaching and the limited results 
of the chimpanzee experiments, suggest that the human species is 
innately endowed with special language acquisition agilities, that 
language is biologically and part of the human neurological sys-
tem. All normal children everywhere learn language. This ability 
is not dependant on race, social class, geography, or even intelli-
gence (within a normal race ) this ability is uniquely human”.
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  Yule G.(1985, p.186) believes that ; First language acqui-
sition is remarkable for the speed with which it takes place . BY 
the time a child enters elementary school ,he or she an extremely 
sophisticated language user ,operating a communicative system 
which no other creature or computer comes close to matching the 
speed of acquisition and the fact that it generally occurs , without 
overt instruction , for all children regardless of great difference in a 
range of social and cultural factors, have led to the belief that there 
is some innate predisposition in the human infant to acquire lan-
guage , we can think of this as the language faculty of the human 
with each new born child is endowed By itself ,however this facul-
ty is not enough .Despite the fact the child is still acquiring aspects 
of his or her native language through the later years of childhood 
it is normally assumed that, by the age of five, the child has com-
pleted the greater part of the basic language acquisition process”.
Theories of child language acquisition :

Fromkin and Rodman (1993, p.431) discuss that children 
learn by imitation Various theories have been proposed to ex-
plain how children manage to acquire the adult language . there 
ear those who think that children merely imitate what they hear 
imitation is involved to some extent . of course ,but the sentences 
produced by children show that children are  Not imitating adult 
speech. From whom children hear (car stand up table) or any of the 
utterance they produce? - Even when children are deliberately try-
ing to imitate what they hear they are unable to produce sentences 
that can’t be generated by their grammar.2- Do children learn by 
reinforcement?

Another of language acquisition suggests that children learn 
to produce correct sentence because they are positively reinforced 
when they say something right and negatively reinforced when the 
say something wrong. This view assumes that children are being 
constantly corrected for using bad grammar and rewarded when 
they use good grammar. Brown and his colleagues report their 
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studies that reinforcement occurs, and when it does, it is usually 
incorrect pronunciation reporting of facts that is corrected.3- Crit-
ical Age Hypothesis:“It has been suggested that there is a critical 
age for language acquisition, or at least for language acquisition 
without special learning During this period, language learning 
proceeds easily, swiftly, and without external intervention. After 
this period, the acquisition of grammar is difficult and for some 
individuals never fully achieved. All normal children everywhere 
learn language. This ability is not dependant on, race, social class, 
geography or intelligence(within a normal range)this ability is 
uniquely human”.

Yule G,(1985,p.176) states that:”All Normal children, regard-
less culture, develop language at roughly the same, along much the 
same schedule. Since we could say the same thing for sitting up, 
standing, walking, using the hands and many other physical activ-
ities, it has been suggested that the language acquisition schedule 
has the same basic as the biologically determined development of 
motor skills. This biological schedule, it is claimed, is tied very 
much to maturation of the infant’s brain and the lateralization pro-
cess. If there is some general biological program underling lan-
guage acquisition, it is certainly dependent on an interplay with 
many social factors in the child’s environment. We could think 
of the child as having the biological capacity to cope with Dis-
tinguishing certain aspects of linguistic input at different stages 
during the early years of life. What this acquisition “capacity” then 
requires is a sufficiently constant input from which that basic of 
the regularities in the particular language can be worked out. In 
this view, the child is seen as actively acquiring the language by 
working out the regularities in what is heard and then applying 
those regularities in what he or she say”.

Al khuliM, (1989, p.182) beliefs that: A child acquires his 
first language (L1) through a variety of mechanisms as different 
suggest: Acquisition by imitation: some belief that the child ac-
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quire L1 mainly through imitating parents, adults, and around him. 
He does this imitation both get social approval and to express his 
own needs. However this theory can not explain how child does 
and can produce sentences which he has never heard. Acquisition 
by reinforcement: Some believe that a child acquires L1 through 
positive reinforcement; tries correctly and, thus, gets his mother’s 
approval in the form of simile, a kiss, praise or a pat. He also 
acquires L1 through negative reinforcement: he tries incorrectly 
and is thus, corrected usually by his parents especially his moth-
er. Acquisition by innate readiness: some believe that LA takes 
place because man is created with the innate to acquire language: 
he is programmed to do so when reaches the proper age provided 
that he received the essential language input through adequate ex-
posure. Complementary acquisition: the author holds that no one 
previous theory can fully account for LA. Imitation alone cannot 
explain LA. Neither reinforcement  nor innateness alone can. As a 
matter of fact, imitation, reinforcement and innateness has a basic 
role in LA”.
Foreign language learning:

 Fromkin and Rodman (1993, p.422) belief that; There are 
alternative theories regarding the acquisition of L2it has been 
proposed that : “a distinction between acquisition-the process by 
which children unconsciously acquire their native language and 
learning which he defines as conscious knowledge of a second lan-
guage, knowing the rules, being aware of them, and being able to 
talk about them. A similar view suggest that the principals of uni-
versal grammar hold only during the critical period, after which 
general learning mechanisms not specific to language acquisition, 
operate in learning language A second theory proposes that L2 is 
acquired, on the same universal innate principles that govern L1 
acquisition, which is why one finds the same stages of develop-
ment even if the compete L2 grammar is not due to nonlinguistic 
factors at work. It is clear that children acquire their first language 
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without explicit learning. A second language is usually learned but 
to some degree may also be acquired or picked up depending on 
the environmental setting and the input received by the second 
language learner. 2-He that understands grammar in one language, 
understands it in another as far as the essential properties of gram-
mar are concerned. The fact that he can’t speak nor comprehend 
another language is due to the diversity of words and their var-
ious forms, but these are the accidental properties of grammar . 
Anyone who has attempted to learn a second language in school 
or when visiting a foreign county knows that it is different from 
our first, native language. Even talented language learners require 
some instructions, or at least a dictionary and grammar, useful. 
Some of us are total failure at a second language learning. We may 
be extremely fluent our native language, we may get all as in com-
position and write beautiful poetry but still find we are unable to 
learn another language. The younger you are, the easier it seems to 
be learn a language is unique in that no, other complex system of 
knowledge is more easily acquired at the age of two or three that 
at age of thirteen or twenty. Young children who are exposed to 
more than one language before of puberty seem to acquire all the 
language equally well. Many bilingual and multilingual speakers 
acquire their language early in life. Sometimes one language is the 
first learned but if the child is exposed to additional language at an 
early age they will also be learned”.
Suitable time for learning a foreign language:

Yule G. (1985, p.193)argues that; Despite the fact that the 
child is still acquiring aspects of his or her native language through 
the later years of childhood, it is normally assumed that, by the 
age of five, that child has completed the greater part of the basic 
language acquisition process. According to some, the child is then 
in a good position to start learning a second (or foreign) language 
However, most educational systems do not introduce foreign lan-
guage instruction until much later. The question which always 
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arises: if first language acquisition was so straight forward, why is 
learning a second language so difficult. While it is true that many 
children whose parents speak different language in Circumstances 
similar to those of first language acquisition the vast majority of 
people are not expose to second language until much later. More-
over, most people, the ability to use their first language is rare-
ly matched, even after years of study by a comparable ability in 
the second language. There is something of an enigma here, since 
there is apparently no other system of knowledge, which one can 
“learn” better at two or three old than at fifteen or twenty-five. A 
number of reasons have been put forward to account for this enig-
ma, and a number of proposal have been made which might enable 
learners to become as proficient in a second language (L2) as they 
are in their first language(L1)the critical period. Those whose L2 
experience is primarily a learning one tent not to develop the pro-
ficiency of those who have had an acquiring experience “Howev-
er, even in ideal acquisition situational situations, very few adults 
seem to reach native-like proficiency in using a second language. 
There are individuals who can achieve great experience in writing 
but not in speaking. One example is author JoesephConard, whose 
novels have become classic of English literature, but whose En-
glish speech is reported to have retained the strong polish accent 
of his first language. This might suggest that some features (e.g 
vocabulary)of a second language are easier to acquire that others 
(e.g phonology). Although it continues to a matter of some debate, 
this type of observation is sometimes taken as evidence that, after 
the critical period had passed (around puberty), it become very 
difficult to acquire another language fully. In support of this view, 
the process of lateralization of the brain is cited as a crucial factor. 
We might think of this process in terms of the language faculty 
,being strongly taken over by the features of li, with a resulting 
loss of flexibility or openness to receive the features of another 
language”.
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Yule G,(1985, p.195) argues that: Against this view, it has been 
demonstrated that “students in their early teens are quicker and 
more effective L2 learners that, for example seven year olds. It may 
be, of course, that the acquisition of an L2requires a combination 
of factors. The optimum age may be during the years from ten 
to sixteen when the flexibility of the language acquisition faculty 
has not been completely lost, the maturation of cognitive skills 
allows a more effective “working out” of the regular features of L2 
encountered. This type of emotional reaction, or effect, may even 
be accessioned by dull textbooks, unpleasant classroom, surround-
ings or exhausting schedule. The term effective filter is often used 
to describe a kind of barrier to acquisition that result from nega-
tive feelings or experience. Basically, if you are stressed, uncom-
fortable, self conscious or unmotivated, you unlikely to learn any-
thing. Despite all these barriers, the need for instruction in other 
language had led to variety of educational approaches and methods 
which are aimed at fostering L2 learning.(e,g Grammar translation 
method) the most traditional approaches is to treat second or for-
eign language learning on a par with any other academic subject. 
Long lists of works and set of grammatical rules have to be mem-
orized, and the written language rather than the spoken language 
is emphasized. This methods lable has actually been applied to the 
approach by its detractors who have pointed out the its empha-
sis on learning about the L2 leaves students quite ignorant of how 
the language is used. Learners leaving school, having achieved 
achieved high grades in French class via this method typically find 
themselves at a loss when confronted the way the French in French 
actually use their language”. 
 Al Khuli M, ( 1998, p.185),argues ”second language acquisition 
L2 A or foreign language acquisition FLA is certainly different 
from acquiring the first language L1 because motive, situations, 
and factors are obviously different L2A or FLA is dependent, with 
regard to speed and mastery, on several factors; whatever applies 



193مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م

Thuraya Suleiman Abker Ibrahim  - Dr Abdelhafeez Ali, Mohammed

to L2 here applies to FL, too. Natural linguistic environment, learn-
ers role, using concretes language mode feedback (immediate pos-
itive feedback), repetition, quantity of exposure, readiness, mo-
tivation, (internal or external, permanent or tentative)relaxation, 
anxiety, self confidence, character, age, transfer (positive transfer 
or negative transfer) and attitude. Children are better than adults 
in imitation and adults in the area of general experience, language 
analysis, comprehension and memory”.
First language \Mother: tongue interference:
Al samawi A, (2000, p.149) claims that “language is behavior that 
is acquired through association and stimulation, which lead to 
habit formation. Acquiring a new language means acquiring new 
habits; but the already formed habits would be in the way of these 
new habits causing learners to make errors. Such a mental process 
is called ”language interference it results from transferring rules of 
previously acquisition language to newly acquired ones. However, 
only the rules that different from the newly acquired ones would 
cause interference (negative transfer), while similar rules would 
facilitate the acquisition of new language of new language (posi-
tive transfer). Negative transfer is the main cause of errors”.
Yule G,(1985,p.190)argues that; “ An opposing view claims that: 
However, on close inspection, the language produced by learners  
contains a large numbers of “errors” which seem to have no con-
nection to the form of either L1 or L2 Evidence of this sort suggests 
that there is some in between system used in L2acquisition which 
certainly contains aspects of L1 and L2, but which is an inherently 
variable system with rules of its own. This system is called an inter 
language and its own considered to be the basic of all L2 produc-
tion” some obvious reasons for the problems experienced in L2 
acquisition are related to the fact that most people attempt to learn 
anther language during their teenage or adult years, in a few hours 
each week of school time(rather that via the constant interaction 
experience by a child)with a lot of other occupation(the child has 



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م 194

Mother Tongue Acquisition Versus Foreign Language Learning

little else to do) and with an already known language available for 
most of their daily communicative requirement. Some less likely 
reasons include the suggestion that adults, tongues “get stiff” from 
pronouncing one type of language (e.g  French or Japanese). It is a 
cute idea, but there is no physical evidence to support it”
Al Khuli M, ( 1989, p.186) suggests: Another view claims, “where 
L1and L2 are similar, L1facilitates L2A, and this is called positive 
transfer, where L1and L2 are different, L1 hinders L2A,and this is 
called negative transfer. With more and L1-L2 similarities, L2A is 
fortunately made easier. There are significant differences between 
first language acquisition L1A i.e acquiring mother-tongue and for-
eign language acquisition FLA here are some of these differences 
motives with L1, environment with L1, practice with L1, Reinforce-
ment with L1, ease with L1, age with L1, interference with L1 and 
feeling with L1”.
Linguistic interference: 

Al khuli M, (1989, p.187) says that: When and individual 
learns FL or L2, he undergoes interference coming from L1. As it 
interference goes from the more dominant L .to the less dominant 
L. normally L1 is more dominant and, therefore, interference often 
moves from L1to L2 or FI. This interference is always negative and 
therefore, sometimes called negative transfer. Language interfer-
ence shows itself in different aspects: first it may be a phonetic 
interference where some L1 phonemes damage some L2 phonemes. 
Example, an Arab learning English may say /i/ instead of /e/ be-
cause Arabic does not have /e/. Second it may be morphological 
interference the learner of L2 for instance may pluralize may plu-
ralize some L2 nouns in wrong analogy with some L1nouns. Third 
it may be lexical interference, where L1 work move into L2 lexicon 
with the some or different meaning Fourth it be s syntactic in-
terference. For example an Arab may wrongly the verb from the 
English sentence because Arabic allows such omission in nominal 
verbless sentences. Fifth, it may be semantic interference, where 
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L1meaning are wrongly imposed on L2 meanings. Sixth. It may be 
a kinetic interference, where a learner of L2 uses, with L2, body 
movements that he usually uses with L1”.
Fromkin and Rodman (1993, p.423) belief that: “On the hand, 
due to the universal characteristic of human language , already 
know, much about the underlying structure of every language. 
This is shown by the stages of second language acquisition . The 
acquisition of grammatical morphemes (both bound and free) in 
learning English as a second language proceeds in similar order 
as in children’s acquisition no matter what the system is in the 
native language of the learner, However, interference from one’s 
native phonology, morphology and syntax can create difficulties 
which persist as a foreign “accent” in phonology and in the use of 
non-native syntactic structures”.
Language and brain: 

Al khuli M, (1998,p.189) argues that “bilingual brain is the 
brain of a bilingual.I person i.e, a person who knows two languag-
es. The pertinent question here is this: How does the bilingual 
brain store and process the two language? There are two hypoth-
eses with this regard. The first hypothesis is the common storage 
hypothesis: there is one mental dictionary for both L1 and L2, but 
this dictionary labels every language component as either L1or 
L2so as to facilitate the processes of retrieval during comprehen-
sion and experience. The second hypothesis is the independent. 
Storage hypothesis, According to this second theory, there are two 
mental dictionaries: one for L1 and the other for L2, Each hypothe-
sis has ite proponents, and experiment “.
Language and lateralization:

AL khuli M,(1989,p.190) argues that: “Research has shown 
that right. Handed monolinguals store language in the left hemi-
sphere. i.e the left side of the brain. In contrast, left handed mono-
linguals store language in right hemisphere. These facts have been 
categorically proven by the result of brain surgery. When the right 
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hemispheres of some monolingual patients were surgically elimi-
nated, their language performance was not damage. But when the 
left hemisphere was eliminated, linguistically they could perform 
nothing. In addition, local anesthesia of brain hemispheres has 
proven the same conclusions. Concerning bilinguals, psycholin-
guists have given different answers concerning language lateral-
ization: Some specialists argue that bilinguals use the right hemi-
sphere the brain more than monolinguals.Some theories hold that 
if L2 is acquired before+11 years of age, language control is cen-
tered in the left hemisphere. If after, this control goes to the right 
hemisphere.Some research state that at the early stage of L2 acqui-
sition, the right hemisphere played an active role. Later, when L2 is 
mastered, the left hemisphere becomes incomplete control. Other 
theories argue that if L2  is acquired naturally, the right hemisphere 
has a share larger than of the left hemisphere. If artificially, the left 
hemisphere gets the larger share. Some studies have concluded 
that 80% of people, whether monolingual or not. Have language 
control in the left hemisphere of the brain”.

Yule G. (1985, p.164) discusses that; having identified these 
four component, it is tempting, of course, to come to the conclu-
sion that specific aspects of language ability can be accorded spe-
cific location in the brain. It has been proposed that the brain is 
activity involved in hearing a word, understanding it, then saying 
it would follow a definite pattern. The word is heard and compre-
hended via Wernicke’s Area this signal is then transferred via the 
arcuate fasciculus Broca’s area where preparation made to produce 
it. A signal is then sent to motor cortex to physically articulate the 
word this is unfortunately, a massively version of what may ac-
tually take place. The problem is essentially that in attempting to 
view that complex mechanism of the human brain in term of a set 
of language “location” we have neglected to mention the intricate 
interconnections, via the central nervous system, the complex role 
of the brain’s blood supply, and the externally interdependent nat-
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ural of most brain function the localization view is one way of say-
ing brain. However, it is invariably argued by others involved in 
the study of the brain that there is a lot of evidence which does not 
support the view. Any damage to one area of the brain appears to 
have repercussion in other areas. Consequently, we should be rath-
er cautious about assigning highly specific connections between 
particular aspects of linguistic and sites on the wrinkled grey mat-
ter inside the head”.
Fromkin and Rodman( 1993,p.440) believe that; It was not until 
1986 that language specifically related to the left side of the brain. 
At a scientific in paris, paulBroca stated that we speak with the left 
hemisphere on the basic of his finding that damage to the front part 
of the left hemisphere(now called Broca’s area) resulted in loss of 
speech, whereas damage to the tight side did not. Language, then 
is said to be lateralization, lateralization is the term used to refer 
to any cognitive function which are primarily localize to one side 
of brain or the other”. In the early part of the nineteenth century 
Franz Josep Gall put forth theories of localization. That is, that 
different human abilities and behaviors were traceable to specific 
part of brain”.
Data analysis and dissections 

The data of this study was collected from references and 
questionnaire.  
There are (9) items in the questionnaire which their answers will 
give the most important factors that help in second /foreign lan-
guage learning. They are closed items which required a tick (   ) 
in front of the appropriate option. the symbols of the respondence   
were 40 teachers of English language in North Kordofan state. 
The data were analyzed by using (SPSS) to retch the results of the 
study. Arabic language was used as a mother language for Arabic 
students who learn English as a second language for the nature of 
the area of the study. The main items of the questionnaire are:
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1- Shared areas between languages facilitate learning a FL Refer-
ring to the first language helps in learning foreign language 
,especially in the shared areas between L1 and FL

Option Frequency Percent
Agree 24 60.0

Disagree 5 12.5
not sure 11 27.5

Total 40 100.0
 

In table and figure above the majority (24)60% of the re-
spondents of the sample of the study agree that “Referring to the 
first language helps in learning foreign language, especially in the 
shared areas between L1 and FL”while the minority (5)12.5%dis-
agreed and a number of (11)27.5% are not sure. Referring to the 
first language helps in learning foreign language, especially in the 
shared areas between L1 and FL.
- Sounds that are found in L1 but do not exist in FL confuse 
learners. 
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Arabic sounds like/ط/,/ص/ض/and do not exist in English there-
fore they are confused with /t/,/s/and /d/ so we hear sound as: /
wot/dog / and /sun/

Option Frequency Percent

Agree 33 82.5
Disagree 3 7.5
not sure 4 10.0

Total 40 100.0

 

In table and figure (4.7) above the majority (33)82% of the 
respondents of the sample of the study agree “Arabic sounds like/
 do not exist in English therefore they are confused with /ط/,/ص/ض
/t/, /s/and /d/ so we hear sound as: /wotط/ضdog / and /صsun/”while 
the minority (3)7.5%disagreedand a number of 10 (4) % are not 
sure. “Arabic sounds like/ط/,/ص/ض/ do not exist in English there-
fore they are confused with /t/, /s/and /d/ so we hear sound as: /wot
”/sunص/ dog / andط/ض
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3- Mother tongue interference some sounds are replaced ac-
cording to L1.
 Sound like /p/ and /t/ are sometime replaced by /b/ in pi, pl/
./and / in /ti:tfa

Option Frequency Percent
Agree 26 65.0

Disagree 9 22.5
not sure 5 12.5

Total 40 100.0
 

In table and figure above the majority (26)65% of the respon-
dents of the sample of the study agree “Sound like /p/ and /t/ are 
sometime replaced by /b/ in pi, Pl/ and / in /ti: tfa/”while the mi-
nority (9)25.5%disagreed and a number of (5) 12% are not sure. 
Sound like /p/ and /t/ are sometime replaced by /b/ in pi, pl/ and / 
in /ti:tfa
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4- Using different letters one sound causes problems. Using the 
letters to represent, C for the sound /s/ and /k/, ph, GH, F for /f/ 
and /k/, cQU, CH for /k/ confuses learners

Option Frequency Percent
Agree 35 87.5

Disagree 5 12.5
Total 40 100.0

In table and figure above the majority (35)87.5% of the re-
spondents of the sample of the study agree that “Using the letters 
S,C for the sound /s/ and /k/ ,ph, GH,F for /f/ and /k/ ,c QU,CH 
for /k/ confuses learners” While the minority (5)12.5%disagreed 
and a number of (0) 0% are not sure. Using the letters S, C for the 
sound /s/ and /k/, ph, GH,for /f/ and /k/, c QU, CH for /k/ confuses 
learner.
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5-a letter that has different sounds also confuses FL learners.
 Table shows Aletter that represent different sounds like the
letter (a)is used for the sounds /∂/ ,/a/a:/ei/ needs more prac-
tice from teachers

Option Frequency Percent
Agree 32 80.0
Disagree 4 10.0
not sure 4 10.0
Total 40 100.0

 

In tableand figure (4.10) above the majority (32)80% of the 
respondents of the sample of the study agree“A letter that rep-
resents different sounds like the letter (a)is used for the sounds / 
∂/ ,/a/a:/ei/ needs more Practice from teachers” while the minority 
(4)10%disagreed and a number of (10) 10% are not sure.A let-
ter that represent different sounds like the latter(a)is used for the 
sounds /∂/ ,/a/a:/ei/ needs more Practice.
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6- Silent letters are other problematic areas in FL.
Silent letters as in knew ,who, through need more practice be-
cause they make problems to the learners

Option Frequency Percent
Agree 37 92.5

not sure 3 7.5
Total 40 100.0

 

In table and figure above the majority (37)80% of the respon-
dents of the sample of the study agree that,“Silentletters as in knew, 
who, through need more practice because they make problems to 
the learners” while the minority (3)7.5%disagreed and a number 
of (0) 0% are not sure. Silent Letters as in knew, who, through 
need more practice because they make problems to the learners.
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7- English spelling is often misleading for correct pronuncia-
tion.
Table Miscorespendance between English spelling and pro-
 nunciation as in tortoise , lieutenant,………etc forms another
problem to learners

Option Frequency Percent
Agree 24 60.0
Disagree 9 22.5
not sure 7 17.5
Total 40 100.0

 

In table and figure above the majority (24)60% of the respon-
dents of the sample of the study agree“Miscorespendance between 
Englishspelling and pronunciation as in tortoise,lieutenant forms 
another problem to learners”While the minority (9)22.5%dis-
agreed and a number of (7) 17.5% are not sure.Miscorespendance 
between English spelling and pronunciation as in tortoise, lieu-
tenant forms another problem to learners”
8- Different areas between L1 and FL hinder learning. Another 
problem is that the structure in English is mainly subject verb 
object while in Arabic it is verb ,subject ,object
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Option Frequency Percent
Agree 36 90.0

Disagree 4 10.0
Total 40 100.0

Figure Another problem is that the structure in English is mainly 
subject verb object while in Arabic it is verb ,subject ,object .

 

In table and figure  above it is noticed that the majority 
(36)90% of the respondents of the sample of the study agree. 
Another problem is that the structure in English is mainly subject 
verb object while in Arabic it is verb ,subject ,object . “while the 
minority (4)10%disagreed and a number of  (0) 0% are not sure. 
Another problem is that the structure in English is mainly subject 
verb object while in Arabic it is verb ,subject ,object .
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9- Learners face problems with syntax when they refer to L1 in 
ELT. 
Arabic allows nominal or verbless phrases to stand for sen-
this cause problems with English sen-  شــجرة خضــراءtences like
tences as in the tree green

Option Frequency Percent
Agree 29 72.5
Disagree 6 15.0
not sure 5 12.5
Total 40 100.0

Arabic allows nominal or verb less phrases to stand for sentenc-
es like  this cause problems with English sentences as in the tree 
green

In table and figure above the majority (29)75% of the respon-
dents of the sample of the study agree “Arabic allows nominal 
or verbless phrases to stand for sentences likeشــجرة خضــراء   this 
cause problems with  English sentences as in the tree green “while 
the minority (6)15%disagreed and a number of  (5) 12.5% are not 
sure. Arabic allows nominal or verbless phrases to stand for sen-
tences likeشــجرة خضــراء this cause problems with English sentenc-
es as in the tree green. 
Summary: 

This study compares and contrasts first language acquisition 
to second or foreign language learning . It brings about factors 
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that help first language acquisition . It discusses the possibility of 
applying these factors in ELT as well . It also tend to find out fac-
tors that hinder foreign  language acquisition to avoid them in ELT 
. It compares and contrast Arabic language as first language and 
English as foreign language at all levels . This includes , sounds , 
spelling of words , phrases , clauses , and  sentences . Descriptive 
and analytical methods are used . Data is analyzed and results are 
reached by using S.P.S.S progremme . Findings and recommenda-
tions are put forward as well.
Results 
1- Referring to the first language helps in learning foreign lan-
guage, especially in the shared areas between L1 and FL .
2- Sounds that are found in L1 but do not exist in FL confuse learn-
ers.
3- Mother tongue interference some sounds are replaced according 
to L1.
 Sound like /p/ and /t/ are sometime replaced by /b/ in pi, pl/ and /
./in /ti:tfa

4- Sounds that are found in L1 but do not exist in FL confuse learn-
ers. Arabic sounds like/ط/,/ص/ض/and do not exist in English there-
fore they are confused with /t/,/s/and /d/ so we hear sound as: /wot/
dog / and /sun/
5- Using different letters one sound causes problems. Using the 
letters to, C for the sound /s/ and /k/, ph, GH, F for /f/ and /k/, cQU, 
CH for /k/ confuses learners.
6--a letter that has different sounds also confuses FL learners. Ta-
ble shows Aletter that represent different sounds like the letter (a)is 
used for the sounds /∂/ ,/a/a:/ei/ needs more practice from teachers
7-- Silent letters are other problematic areas in FL. Silent letters 
as in knew ,who, through need more practice because they make 
problems to the learners
8- Learners face problems with syntax when they refer to L1 in 
ELT. Arabic allows nominal or verbless phrases to stand for sen-
tences likeشــجرة خضراء  this cause problems with English sentenc-
es as in the tree green
9- Different areas between L1 and FL hinder learning. Another 
problem is that the structure in English is mainly subject verb ob-
ject while in Arabic it is verb ,subject ,object .



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الخامس عشر جمادي الأول 1444هـ - ديسمبر 2022م 208

Mother Tongue Acquisition Versus Foreign Language Learning

References :
(1) Al khuli, M(1989) English Grammar: Morphology, Dar 

Alflah .
(2) Al Samawi, A(2000)”An Introduction to Research tech-

niques In linguistics and literature”, University of Ye-
men .

(3) Fromkin, V. and Rodman, R(1993)”An Introduction to 
language” (USA) New York, Harcourt Brace & company.

(4) (2007) Oxford Adranced learner’s Dictionary Oxford. 
Oxford University press.

(5) Yule, G(1985) “the Study of language” Cambridge,  
Cambridge University press. 


	
	_GoBack


