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
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على خير الخلق أجمعين.

القارئ الكريم:

بعــد الســام وكامــل التقديــر والاحــرام يســعدنا أن نضــع بــن يديــك العــدد الحــادي 

ــأتى في إطــار  ــذي ي ــة وال ــة والنفســية واللغوي ــزم للدراســات التربوي ــة القل عــر مــن مجل

الشراكــة العلميــة مــع جامعــة بخــت الرضــا )الســودان( وهــي الجامعــة الرائــدة في مجــال 

الدراســات التربويــة بمختلــف فروعهــا .

القارئ الكريم:

يــأتي  هــذا العــدد مــن المجلــة بعــد نجــاح العــدد العــاشر مــن هــذا العــام، وهــو أكــر 

شــمولاً وتنوعــاً مــن حيــث المواضيــع وطريقــة طرحهــا وتحليلهــا ومعالجتهــا. ونســأل اللــه 

تعــالى أن يجــد المهتمــن والمختصــن والباحثــن في مجــال التربيــة وطــرق التدريــس واللغــات 

وكذلــك الدراســات النفســية منــراً للنــر في العــدد الثــاني عــر مــن مجلــة القلــزم العلميــة 

للدراســات التربويــة والنفســية واللغويــة مــع خالــص الشــكر للجميــع.

هيئة التحرير

كلمة التحرير
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جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا

باحثة – جامعة السودان للعلوم 
والتكنولوجيا

د. إبتسام محمد أحمد محمد خير أحمد

أ. إعتـــــدال صـــــــــديق شــــــــرف

المستخلص :
ــال  ــي بالأطف ــرش الجن ــرة التح ــر الأسرة فى ظاه ــة نظ ــن وجه ــف ع ــة إلى الكش ــت الدراس هدف

والمراهقــن ، اســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي التحليــي وإجــراء المقابــات ، تكونــت عينــة الدراســة 

ــات و بالإضافــة  ــت أدوات الدراســة فى دراســة الحالــة والمقاب مــن )300( أسرة بولايــة الخرطــوم ،تمثل

ــران أو  ــارب أو الج ــن الأق ــاءت م ــداء ج ــالات الاعت ــر ح ــة أن أك ــج الدراس ــت نتائ ــة ، وأثبت إلى الملاحظ

المعــارف المتداخلــن مــع الأسر ،أن غالبيــة ألأسر حينــا يتعــرض أطفالهــم للتحــرش يعملــون عــى منعهــم 

ــه جنســياً. مــا يعرضــه  ــار النفســية قــد تظهــر عــى الطفــل المتحــرش ب مــن الخــروج مــن المنــزل ، الآث

ــال ينظــرون إلى  ــر ، أن أسر الأطف ــه بشــكل كب ــر عــى حيات ــات نفســية وســلوكية مســتقبلاً تؤث لاضطراب

التحــرش كظاهــرة خطــرة ينبغــي الانتبــاه لهــا ووضــع الآليــات للحــد منهــا ، معظــم الأسر تتحــاشى الحديث 

عــن التحــرش لحساســية الموضــوع ، أن التدابــر التــي تحــرص الأسر عــى أتباعهــا لحمايــة أطفالهــم مــن 

التحــرش الجنــي، متابعــة الأطفــال ومعرفــة رفاقهــم خــارج المنــزل، والحــرص عــى ارتــداء زي محتشــم .

الكلمات المفتاحية : التحرش الجنسي ، الأطفال والمراهقين ، الأسرة 
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The family’s view of the phenomenon of sexual harassment of chil-
dren and adolescents

At the Family and Child Protection Center in Khartoum State 
(2020-2022AD)

Eatdal Siddeg Shreef Ibraheem
Dr.Ibtsam Mohmed Ahmed Mohmed 
Abstract:

 The study aimed to reveal the family’s viewpoint on the phe-
nomenon of sexual harassment of children and adolescents. The study 
used the descriptive analytical approach and conducting interviews. 
The study sample consisted of (300) families in Khartoum State. The 
study tools consisted of case studies, interviews and in addition to ob-
servation. The study results proved that Most of the cases of abuse came 
from relatives, neighbors, or acquaintances interfering with families. 
The majority of families, when their children are subjected to harass-
ment, work to prevent them from leaving the house. The psychological 
effects may appear on the sexually harassed child. Which exposes him 
to psychological and behavioral disturbances in the future that will af-
fect his life greatly. Families of children view harassment as a danger-
ous phenomenon that should be paid attention to and mechanisms to be 
put in place to reduce it. Most families avoid talking about harassment 
due to the sensitivity of the issue. Follow-up children and know their 
companions outside the home, and make sure to wear a decent dress, 
and the study recommended, seeking to confront the problem and re-
duce it by carrying out scientific research to know everything surround-
ing the causes and risks of child molestation.
 Keywords: sexual harassment, children and adolescents, family 
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 المقدمة : 
ــرة  ــة الأخ ــع في الآون ــت في المجتم ــي تفش ــم الت ــر الجرائ ــن اخط ــال م ــي بالأطف ــرش الجن التح

وهــو نــوع مــن أنــواع الاســتغلال الجنــي والتحــرش بالأطفــال أو الاعتــداء الجنــي عــى الطفــل باللغــة 

ــغ  ــات الجنســية لبال ــة child sexual abuse redophilia وهــو اســتخدام الطفــل لإشــباع الرغب الانجليزي

ــاً التحــرش بالطفــل مــن  ويشــمل التحــرش تعريــض الطفــل لأي نشــاط أو ســلوك جنــي ويتضمــن غالب

ــي  ــداء الجن ــرى للاعت ــكال الأخ ــياً.ومن الأش ــرش جنس ــة المتح ــى ملامس ــه ع ــته أو حمل ــل ملامس قبي

الاســتغلال الجنــي للطفــل عــر الصــور الخليعــة ويمكــن أن يحــدث الاعتــداء الجنــي عــى الأطفــال في 

مجموعــة متنوعــة مــن الأماكــن وبوســائل مختلفــة بمــا في ذلــك المدرســة ومــكان العمــل والمنــزل كــا أنــه 

شــائع في الأماكــن التــي بهــا عمالــة أطفــال حيــث يوجــد فى الحيــاة الكثــر مــن المخاطــر التــى تســتحق 

ــل فى  ــر تحم ــذه المخاط ــت ه ــا اذا كان ــد أهميته ــال وتزي ــق بالأطف ــر يتعل ــة اذا كان الأم ــر ، خاص التفك

طياتهــا قضايــا يتحتــم فيهــا عنــد كثــر مــن النــاس الكتــان والصمــت والتجاهــل وهــو مــا ينطبــق عــى 
ــال)1(  مشــكلة التحــرش الجنــي بالأطف

إن رعايــة الأطفــال والاهتــام بهــم مــن واجبــات الأسرة بتوفــر الأمــن والعاطفــي والهــدوء النفــي 

ــة وهــو  ــة مدمــرة بالإضافــة إلى ســوء المعامل ــار عاطفي ــه آث ــاء شــخصية ســوية ، فالتحــرش بالطفــل ل لبن

ــكل  ــه. ورغــم أن التحــرش ب ــه واســتغلال ســلطته علي ــة ثقت ــغ للطفــل وخيان ينطــوي عــى خــذلان البال

ــس  ــة في نف ــة عنيف ــف صدم ــوة يخل ــتخدام الق ــرش باس ــة الا أن التح ــة مريع ــأراً عميق ــرك اث ــكاله ي إش

الطفــل بســبب عنــر الخــوف والعجــز مــا يســبب أذى يســتمر لمــدة طويلــة مــن عمــر الطفــل وتنعكــس 
ســلبا عــى بقيــة جوانــب حياتــه)2( 

عــى الرغــم مــن أن المســؤولية الأساســية تقــع عــى الجــاني إلا أن لــأسرة دورهــا الأســاسي والهــام، 

فغالبــاً مــا يخجــل الآبــاء والأمهــات مــن الإفصــاح لأبنائهــم عــن أمــور هامــة للطفــل كيــف يحافــظ عــى 

نفســه ويحميهــا كــا يجــب أن يــرح الآبــاء لأطفالهــم أنــه ليــس مــن اللائــق أن يكشــف هــذه المناطــق 

مــن جســمه بــل يجــب أن يســرها وأن يمنــع أي شــخص مــن لمســه أو الاقــراب منــه ومــن هــم يتعلــم 

الطفــل كيــف يحافــظ عــى نفســه )3(.

كــا يجــب الاهتــام بالــدور التثقيفــي للطفــل بأســلوب بســيط وبطريقــة تدريجيــة تناســب  	

مــع مســتواه وان يمنــع أي شــخص مــن لمســه ، فقــد أصبحــت هــذه الظاهــرة منتــرة في المجتمع الســوداني 

مــا يســتوجب الوقــوف عندهــا
مشكلة الدراسة:

ــن  ــرش م ــط بالتح ــا يرتب ــن وم ــال والمراهق ــي بالأطف ــرش الجن ــكلة التح ــة مش ــج الدراس تعال

مشــكلات اجتماعيــة. فهــي مشــكلة جديــرة بالاهتــام فقــد لفــت انتبــاه الباحثــة المشــكلة الأسريــة التــي 

تترتــب عــى التحــرش بأحــد أطفالهــا ومــا يتركــه ذلــك مــن أثــر عــى أفــراد الأسرة مــن الحــرج الاجتماعــي 

والتوتــر ، عليــه يمكــن صياغــة مشــكلة الدراســة في الســؤال المحــوري التــالي:
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ما دور الأسرة السودانية في حماية الأطفال والمراهقين من التعرض للتحرش الجنسي؟:
تتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:

11 ما الوسائل التي تتبعها الأسرة في حماية أطفالها من التعرض للتحرش الجنسي؟.

22 مــا مــدى وعــي الأسرة التــي يتعــرض ابنهــا لحالــة تحــرش جنــي بالآثــار المتربــة عــى هــذه .

الحالــة اجتماعيــاً ونفســيا؟ً

33 ما هي الأسٍباب التي تؤدي إلى تفشي ظاهرة التحرش الجنسي في المجتمع السوداني؟.

44 ما هي الأساليب التي يمكن أن تتبعها الأسر للوقاية من تعرض أطفالها للتحرش الجنسي؟.
أهمية الدراسة :

وتنبــع أهميــة هــذه الدراســة مــن كونهــا ظاهــرة اجتماعيــة خطــرة تحولــت إلى مشــكلة أصبــح 

يعــاني منهــا المجتمــع الســوداني كلــه فهــي تحتــاج الي تضافــر ودرء الأضرار المترتبــة عليهــا وذلــك بتضافــر 

جهــود الأسرة والمؤسســات التربويــة والدينيــة في المجتمــع
أهداف الدراسة:

11 ــن . ــا م ــة أطفاله ــائل لحماي ــود وس ــدم وج ــا وع ــة الأسر لأبنائه ــدى متابع ــى م ــرف ع التع

ــي. ــرش الجن ــرض للتح التع

22 التعــرف عــى مــدى وعــي الأسرة التــي يتعــرض أطفالهــا للتحــرش وعــدم معرفتهــم بالآثــار .

المترتبــة عليــه نفســياً واجتماعيــاً.

33 ــرة . ــي ظاه ــؤدي إلى تف ــي ت ــباب الت ــن الأس ــف ع ــدم الكش ــن ع ــة ب ــى العلاق ــرف ع التع

ــكلة.  ــا إلى مش ــارها وتحوله ــن انتش ــع وب ــي في المجتم ــرش الجن التح
أسئلة الدراسة:

11 اغلب المتحرشين من الجيران و الأصدقاء..

22 معظم الأسر لا تقوم باي إجراء ضد المتحرش..

33 توجد اثار نفسية واجتماعية سالبة تظهر على الطفل المتحرش به . .

44 نظرة الاسرة للتحرش الجنسي بانه موضوع خطير .

5  عدم توعية الآسر للأطفال بالتحرش خوفا من الحرج 	.

6  الأسرة تمنع أطفالها من الخروم من المنزل خوفا من التحرش 	.
الحدود المكانية:

ولاية الخرطوم بمحلياتها الثلاثة.

الحدود الزمانية: 2022-2020.
مصطلحات الدراسة : 

 الأسرة:اصطلاحاً:
 الأسرة هــي جماعــة اجتماعيــة بيولوجيــة نظاميــة تتكــون مــن رجــل وامــرأة )تقــوم بينهــا رابطــة 

زوجيــة مقــررة( وأبنائهــا. ) 4(
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أ. إعتدال صديق شرف – د. إبتسام محمد أحمد محمد خير أحمد 

التحرش الجنسي : 
التحــرش لغــة في اللغــة العربيــة حــرش – حرشــاً: خدشــة والدابــة: حــك ظهرهــا بعصــا، والصيــد: 

هيجــة ليصيــده، حــرش بينهــم: افســد، والإنســان والحيــوان: اغــراه، تحــرش بــه: تعــرض لــه ليهيجــه.وفي 

ــق باســتمرار. ــة )harass( يرهــق وينهــك ويضاي الانجليزي

واصطلاحــاً هــو اتصــال جنــي بــن طفــل وبالــغ مــن اجــل إرضــاء رغبــات جنســية عنــد الأخــر 

مســتخدما القــوة والســيطرة عليــة ويقصــد بهــذا النــوع مــن الاســتغلال القيــام بممارســات مثــل كشــف 

الأعضــاء التناســلية للطفــل ، ازالــة الملابــس والثيــاب عــن الطفــل ، ملامســة او ملاطفــة جســدية للطفــل، 

ــال  ــام بأع ــى القي ــل ع ــار الطف ــه ، إجب ــام فاضح ــور وأف ــل لص ــض الطف ــل ، تعري ــى الطف ــص ع التلص
ــة ، اغتصــاب الطفــل )5( مشــينة غــر أخلاقي

الإطار النظري و الدراسات السابقة : 
مفهوم التحرش الجنسي :

ويعرف التحرش الجنسي بالأطفال على أنه “ اتصال جنسي بين طفل وبالغ من

اجــل إرضــاء رغبــات جنســية عنــد الأخــر مســتخدما القــوة والســيطرة عليــه, ويقصــد بهــذا النــوع 

مــن الاســتغلال القيــام بممارســات مثــل كشــف الأعضــاء التناســلية للطفــل, إزالــة الملابــس والثيــاب عــن 

ــام  ــور وأف ــل لص ــض الطف ــل, تعري ــى الطف ــص ع ــل, التلص ــدية للطف ــة جس ــة أو ملاطف ــل, ملامس الطف

فاضحــة, إجبــار الطفــل عــى القيــام بأعــال مشــينة غــر أخلاقيــة كأحبــاره عــى التلفــظ بألفــاظ فاضحــة, 
اغتصــاب الطفــل )6(

التحــرش الجنــي بأنــه تصرفــات جنســية غــر مرغوبــة, و يعتــر نــوع مــن الاعتــداء يســتخدم فيــه 

المعتــدي قوتــه للســيطرة عــى الضحيــة, وهــو يمكــن أن يأخــذ أشــكالا جســدية مثــل ســحب الملابــس و 

ملامســة غــر مرغوبــة للجســم وحتــى مرحلــة الاغتصــاب, ويمكــن أن يأخــذ أشــكالا لفظيــة مثــل التعليقات 
الجنســية أو النــكات الجنســية أو نــر الشــائعات )7(

التحــرش الجنــي عــادة يكــون بــن شــخصين غــر متكافئــن حيــث يتعــرض الطفــل للاعتــداء مــن 

شــخص بغــرض إشــباع رغباتــه الجنســية ويكــون الطفــل في حالــة عــدم قــدرة عــى الدفــاع عــن نفســه مــا 

يصيبــه بحالــة مــن الرعــب والفــزع كــا أنــه يصــاب بالخجــل مــن التعبــر والإفصــاح لوالديــه عــا جــري 

خوفــا مــن إلقــاء اللــوم عليــه وتأنيبــه  مــا يزيــد المشــكلة تعقيــداً)8(.

أشــارت دراســة الطنبــاري )9( ان الاعتــداء الجنــي عــى الأطفــال يمثــل 18 % مــن إجــالي حــوادث 

الإســاءة للطفــل وانــه فى تزايــد مســتمر وقــد رصــد تقريــر مــر الــدوري المقــدم للجنــة حقــوق الطفــل 

بالأمــم المتحــدة )2017( عــدداً مــن الحــالات ، وقــد شــخصت الى ان الأســباب تعــود الى تربيــة الذكــر تركــز 

عــى الأفعــال الجنســية بــدلاً مــن بــث الجوانــب العاطفيــة وان الرجــال بطبيعتهــم أكــر عدوانيــة ، وتاخــذ 

الإســاءة الجنســية عــدة أشــكال حددتهــا دراســة الزيــود وعكــروش )10( مثــل مشــاهدة حقيقية لممارســات 

جنســية وقــد تكــون عــى شــكل اغتصــاب او هتــك للعــرض مــن قبــل الاخ الاكــر او أصدقــاءه ، ويقــف 

وراء اشــكال الاســاءة الجنســية للطفــل اثــار متعــددة حيــث انحــرت فى البدايــات عــى الاثــار الجســمية 



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 12

وجهة نظر الأسرة في ظاهرة التحرش الجنسي بالأطفال والمراهقين بمركز حماية الأسرة والطفل بولاية الخرطوم )2020 - 2022م(

الا انهــا اثبتــت بعــد ذلــك حــدوث الاضطرابــات العقليــة والنفســية ، كــا افــادت دراســة عمــران )11( ان 

صمــت الاطفــال المســاء اليهــم اليهــم جنســيا مــا هــو الا  الام جســدية ونفســية يصعــب التعامــل معهــا 

وتحتــاج للمســاندة ودعــم الاخريــن ، وهــذا مــا اتفقــت عليــه دراســة الســوالفه )12( عــى اهميــة تقديــم 

المســاعدة الاجتماعيــة والنفســية والدعــم المبــاشر للمعتــدى عليهــم جنســيا تحــت اشراف متخصصــن بهــذا 

المجــال .

ــرة فى  ــره منت ــكل ظاه ــات يش ــن الإحصائي ــد م ــر العدي ــا تش ــال وك ــي بالأطف ــرش الجن التح

جميــع المجتمعــات وفى جميــع الطبقــات الاجتماعيــة والثقافيــة والاقتصاديــة ، وفى تقريــر المعهــد القومــى 

للعدالــة فى امريــكا عــام 1997 اتضــح ان هنــاك مــن بــن 22.3 مليــون طفــل بــن عمــر 12 الى 17 يوجــد 
1.8 مليــون طفــل كانــوا عرضــة للأســاة الجنســية )13(.

امــا فى الأردن فتشــر التقاريــر ان الحــالات التــى تمــت معاينتهــا خــال عــام 1998 قــد بلــغ 437 

حالــة ، ام فى مــر فتشــر الدراســات ان الاعتــدا الجنــي عــى الأطفــال يمثــل 18 % مــن اجــالى الحــوادث 
المتعلقــة بالطفــل ، وان 35 % مــن الجنــاة كانــوا مــن أقــارب الأطفــال الضحايــا )14( 

أشكال التحرش الجنسي بالأطفال :
اان هنالــك العديــد مــن أشــكال التحــرش الجنــي بالأطفــال منهــا المضايقــة ، الاعتــداء الجنــي 

ــودد والألفــة ،  ــة الطفــل بشــكل لا يهــدف الى الت ــة او عاهــة ، مداعب ــؤدي الى إصاب ــذي ي ، الاغتصــاب ال

تصويــر الأطفــال في مشــاهد إباحيــة ، كشــف الأعضــاء التناســلية ، ازالــة الملابــس والثيــاب عــن الطفــل ، 

ملامســة او ملاطفــة جســدية خاصــة ، التلصــص عــى الطفــل ،تعريــض الطفــل لصــور فاضحــة او افــام ، 
اعــال مشــينة غــر أخلاقيــة كإجبــاره عــى التلفــظ بالفــاظ فاضحــة)15( 

ــه,  ــده وترهيب ــرورا بتهدي ــل لكســب وده م ــرب للطف ــن التق ــي م ــدرج الاســتغلال الجن ــد يت وق

انتهــاء بالتحــرش بــه أو اغتصابــه. وفي بعــض الحــالات يتــم الاســتغلال الجنــي للأطفــال بشــكل عنيــف 

ومفاجــئ ودون مقدمــات, ولكــن وفي معظــم الحــالات, لا يكــون هــذا الاســتغلال مصحوبــا بممارســة العنف 

الجســدي لــي لا يــرك أثــرا عــى جســد الطفــل مــا قــد يلفــت انتبــاه أحــد البالغــن مــن أهــل الطفــل 

أو أقاربــه أو مدرســته, ويــؤدي بالتــالي إلى التعــرف عــى الجــاني ومحاســبته, إلا أنــه وبغــض النظــر عــن 

ممارســة العنــف الجســدي أو لا, فالدراســات تفيــد بــأن الأضرار النفســية والجســدية والاجتماعيــة لضحايــا 

العنــف الجنــي مــن الأطفــال خطــرة لهــا تبعــات ســلبية تؤثــر عــى حيــاة الضحيــة بغــض النظــر عــن 
كونهــا ذكــرا او انثــى )16(

إن الطفــل الــذي يتعــرض للاعتــداء الجســدي أو الجنــي أو العاطفــي لا يعــاني مــن الآثــار العديــدة 

ــداء الأليمــة مــرة  ــة الاعت ــح أكــر عرضــة لتكــرار تجرب ــداء فحســب, و إنمــا يصب ــة الاعت و المدمــرة لتجرب
أخــرى)17( 

11 دراســة Ganga (18(: أفــادت هــذه الدراســة خــوف الســيدات العامــات مــن التبليــغ الرســمي .

عــن حــالات التحــرش الجنــي خوفــا مــن الانتقــام عــن التحــرش، وتكتفــي بتعرضهــا لآثــار 

نفســية ســيئة مثــل الاكتئــاب والتوتــر والغضــب والاعــراض الجســدية مثــل فقــدان الــوزن ، 
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أ. إعتدال صديق شرف – د. إبتسام محمد أحمد محمد خير أحمد 

وبالتــالي تــزداد تغيبهــن عــن العمــل واشــارت الدراســة أيضــاً إلى خســارة الــركات الحكوميــة 

لحــوالي 189 مليــون دولار خــال ســنتي )2007-2008( نتيجــة التغيــب عــن العمــل انخفــاض 

الانتاجيــة وزيــادة مطالــب التامــن الصحــي

22 ــز . ــة في مرك ــال دراس ــى الأطف ــية ع ــداءات الجنس ــوان: الاعت ــو )19(: بعن ــد ض ــة محم دراس

الطبابــة الشرعيــة بحلــب أهــداف الدراســة: التعــرف عــى حجــم هــذه الظاهــرة في مجتمعنــا. 

التعــرف عــى كيفيــة تشــخيص حــالات الاعتــداء. التوصيــات بالطــرق التــي تكفــل القضــاء 

إلى هــذه الظاهــرة أو الحــد منهــا.، مجــال الدراســة: تحليــل احصــائي لحــالات العنــف ضــد 

الأطفــال التــي تــم الكشــف عليهــا في مركــز الطبابــة الشرعيــة في مدينــة حلــب خــال عــام 

ــة مجموعــات: ــة إلى ثلاث ــات العمري ــة الدراســة:وتم تقســيم الفئ 2002م.عين

− المجموعة الأولي: من عمر 0 – 8 سنوات.	

− المجموعة الثانية: من عمر 8 – 15 سنة.	

− المجموعة الثالثة: من عمر 15 – 18 سنة.	
منهج الدراسة:

 تحليــل احصــائي لحــالات العنــف الجنــي ضــد الأطفــال التــي تــم الكشــف عليهــا للوقــوف عــى 

حجــم هــذه الظاهــرة ومحاولــة تحديــد العوامــل التــي تقــف خلفهــا والمقترحــات التــي تســاعد في القضــاء 
عــى هــذه الظاهــرة.

ــات المــري أو أي قانــون  نتائــج الدراســة: عــدم وجــود نــص تشريعــي صريــح في قانــون العقوب
ــه العقوبــة المناســبة. تبــدو آثــار رأفــة القضــاة بتبديــل العقوبــة  اخــر يجــرم التحــرش الجنــي ويضــع ل
ــدم  ــرض ع ــة الع ــرا لحماي ــري مؤخ ــرع الم ــا الم ــي نظمه ــات الت ــدد في العقوب ــن التش ــم م ــى الرغ ع
جــدوي عقوبــة الوضــع تحــت مراقبــة الشرطــة في شــأن مكافحــة التحــرش والاغتصــاب. ان الــرر المترتــب 
عــى عــدم تنفيــذ القانــون الــدولي الإنســاني تنفيــذاً فعليــا في ظــل ظــروف النزاعــات المســلحة والاحتــال 
الحــربي- خاصــة في أن حمايــة الأطفــال – غالبــا يكــون ضررا لا يعــوض ويتعــذر تداركــه أو أصلاحــه، وهكــذا 
تبــدو الــرورة الملحــة التــي تقتــي تنفيــذ هــذا القانــون. إحجــام عــدد كبــر مــن المجنــي عليهــم في مثــل 
هــذه الجرائــم عــن الإبــاغ بالأقســام والمراكــز لمــا يســببه هــذا الأمــر مــن حــرج بالــغ لهــن نظــراً لعــدم 

الرغبــة في التعامــل في مثــل هــذه الموضوعــات.
3/ دراسة الصافي )20( : 

بعنــوان: الاعتــداءات الجنســية المرتكبــة ضــد الأطفــال وأثارهــا الاجتماعيــة والنفســية ، دراســة 

حالــة وحــدة حمايــة الأسرة والطفــل ولايــة الخرطــوم ، أهــداف البحــث: هــدف البحــث إلى التعــرف عــى 

اســباب انتشــار ظاهــرة جريمــة الاعتــداء الجنــي عــى الأطفــال في الســودان والقــاء الضــوء عــى الآثــار 

النفســية والاجتماعيــة المترتبــة عليهــا والعمــل عــى وضــع المعالجــات لهــا.
منهجية البحث: 

المنهج الوصفي التحليلي الاحصائي.
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وجهة نظر الأسرة في ظاهرة التحرش الجنسي بالأطفال والمراهقين بمركز حماية الأسرة والطفل بولاية الخرطوم )2020 - 2022م(

أهم النتائج:
 العنــف الجنــي ضــد الأطفــال يشــكل انتهــاكا جســيماً انتهــاكا جســمياً لحقــوق الطفــل، ومــع 

ذلــك يمثــل أيضــاً واقعــاً عالميــاً في كافــة البلــدان وبــن جميــع الفئــات الاجتماعيــة ، تعتــر ظاهــرة التحــرش 

الجنــي ضــد الأطفــال مشــكلة عالميــة تعــاني منهــا المجتمعــات المتقدمــة والمتخلفــة ، التقليــل مــن هــذه 

الظاهــرة ينبغــي أن يكــون وفــق إســراتيجية تشــارك فيهــا جميــع المؤسســات الاجتماعيــة كل منهــا حســب 

نطــاق عملهــا حتــي تتحقــق الفاعليــة في مواجهــة الظاهــرة والقليــل قــدر الإمــكان مــن مخلفاتهــا.
4/ دراسة عمر )21(:

 بعنــوان: جريمــة اغتصــاب الأطفــال بولايــة الجزيــرة الأســباب والحلــول أهــداف البحــث: القــاء 

الضــوء عــى جريمــة الاغتصــاب بولايــة الجزيــرة والتعــرف عليهــا ومعرفــة الأســباب التــي أدت إلى بروزهــا 

ــة لمعالجــة المشــكلة والتعــرف  ــول اللازم ــات الحل ــات ومقدم وظهورهــا في الفــرة الأخــرة ووضــع الترتيب

عــى الــدور الــذي تقــوم بــه وحــدة حمايــة الأسرة والطفــل بولايــة الجزيرة.فرضيــات البحث:الثقــة الزائــدة 

في الأقــارب والجــران تــؤدي إلى ظهــور مثــل هــذه الجرائــم ، الــدور الــذي تقــوم بــه وحــدة حمايــة الأسرة 

والطفــل في التوعيــة والحــد مــن الجريمــة ســاعد بحــدوث الجريمــة في العلــن. ، القوانــن الموجــودة والآليات 

الخاصــة بتنفيذهــا تكفــي لتقليــل أو انتهــاء هــذه الجرائــم أو الحــد منهــا. ، الخــوف مــن المجتمــع والوصمة 

ــرز  ــة مــن اب ــة الأسري ــاد وتكــرار الجريمــة. ، الاســتقرار الأسري والأمــان والمحب ــة يســاعد في ازدي الاجتماعي

وســائل الحمايــة مــن هــذه الجريمــة.
منهج الدراسة وإجراءاتها الميدانية:

منهج الدراسة:
 اعتمــدت الدراســة عــى المنهــج الوصفــي التحليــي والإحصــائي وإجــراء  المقابــات مــع الأسر ذات 

الصلــة واســتطلاع الآراء 
أدوات الدراسة : 

تستخدم الباحثة المسح بالعينة ودراسة الحالة والمقابلات و بالإضافة إلى الملاحظة.

ــرض التوصــل الى  ــم البحــث بغ ــرى عليه ــن يجُ ــراد الذي ــع الأف ــة:وُيقصد بالمجتم ــع الدراس مجتم

نتائــج قابلــة التعميــم ويمثــل مجتمــع هــذا البحــث الأسر التــي تعــرض أحــد أبنائهــا إلى حــالات تحــرش 

ــة الخرطــوم ــة الاسرة والطفــل ولاي ــة بمركــز حماي ــد اســتعانت الباحث جنــي، وق

جدول )1( يوضح مجتمع البحث الكلي

العددالفئة

450الاطفال المتحرش بهم جنسياً
عينة الدراسة : 

تتكــون العينــة مــن )300( أسرة بولايــة الخرطــوم بمحلياتهــا الثــاث، اســتطاعت الباحثتــان الالتقــاء 

بهــم في المركــز عــى مــدى ســتة شــهور. وقــد اســتطاعت الالتقــاء بالغالبيــة العظمــى منهــم، مــع إحجــام 

عــدد قليــل جــداً في التجــاوب مــع الأســئلة
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أ. إعتدال صديق شرف – د. إبتسام محمد أحمد محمد خير أحمد 

جدول )2( توزيع أفراد العينة حسب النوع

النسبة المئويةالعددالنوع

41.3 %124ذكر

58.7 %176أنثى

100 %300المجموع

يتبــن مــن الجــدول والشــكل أن العينــة مكونــة مــن 41.3 % مــن الذكــور، و58.7 % مــن الإنــاث، 

وقــد لاحظــت الباحثــة مــن خــال الدراســة الميدانيــة أن الأمهــات هــن في الغالــب يرافقــن أطفالهــن ممــن 

تعرضــوا لحــالات تحــرش جنــي. كــا يلُاحــظ أن التحــرش يقــع عــى الإنــاث بصــورة أعــى مــن الذكــور 

ومرافقــة الأمهــات توضــع أن الأعبــاء تقــع عليهــن لغيــاب الآبــاء لأي ســبب كالعمــل لفــرات طويلــة أو 

الســفر أو الطــاق
أدوات الدراسة :

ولتحقيــق هــذا الغــرض اســتخدمت الباحثتــان اســتبانه تحتــوى عــى )6( أســئلة  تــم عرضهــم عــى 

مجموعــة مــن المحكمــن المختصــن أصحــاب الخــرات الواســعة فى مجــال علــم  الاجتــاع وعلــم النفــس 

وممــن لديهــم مكانــة علميــة، وخــرة في الظاهــرة موضــوع الدراســة 
المعالجات الإحصائية:

1.	التكرارات والنسب المئوية .

2.	اختبار )ت( للعينة الواحدة.

3.	اختبار تحليل التباين الأحادي.

عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها: 

الســؤال الأول : الأشــخاص المحتمــل أن يتعرضــوا للأطفــال بالتحــرش الجنــي حســب وجهــة نظــر 

أسرهم:

جدول )3( توزيع أفراد العينة حسب الأشخاص المعتدين على الأطفال

النسبة المئويةالعددصفة المعتدي

19.3 %58صاحب الدكان في الحي

34 %102أحد الجيران المتداخلين مع الأسرة

42.3 %127الأقارب والأصدقاء والمعارف

4.3 %13أي شخص ففي الشارع العام

100 %300المجموع

يتبــن مــن الجــدول أن أكــر حــالات الاعتــداء جــاءت مــن الأقــارب أو الجــران أو العــارف 

المتداخلــن مــع الأسر، حيــث يمثلــون 76 % مــن حــالات الاعتــداء، و19 % تعرضــوا لحــالات تحــرش مــن 

أصحــاب المتاجــر بالحــي، و4 % فقــط مــن شــخص مــا في الشــارع. تلُاحــظ الباحثتــان أن غالبيــة الحــالات 

هــي مــن الاقــارب او الجــران، أي أنهــا مــن المجتمــع المحيــط القريــب مــن الأسرة، وهــذا يتناســب مــع 
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وجهة نظر الأسرة في ظاهرة التحرش الجنسي بالأطفال والمراهقين بمركز حماية الأسرة والطفل بولاية الخرطوم )2020 - 2022م(

ــاز الباحثتــن لنظريــة الضبــط الاجتماعــي في تفســر ظاهــرة التحــرش الجنــي بالأطفــال، حيــث أن  انحي

انتشــار الظواهــر ســالبة أو إيجابيــة في المجتمــع إنمــا تتعلــق مبــاشرة بخصائــص المجتمــع التــي يتشــكل 

منهــا، ســواء كان الــوازع الدينــي أو الأخلاقــي، أو غــره مــن الضوابــط التــي تشــكل ســمة هــذا المجتمــع.

السؤال الثاني: الإجراء الذي قام به الوالدان تجاه تعرض طفلهم لاعتداء جنسي:
جدول )4( الإجراءات التي يتبعها الوالدان في حالات الاعتداء على أطفالهم

النسبة المئويةالعددالإجـراء

5.7 %17القيام بأتباع إجراءات قانونية ضد المتحرش

28 %84التدخل مباشرة وحسم الأمر مع المتحرش

36.7 %110منع الأطفال ن الخروج من المنزل 

29.7 %89السكوت على ما حدث

100 %300المجموع
يتبــن مــن الجــدول أن غالبيــة أفــراد العينــة حينــا يتعــرض أطفالهــم للتتحــرش يعملــون عــى 
منعهــم مــن الخــروج مــن المنــزل، حيــث أجــاب 37 % منهــم بذلــك. أمــا الذيــن يتدخلــون مبــاشرةً لحســم 
الأمــر فنســبتهم 28 %، و30 % يفضلــون الصمــت والتكتــم عــى الأمــر، و6 % فقــط يعملــون عــى اتبــاع 
إجــراءات قانونيــة بحــق المتحــرش. تــرى الباحثتــان أن تــدني نســبة الاســتعانة القانونيــة في حــدث التحــرش 
ــع  ــأون لمن ــة الأسر يلج ــة أن غالبي ــرى الباحث ــك ت ــة. كذل ــيكولوجية أسري ــة س ــارات اجتماعي ــع لاعتب يرج
الأطفــال مــن الخــروج مــن المنــزل، وهــذا لا يحــد مــن حــدوث المشــكلة فعليــاً، لأنــه من الجــداول الســابقة 
قــد تبــن أن البيــة المتحرشــن هــم مــن الأقــارب والجــران، وهــي فئــات متــاح لهــا دخــول منــزل الأسرة. 

وهــذا أيضــاً يفــر قلــة اللجــوء إلى الإجــراءات القانونيــة مــن قبــل الأسر.
السؤال الثالث : الآثار النفسية والاجتماعية السالبة التي قد تظهر على الطفل 

المتحرش به جنسياً:
جدول )5( الآثار النفسية والاجتماعية التي قد تظهر على الطفل

النسبة المئويةالعددالآثار

35.3 %106الخوف والقلق والتوتر من التعامل مع الآخرين

28 %84الخجل وضعف الشخصية

36.7 %110موجات من البكاء والتشنج 

0 %0لا يحدث له شيء 

100 %300المجموع

1.99الوسط الحسابي

0.85الانحراف المعياري
3.92قيمة كاي2

0.14القيمة الاحتمالية
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أ. إعتدال صديق شرف – د. إبتسام محمد أحمد محمد خير أحمد 

يتبــن مــن الجــدول  أن نســبة 37 % يــرون أن الطفــل المتحــرش بــه جنســياً تنتابــه موجــات مــن 

البــكاء والتشــنج، و35 % يــرون أنــه يشــعر بالخــوف والقلــق والتوتــر مــن التعامــل مــع الآخريــن، و28 % 

يــرون أنــه يشــعر بالخجــل وضعــف الشــخصية. ويلُاحــظ أن النســب هــذه متقاربــة، وبالنظــر إلى قيمــة 

كاي2 3.92، والقيمــة الاحتماليــة المقابلــة لهــا 0.14 تشــر إلى عــدم دلالــة الفــروق بــن هــذه النســب عنــد 

مســتوى دلالــة إحصائيــة )0.05( .

يسُــتنتج مــن هــذه النتيجــة أن هــذه الآثــار النفســية جميعهــا قــد تظهــر عــى الطفــل المتحــرش 

بــه جنســياً. مــا يعرضــه لاضطرابــات نفســية وســلوكية مســتقبلاً تؤثــر عــى حياتــه بشــكل كبــر ، وهــذا 

مــا أكدتــه دراســة الســوالفه )12( عــى أهميــة تقديــم المســاعدة الاجتماعيــة والنفســية والدعــم المبــاشر 

للمعتــدى عليهــم جنســيا تحــت أشراف متخصصــن بهــذا المجــال .
السؤال الرابع : نظرة الأسر للتحرش الجنسي بالاطفال والمراهقين:

جدول )6( نظرة الأسر للتحرش الجنسي بالأطفال المراهقين

النسبة المئويةالعددنظرة الأسره للتحرش الجنسي

53.3 %160مشكة خطيرة ينبغي الانتباه لها

38.3 %115موضوع بسيط وعادي ضخمه الأعلام فقط

8.3 %25لا يوجد

0 %0قضية وراءها منظمات أجنبية

100 %300المجموع

2.45الوسط الحسابي

0.64الانحراف المعياري

94.5قيمة كاي2

0.00القيمة الاحتمالية

ــي  ــرة ينبغ ــكلة خط ــن مش ــال والمراهق ــرش بالأطف ــرون أن التح ــبة 53 % ي ــدول أن نس ــن الج ــن م يتب

الانتبــاه لــه، و38 % يــرون أنهــا موضــوع عــادي تــم تضخيمــه مــن قِبــل الإعــام، و8 % يــرون أنــه لا توجــد 

مشــكلة تحــرش جنــي كظاهــرة تفشــت في المجتمــع وإنمــا حــالات نــادرة. وبالنظــر إلى قيمــة كاي2 94.5، 

والقيمــة الاحتماليــة المقابلــة لهــا 0.00 تشــر إلى دلالــة الفــروق إحصائيــاً بــن هــذه النســب عنــد مســتوى 

دلالــة إحصائيــة )0.05( .

يسُــتنتج مــن هــذه النتيجــة أن أسر الأطفــال ينظــرون إلى التحــرش كظاهــرة خطــرة ينبغــي الانتباه 

لهــا ووضــع الآليــات للحــد منهــا ومحاربتهــا وهــذا مــا أكدتــه دراســة الطنبــاري )9( ان الاعتــداء الجنــي 

عــى الأطفــال يمثــل 18 % مــن إجــالي حــوادث الإســاءة للطفــل وانــه فى تزايــد مســتمر .
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وجهة نظر الأسرة في ظاهرة التحرش الجنسي بالأطفال والمراهقين بمركز حماية الأسرة والطفل بولاية الخرطوم )2020 - 2022م(

السؤال الخامس: توعية الأسر لأطفالهم بموضوع التحرش الجنسي:
جدول )7( أسباب عدم توعية الأسر لأبنائهم بموضوع التحرش الجنسي

النسبة المئويةالعددالسبب

52.3 %157لحساسية الحديث عن التحرش

38.3 %115مسألة خلقها الإعلام ولا وجود لها في الواقع

9.3 %25الشعور بوعي الأبناء وعدم حاجتهم للحديث معهم في الأمر

يتبــن مــن الجــدول والشــكل أن نســبة 52 % أجابــوا بعــدم خوضهــم في الحديــث عــن التحــرش 

الجنــي مــع أبنائهــم لحساســية الموضــوع، و38 % يــرون أنــه لا حاجــة للحديــث عنــه في الأســاس لعــدم 

وجــوده وإنمــا تــم تضخيمــه مــن قِبــل الإعــام، و9 % يــرون أنــه لا توجــد مشــكلة تحــرش جنــي كظاهــرة 

تفشــت في المجتمــع وإنمــا حــالات نــادرة.

 السؤال السادس : تتبع الأسر تدابير لحماية أطفالها من التعرض للتحرش الجنسي.

جدول )8( التدابير التي تتبعها الأسر لحماية أطفالها من التعرض للتحرش الجنسي

السبب
الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة )ت(
القيمة 

الاحتمالية
الاستنتاج

ســؤال الطفــل عمــن يتعاملون 
معهــم خــارج المنزل

دالة2.160.763.630.00

الحــرص عــى إلبــاس الأطفــال 
والمراهقــن لبســاً محتشــاً

دالة2.130.812.700.00

دالة2.110.762.590.00عدم تركهم لوحدهم

عــدم الســاح لهــم بالــكلام 
مــع أشــخاص غريبــن

دالة2.250.815.250.00

ومعرفــة  الأطفــال  ــد  تفقٌّ
خــارج  كانــوا  إذا  مكانهــم 

لمنــزل  ا
سلبية دالة1.970.820.71-0.00

ــواردة في الجــدول جــاءت  ــر ال ــع مــن التداب يتبــن مــن الجــدول  أن المتوســطات الحســابية لأرب

أكــر مــن الوســط المحــي )2( حســب مقيــاس ليــكارت الثــاثي وقيــم )ت( لمقارنتهــا مــع الوســط المحــي 

ــة الفــروق بينهــا وبــن الوســط المحــي بمســتوى  جــاءت موجبــة والقيــم الاحتماليــة 0.00 تشــر إلى دلال

ثقــة أعــى مــن 99 %. وهــذه التدابــر التاليــة:

− سؤال الطفل عمن يتعاملون معهم خارج المنزل	

− الحرص على إلباس الأطفال والمراهقين لبساً محتشماً	

− عدم تركهم لوحدهم	
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− عدم السماح لهم بالكلام مع أشخاص غريبين	

ــابي 1.97  ــط الحس ــاء الوس ــزل، فج ــارج المن ــوا خ ــم إذا كان ــة مكانه ــال ومعرف ــد الأطف ــا )تفق أم

وقيمــة )ت( ســالبة الإشــارة أي الوســط المحســوب أقــل مــن الوســط المحــي مــع وجــود دلالــة إحصائيــة 

ــة 0.05(. ــة المعنوي ــل مــن مســتوى الدلال ــة أق )القيمــة الاحتمالي

يمكــن اســتخلاص الآتي مــن هــذه النتيجــة: أن التدابــر التــي تحــرص الأسر عــى اتباعهــا لحمايــة 

أطفالهــم مــن التحــرش الجنــي، متابعــة الأطفــال ومعرفــة رفاقهــم خــارج المنــزل، والحــرص عــى ارتــداء 

زي محتشــم

خاتمة الدراسة :
ــاء والجــران  ــارب والأصدق ــن الأق ــون م ــد تك ــب حــالات التحــرش ق ــة إلى أن اغل ــص الدراس تخل

وهــي فئــات متــاح لهــا دخــول منــزل الأسرة وان اغلــب الأسر تمنــع الأبنــاء مــن الخــروج مــن المنــزل بعــد 

حادثــة التحــرش والقليــل مــن  الأسر تقــوم بإجــراءات قانونيــة ضــد المتحــرش ، وان الطفــل المعتــدى عليــه 

تظهــر عليــه الأعــراض النفســية ، واغلــب الأسر لا تتحــدث في الجنــس للحساســية المفرطــة في هــذا الجانــب 

نتائج الدراسة :
11 أن أكثر حالات الاعتداء جاءت من الأقارب أو الجيران أو العارف المتداخلين مع الأسر.

22 أن غالبية ألأسر حينما يتعرض أطفالهم للتحرش يعملون على منعهم من الخروج من المنزل ..

33 ــات . ــه لاضطراب ــا يعرض ــياً. م ــه جنس ــرش ب ــل المتح ــى الطف ــر ع ــد تظه ــية ق ــار النفس الآث

ــر. ــكل كب ــه بش ــى حيات ــر ع ــتقبلاً تؤث ــلوكية مس ــية وس نفس

44 أن أسر الأطفــال ينظــرون إلى التحــرش كظاهــرة خطــرة ينبغــي الانتبــاه لهــا ووضــع الآليــات .

للحــد منهــا ومحاربتهــا

55 معظم الأسر تتحاشى الحديث عن التحرش لحساسية الموضوع .

66 أن التدابــر التــي تحــرص الأسر عــى أتباعهــا لحمايــة أطفالهــم مــن التحــرش الجنــي، متابعــة .

الأطفــال ومعرفــة رفاقهــم خــارج المنــزل، والحــرص عــى ارتــداء زي محتشــم

توصيات الدراسة : 
11 أن أكــر حــالات الاعتــداء جــاءت مــن الأقــارب أو الجــران أو العــارف المتداخلــن مــع الأسر .

لذلــك يجــب الانتبــاه ومعرفــة مــكان الطفــل في كل الاوقــات

22 أن غالبية ألأسر حينما يتعرض أطفالهم للتحرش يعملون على منعهم من الخروج من المنزل ..

33 ــه جنســيايًجب التعامــل معهــا بشــكل . ــار النفســية قــد تظهــر عــى الطفــل المتحــرش ب الآث

علمــي بعرضــه عــى المختصيــن

44 التحرش ظاهرة خطيرة ينبغي الانتباه لها ووضع الآليات للحد منها ومحاربتها.

55 على الأسر الحديث مع الابناء عن التحرش الجنسي بصورة عامة .
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66 متابعة الأطفال ومعرفة رفاقهم خارج المنزل، والحرص على ارتداء زي محتشم.

77 ــا . ــة كل م ــة لمعرف ــام بأبحــاث علمي ــن خــال القي ــا م ــة المشــكلة وتحجيمه الســعي لمواجه

ــال  ــرش بالأطف ــر التح ــباب ومخاط ــط بأس يحي
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التأويل وأثره في القواعد النحوية عند النحاة
د. أحمــد شــمس الديــن أحمــد أستاذ مساعد – جامعة دنقلا

المستخلص:
تهــدف هــذه الدراســة إلى التأويــل وأثــره في القواعــد النحويــة، وفهمهــا وتقديــر العامــل فيهــا ، 

وتكمــن أهميــة هــذه الدراســة لتفســر بعــض الظواهــر اللغويــة ويقــف البحــث  فيهــا عــى أثــر التأويــل 

في القواعــد النحويــة ومــدى ذلــك الأثــر في فهــم تلــك القواعــد  وشرحهــا عنــد النحــاة، مثــل: فهــم النصوص، 

والتوفيــق بــن الشــواهد والقواعــد الأصــول ، واتبــع الباحــث المنهــج التحليــي الوصفــي وتوصلــت الدراســة 

إلى نتائــج أهمهــا :أن التأويــل  في النحــو إمــا  أن  يكــون  بالحــذف  وإمــا  أن  يكــون  بالاســتتار  و التقديــر  

أو الإضــار ،كذلــك التأويــل عنــد البصريــن  يجــري عــى قواعدهــم النحويــة ولكــن عنــد الكوفيــن تجــري  

ــة لتفســر بعــض  ــل في الدراســات النحوي ــه ، ويــوصي الباحــث بالاهتــام بالتأوي ــة علي قواعدهــم النحوي

القواعــد التــي طــرأ عليهــا الغمــوض في كثــر مــن الدراســات 

الكلمات المفتاحية:  التفسير ، التأويل ،  التقدير،  الأثر،  الإضمار
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التأويل وأثره في القواعد النحوية عند النحاة

Lnterpretation and itsimpact on grammar rules for grammarians
Ahmed Shams Eldin Ahmed –Assistant professor –University of Dongola
Abstract:

This study aims at interpretation and its impact on grammatical 
rules, understanding them and evaluating the factor in them. Evidence 
and rules of origins, and the researcher followed the analytical descrip-
tive approach, and the study reached the most important results: that 
interpretation in grammar is either by deletion or it is by concealment 
and appreciation or implication, as well as interpretation according to 
the visuals based on their grammatical rules, but for the Kufics their 
grammatical rules run on it, and the researcher recommends Paying at-
tention to interpretation in grammatical studies to explain some of the 
rules that have become ambiguous in many studies

المقدمة:
ــد مــن  ــه لا ب ــواب النحــو عــى فكــرة أن ــوا أب ــم النحــاة العــرب بفكــرة العامــل، وأقام ــد اهت وق

عامــل ومعمــول في كل تركيــب، والعامــل في اصطــاح النحــاة هــو: »مــا أوجــب أن يكــون آخــر الكلمــة 

ــل:  ــة مث ــموا العوامــل إلى صنفــن؛ أولاً- عوامــل معنوي ــاً أو مجــروراً أو ســاكناً )1( وقسّ ــاً أو منصوب مرفوع

الابتــداء، وثانيــاً: عوامــل لفظيــة مثــل: الأفعــال. وتــدور فكــرة العامــل في كثــر مــن أبحــاث النحــو العــربي، 

ولهــذه الفكــرة فلســفتها وقوانينهــا؛ مــن ذلــك اعتبــار النحــاة بعــض العوامــل أصــاً كالأفعــال، وبعضهــا 

فرعــاً كالأســاء والحــروف، وبعــض العوامــل أقــوى مــن غيرهــا، وغــر ذلــك مــن آراء النحــاة التــي يُكــن 

ــة  ــذي صل ــت ب ــا ليس ــع لأنه ــذا الموض ــا في ه ــو، ولم نذكره ــب النح ــع في كت ــكل واس ــا بش ــاع عليه الاط

وثيقــة بالتحويــل. وفكــرة العامــل في النحــو العــربي مســؤولة بشــكل كبــر عــن التأويــل والتقديــر، وتعــدد 

الاحتــالات الإعرابيــة للكلمــة الواحــدة إلى قوانــن العامــل، إذ لا بــد مــن إيجــاد عامــل لــكل أثــر إعــرابي 

داخــل النــص، مــن هنــا ظهــر مفهــوم تقديــر المحــذوف، وهــو أحــد مظاهــر التخريــج في النحــو، مثــل: 

رهــا النحــوي لســيطرة  ــر المبتــدأ والفعــل وحــرف الجــر وغيرهــا مــن العوامــل المحذوفــة التــي يقدِّ تقدي
فكــرة العامــل )2( .

تعريف التأويل لغة واصطلاحا: 
ــه بمعنــى« )3(  ــاً وتأوَّلتُ ــه تأوي ــه الــيء، وقــد أوَّلت ــؤول إلي ــل في اللغــة هــو: »تفســر مــا ي التأوي

أمــا التأويــل في الاصطلاحــا يوجــد مفهــوم التأويــل النحــوي لــدى النحــاة القدامــى بشــكل صريــح، بــل 

غ إذا  ــوَّ ــا يسُ ــل إنم ــه : »التأوي ــه بقول ــه وعرف ــد وظيفت ــا يفي ــي م ــان الأندل ــل الســيوطي عــن أبي حي نق

ــادة المقصــودة هنــا هــي القواعــد  كانــت الجــادَّة عــى شيء ثــم جــاء شيء يخالــف الجــادَّة فيُتــأوَّل« )4( والجَّ

النحويــة، فــا جــاء مخالفــاً للقواعــد يجــب أن يــؤّول.   و«التأويــل في المصطلــح النحــوي عنــد المعاصريــن 

ــتنبطها  ــي اس ــة الت ــكام والأقيس ــاً للأح ــا مخالف ــي ورد ظاهره ــاليب الت ــوص والأس ــر في النص ــي النظ يعن
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د. أحمد شمس 

النحــاة واعتمدوهــا، ومحاولــة توجيههــا وجهــة تجعلهــا متَّفقــة مــع هــذه الأحــكام والأقيســة غــر المخالفــة 

ــراه  ــا ي ــردة. أو ك ــة المطّ ــد النحوي ــكِلة الخارجــة عــن  ظاهــر القواع ــب المشُ ــاول التراكي ــا« )5(. وقدتن له

الغامــدي هــو: »تقديــر أصــل غــر منطــوق بــه تخــرج عــى مقتضــاه العبــارة المنطوقــة«.)6(.

والتأويــل لغــة  مِــن أوّل الــكلام : أي فــرّه وردّه إلى الغايــة المرجــوة منــه )7(. وعرفــه عــاء الديــن 

ــل   ــه  تفســر  التأويل:التأوي ــدادى  المعــروف  بالخــازن  فى  كتاب ــم  البغ ــن  إبراهي ــد  ب ــن  محم عــي  ب

هــو  الرجــوع  إلى الأصــل  يقــال  أولتــه أي  صرفتــه  فانــرف  أي  رد  الشــيئ  إلى  الغايــة  والمــراد  منــه  

بيــان  نـــهايته  المقصــودة  منــه،  فالتأويــل  بيــان  المعــانى  المســتنبطة  الموافقــة للفــظ. وجــاء  “فى التفســر  

ــل   ــد  الســلف  وثانيهــا التأوي ــل  عن ــل  ينقســم  إلى  قســمين  أحدهــا  التأوي و المفــرون”  أن  التأوي

عنــد  الخلــف.

فالتأويــل  عنــد  الســلف  هــو:  تفســر  الــكلام  و بيــان  معنــاه  ســواء  وفــق  ظاهــره  أم  خالفــة  

فيكــون  التأويــل     والتفســر  عــى  هــذا  مترادفــن.

هــو  نفــس  المــراد  بالــكلام  فــان  كان  الــكلام  طلــب  كان  تأويلــه  نفــس  الفصــل  المطلــوب  

ــن  ــظ ع ــو  صرف اللف ــن فه ــد المتأخري ــل  عن ــا  التأوي ــر. و أم ــرف  ظاه ــه  ظ ــر  كان  قبل وإن  كان  خ

ــه في  ــذي يتكلمــون علي ــل ال ــه . وهــذا هــو التأوي ــل يقــرن ب ــى المرجــوح لدلي ــى الراجــح إلى المعن المعن

أصــول الفقــه ومســائل الخــاف.)8(  . ويــرى الباحــث أن التأويــل والتفســر كلمتــان مترادفتــان ومتــى مــا 

ــو  ــه في النح ــو علي ــا ه ــف ع ــري يختل ــو الب ــل في النح ــرض .  والتأوي ــا بالغ ــوفي فيه ــى ي ــرف المعن ع

ــزع النحــاة إلى  ــع القواعــد والأصــول في النحــو البــري، ف ــة م ــإذا تعارضــت الشــواهد والأمثل الكــوفي، ف

التأويــل، حتــى يخضــع الــكلام المســموع للقواعــد، وإلَّ وُصــف بالشــذوذ أو بالنــدرة أو بالتخطئــة أحيانــاً. 

ــة  وا الأصــول والقواعــد لتتوافــق مــع الشــواهد والأمثل ــرِّ ــن عــى أن يغُ ــون جاهدي ــون فيعمل أمــا الكوفي

ــموعة)9(. ــتعملة المس المس

ــن   ــد البصري ــل عن ــث أن التأوي ــن في رأي الباح ــن والكوفي ــد البصري ــل عن ــن التأوي ــرق ب إذا الف

ــه . ــة علي ــن تجــري  قواعدهــم النحوي ــد الكوفي ــن عن ــة ولك يجــري عــى قواعدهــم النحوي

ــال  ــن. وق ــد »إن« و«إذا« الشرطيت ــوع بع ــم المرف ــيء الاس ــون أن يج ــع البصري ــك: من ــال ذل  مث

ــنَ  ــدٌ مِ الكوفيــون: يجــوز ذلــك ولا طعــن في صحتــه ولا فصاحتــه، محتجــن بقــول اللــه تعــالى: ﴿وَإنِْ أحََ

ــة: 6(. ــتجََاركََ﴾ )التوب ــنَ اسْ المُْشْكِِ

ــع  ــور؛ إذ لا يمن ــل المذك ــل للفع ــن فاع ــب الكوفي ــى مذه ــة ع ــة الكريم ــد« في الآي ــة »أح فكلم

ــاعر: ــول الش ــسٌ« في ق ــة »مُنْف ــه، وكلم ــى فعل ــل ع م الفاع ــدُّ ــم تق مذهبه

هلكتــه أ مُنْفــس  ن  إ عــي  تجز ــيلا  ع جز فا ــك  ل ذ ــد  فعن ــت  هلك ا  ذ ــإ ف

ــوا بهــذا الشــاهد عــى جــواز أن يــي »إن« و«إذا«  هــي مبتــدأ خــره الجـــملة الفعليــة التــي بعــده، واستدلّـُ

الشرطيتـــن الاســم المرفــوع، عــى حــن لجــأ البصريــون إلى التأويــل لتتوافــق النصوص مــع القواعــد، فقدّروا 
في الآيــة الكريمــة فعــاً محذوفــاً، وتقديــر الــكلام: وإن اســتجارك أحــد مــن المشركــن اســتجارك. )10(



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 26

التأويل وأثره في القواعد النحوية عند النحاة

أغراض التأويل:
التأويــل إمــا أن يكــون لغــرض لغــوي، والمقصــود بــه فهــم النصــوص والبعــد عــن إشــكال المعنــى)12( 

أو أن يكــون لإثبــات توافــق الشــواهد والنصــوص مــع القواعــد.)13(.
أولًا- التأويل بغرض فهم النصوص:

والمقصــود بالفهــم في هــذا البحــث فهــم القــارئ لا النحــوي، لأن النحــوي يفهــم المــراد، ثــم يعمــل 

بالتأويــل عــى إيصــال هــذا الفهــم إلى المتلقــي. ويقتــي التأويــل النحــوي إرجــاع الجملــة إلى الأصــل الــذي 

عُــدل بهــا عنــه، وقانونــه التمسّــك بالأصــل اللغــوي العــرفي في فهــم المعنــى العميــق للجملــة أو النــص)14( 

فهنــاك تراكيــب تســتدعي التقديــر )15(  ليتــم فهــم المقصــود مــن النــص، وهــذه التراكيــب واردة في القــرآن 

الكريــم في بعــض المواضــع؛ إذ يصعــب فهــم المــراد مــن الآيــة بــدون تقديــر أو تأويــل. مــن ذلــك قولــه 

ــنِ إحِْسَــاناً﴾ )الأنعــام:  ــهِ شَــيْئاً  وَبِالوَْالدَِيْ ــوا بِ ــا حَــرَّمَ رَبُّكُــمْ عَليَْكُــمْ ألَاَّ تشُْكُِ ْــلُ مَ ــوْا أتَ ــلْ تعََالَ تعــالى: ﴿قُ

151(، اجتــاع الأوامــر مــع النواهــي في الآيــة، وتقــدّم فعــل التحريــم قبلهــا، اســتلزم تقديــراً حتــى يتضّــح 

المعنــى، وهــو: )قــل تعالــوا أتــل مــا نهاكــم ربكــم عنــه، ومــا أمركــم بــه(، فحُــذف )ومــا أمركــم بــه( لدلالــة 

)مــا حــرمّ عليكــم( لأن معنــى )مــا حــرمّ ربكــم عليكــم( مــا نهاكــم ربكــم عنــه، وبهــذا التقديــر يصــحّ أن 

تكــون )أن( تفســرية لفعــل النهــي الــدال عليــه التحريــم، وفعــل الأمــر المحــذوف، فإنــه يجــوز أن تقــول: 

ــك أن لا تكــرم جاهــاً وأكــرم عالمــاً«؛ إذ يجــوز عطــف الأمــر عــى النهــي، والنهــي عــى الأمــر.)16(   »أمرت

فالتركيــب العميــق للآيــة: )أتــل مــا نهاكــم ربكــم عنــه، ومــا أمركــم بــه(. ثــم حذفــت عبــارة )مــا أمركــم 

بــه(. وأوّل النحــاة )مــا حــرم عليكــم ( بـــــ )مــا نهاكــم عنه(.ويســتلزم التأويــل النحــوي التقديــر؛ إذ لا يتــم 

ــر أســلوب  ــه إلى أصــل وضعــه)16(  والتقدي ــب وإعادت ــر المحــذوف وردّ التركي ــى ولا يتَّضــح إلا بذك المعن

مــن أســاليب الوصــول إلى معنــى الــكلام يقــوم بــه النحــوي لتصحيــح اللفــظ والمعنــى، أو لتوضيــح المعنــى. 

ويــرى النحــاة أن تقديــر التركيــب الأصــي المعــدول عنــه يكــون باعتبــار المعنــى )17(.

ــر توفيــق للفــظ مــع المعنــى؛ فهــو يرتّــق النــص بحيــث يضــع مــا لم يذكــره النــص مــا  فالتقدي

هــو مفهــوم ضمنيــاً وواجــب تركيبيــاً. ، إذا في رأي الباحــث أن التأويــل تقديــر يوضــع لبيــان المعــاني غــر 

المفهومــة لتوضيــح المقصــود . وقــد تشــرك العبــارة بــن الإفــادة وعدمهــا بحســب التقديــر، نحــو قولنــا: 

رت الظــرف أو المجــرور خــراً كان المعنــى تامّــاً، وإن قدرتــه  )الحضــور عنــدك( و)الخــوف منــك(، فــإن قــدَّ

متعلقــاً بالمصــدر لم يتــم المعنــى واحتــاج إلى خــر، كأن تقــول: )الحضــور عنــدك نافــع( و)الخــوف منــك 

لا داعــي لــه( )18(  فالعبــارة الواحــدة تحتمــل أن تكــون مفهومــة أو غــر مفهومــة بحســب تقديــر البنيــة 

ــاني  ــال تتعــدى بحــروف جــر متضــادة فتعطــي مع ــا أفع ــي فيه ــب الت ــك أيضــا التراكي ــن ذل العميقة.وم

﴾ )النســاء: 127(، فيحتمــل التركيــب  مختلفــة وفقــاً للتقديــر، نحــو قولــه تعــالى: ﴿وَترَْغَبُــونَ أنَْ تنَْكِحُوهُــنَّ

بنيتــن عميقتــن لــكل واحــدة معنــى مختلــف، وفقــاً لتقديــر حــرف الجــر المحــذوف، وهــا:

− وترغبون في أن تنكحوهن لجمالهن.	

− وترغبون عن أن تنكحوهن لدمامتهن.)19(.	
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التأويل بغرض توافق النصوص والشواهد مع القواعد النحوية:
ــر فيهــا البعــد عــن الأعاجــم، وهــي قبائــل  حــدّد النحــاة الــكلام المحُتــجّ بــه ببيئــة مكانيــة يتوفّ

ــة قــرون، تبــدأ بقــرن ونصــف قبــل الإســام  ــة بثلاث محصــورة في عــدد معــن، كــا حــددوا الفــرة الزمني

وتنتهــي بمنتصــف القــرن الثــاني للهجــرة )20( لكنهــم اصطدمــوا -بعــد وضــع القواعــد النحويــة- بنصــوص 

وشــواهد أخــرى وردت في القــرآن الكريــم، أو عــن عــرب فصحــاء وتدخــل في عصــور الاحتجــاج، لكنهــا لا 

تتفــق مــع القواعــد المطــردة التــي وضعوهــا، فــكان لا بــدّ مــن اللجــوء إلى التقديــر أو التأويــل لتنســجم 

ــي  ــب بالشــذوذ لا يعن ــرى الغامــدي أن وصــف هــذه التراكي ــا، وي ــع القواعــد ولا تشــذّ عنه النصــوص م

الحكــم عليهــا بالــرداءة عــى الإطــاق، بــل المعنــى الــذي أراده النحــاة هــو خــروج هــذه التراكيــب عــن 

ــق بالمســتوى الشــعري أو  النظــام الســائد في اللغــة، وأســباب الشــذوذ عــن معهــود اللغــة غالبــاً مــا تتعلَّ

ــت  ــل ليس ــة التأوي ــرى أن قضي ــود، وي ــكلام المعه ــق ال ــرورة نس ــف بال ــرآني المخُال ــم الق ــتوى النظ مس

بالســذاجة التــي يصورهــا بعــض المحدثــن الداعــن إلى تعديــل القواعــد بنــاء عــى مــا ورد في الشــواهد، 

ــل  ــن؛ لأن مث ــا ينُســب إلى الكوفي ــل ك ــن إشــكال التأوي ــع في الســاع؛ للخــروج م ــاداة إلى التوسّ أو المن

هــذه الدعــوات تحيــل القواعــد إلى الفــوضى )21(. ويــرى تمــام حســان أن التأويــل هــو ردّ التركيــب إلى أصــل 

القاعــدة، وقــد يكــون بوســاطة القــول بالحــذف أو الزيــادة أو الإضــار أو التقديــم والتأخــر أو التضمــن..، 

دت الأصــول الصالحــة أن يُــرد إليهــا التركيــب بالتأويــل اختلــف النحــاة في الاختيــار عنــد إجــراء  وإذا تعــدَّ

التوجيــه فيختــار هــذا النحــوي وجهــاً ويختــار الآخــر غــره؛ وهــذا ســبب تشــعُّب مســائل النحــو العــربي. 
)22(

التأويل وأثره في قواعد  النحو العربي:	
ــراه النحــاة  ــا ي ــح مســار الانحــراف بحســب م ــل هــو تصحي إن الهــدف العــام مــن فكــرة التأوي

في مجــال التراكيــب أو الدلالــة للجملــة العربيــة، فالفــرض والتوفيــق بــن أســاليب العربيــة المنقولــة مــن 

النصــوص وقواعــد النحــو التــي ارتضاهــا النحــاة معيــارا للــكلام العــربي، وعنــد وجــود تعــارض بينهــا يلجــأ 

النحــاة إلى التأويــل خروجــا مــن هــذه المشــكلة.

ــة  ــبيل للحال ــد الس ــذي يمه �ـر( ال ــوم )التقدي ـل للتأوي��ل الصحيـح� ظه��ر مفه وم��ن أج��ل الوصوـ

التوفيقي�ـة بي�ن التع��ارض اللغ��وي والنحــوي. فالتأويــل يعــد محاولــة لإرجــاع النصــوص التــي لم تتوفــر فيهــا 

ــة  ــر آخــر هــو صــب ظواهــر اللغ ــة أو بتعب ــا إلى مواقــف تتســم بالســامة النحوي شروط الصحــة نحوي

ــن  ــل يتب ــح التأوي ــرب لمصطل ــتعمال الع ــن اس ــري ع ــدة، والمتح ــذه القاع ــوال به ــد في ق ــة للقواع المنافي

أنهــم يطلقــون التأويــل عــى أســاليب مختلفــة ترمــي إلى إضفــاء صفــة اتســاق عــى العلاقــة بــن النصــو 

القاعــدة، أي عنــد صرف الظاهــرة اللغويــة إلى وجــه خفّــي يحتــاج إلى تقديــر وتدبر،فهــذا نــوع توفيقــي 

لأســلوب اللغــة والقاعــدة النحويــة، فالتأويــل كان الوســيلة التــي لجــأ إليهــا النحــاة للتوفيــق بــن القواعــد 

وبي�ن النص��وص المخالف��ة. )23(.

ــص إلى  ــوي ويرجــع الن ــارض النحــوي واللغ ــن التع ــة ب ــل يعــرض الحال ــرى الباحــث أن التأوي وي

ــح . ــوي الصحي ــاه اللغ معن
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التأويل وأثره في القواعد النحوية عند النحاة

ومعنــى التأويــل في النحــو يعنــي النظــر في مــا نقــل مــن فصيــح الــكلام مخالفــا للأقيســة والقواعــد 

المســتنبطة مــن النصــوص الصحيحــة والعمــل عــى تخريجهــا وتوجيههــا لتوافــق بالملاطفــة والرفــق هــذه 

الأقيس��ة والقواعـد� عل�ى أن لا ي��ؤدي ه��ذا التوجي��ه إلى تغيي�ر القواع��د أو زعزع��ة صحته��ا واط��راده”. )24(.

ــة العامــل، فافــراض وجــود  ــل هــي نظري ــة التأوي ــور قضي ولعــل أهــم العوامــل والأســباب لظه

عامــل مؤثــر في الجملــة العربيــة حمــل النحويــن عــى النظــرو البحــث عنهــم مــا اضطــروا إلى تقديــره إذا 

كان محذوف�ـا.. وكذل�ـك البحـث� ع��ن أث��ره في اللف�ـظ وهـل� أثـر�ه مب��اشر أو غي�ر مبــاشر ...إلى غــر ذلكمــن 

التأوي��ل والتضميـن وذلــك لتس��تقيم عندهمــ نظري�ـة العام�ـل. ومــن أســباب التأويــل أيضــا تعــدد الأوجــه 

الإعرابي��ة للف��ظ بحس��ب القرائ��ن. )25(.
مظاهر التأويل النحوي:

المظاهــر التــي يجعلهــا النحــاة مــن بابــا لتأويــل في النحــو العــربي هــي مجموعــة مــن الإجــراءات 

الت�ـي تح�ـدث للجمل�ـة العربي�ـة وه�ـي منقس�ـمة إلى قس�ـمين:

ــانيين  ــد اللس ــة عن ــة العميق ــمى بالبني ــا يس ــة أو م ــي للجمل ــب الداخ ــة بالتركي ــه علاق ــم ل قس

المحدثــن ،ونــوع لــه علاقــة بدلالــة بعــض الأدوات في الجملــة؛ ولذلــك نجــد النحــاة يلجــؤون إلى التأويــل 

عنــد إعــادة صياغــة تركيــب الجملــة ويشــمل التقديــم والتأخــر وكذلــك الحــذف فهــا موطنــان للتأويــل 

في الجمل��ة عن��د خروجه��ا ع��ن التركي��ب الأصل�ي أو غي��اب أح��د العن��اصر في البني��ة الس��طحية للجمل��ة. 
ويضــم إلى هــذا مــا يســمى بالزيــادة النحويــة والتــي يقصــد بهــا مجــيء أداة أو لفــظ زائــد عــى التركيــب 

الأســاسي للجملــة، وهــو الــذي يكــون وجــوده كعدمــه مــن ناحيــة
التركيــب وليــس الدلالــة وقســم لــه علاقــة بالجانــب الــدلالي وهــو مــا يســمى بالتضمــن والــذي 
يقصــد بــه إعطــاء الكلمــة في الجملــة معنــى كلمــة أخــرى غيرهــا )26( وأكــر مايكــون ذلــك في حــروف 

الج��ر، ويض��اف إلى ه��ذا الن��وع م��ا يس��مى بالحم��ل عل�ى المعن��ى عن��د النح��اة. )27(.
يمكــن إيجــاز المظاهــر في التأويــل في النحــو العــربي في أمــور عــدة هــي: الحــذف والاســتتار وصــوغ 

المصــدر والتقديــر في الجمــل والمفــردات)(، والحمــل عــى المعنــى والتضمــن.)28(.
إذا  التأويل  فى  النحو  أربعة  أقسام:

الأول -  الحذف،  وهو  ينقسم  إلى  أربعة  أقسام،  كما  يأتى:
1- فى  الجملة  الفعلية: مثل:

− القسم  مثل :  والله  لا  فعل  وأصله  أقسم  بالله.	

− أفعال  الأمر  نحو  قولك :  “زيدا”  إذا  أردت أن تقول “أضرب  زيدا”	

− حــذف  الجملــة  مــن  الخــر  المقصــود.  والخبريــة  نحــو  قولــك  خــر  مقــدم  أى  قدمــت  	

خــر  مقــدم.

−  الشرط  نحو  الناس  مجزيون  بأعمالهم  إن  خيرا  فخيرا  و إن  شرا  فشرا.	
2- حذف  الاسم.  وأهم  ذلك  كما  يلى :

−  المبتــدأ  أو  الخــر  و ذلــك  كثــرا  كقولــه  تعــالى  و لم  يلبثــوا  الســاعة  مــن  نـــهار  بــا  أى  	

طاعــة  وقــول  معــروف.
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− المضاف،  مثل :  ولكن  البر  من  اتقى.	

− المضاف  إليه  ،  مثل :  لله  الأمر  من  قبل  و من  بعد.	

− المفعول  به،  مثل :  و أوتيت  من  كل  شيئ  أى  شيئا.	

3- حــذف  الفعــل  وحــده.  و ذلــك  أن  يكــون  الفاعــل  مشــغولا  عنــه  مرفوعــا  بــه  و ذلــك  

ــه  تعــالى :« إذا  الســاء  انشــقت«. كقول

4- حذف  الحروف.  كحذف  الهمزة  الإستفهامية.

الثانى :  الاستتار،  وهو  صنفان:
أ اضمار  الضمير  المستتر  سواء  كان  مستتيرا  وجوبا  أو  جوازا	.

ب اضــار  “أن”  فى  نصــب  الفعــل  المضــارع  ســواء  عــن  طريــق  الحجــوب  بعــد  لام  الجحــود  	.

ــى  ليســت   ــام  الت ــد  ال ــواز  بع ــق  الج ــة  أو طري ــببية  و واو  المعي ــاء  الس ــى  أو ف أو مت

الجحــود،  و كذلــك  الــواو  و الفــاء.

وقسم الغلاييني  الحذف  بأقسام  كثيرة،  كما  يلى: 	

أولا -  حذف  فعل  الشرط:
− قــد  يحــذف  فعــل  الــرط  بعــد  “أن  المردفــة  بــا”  نحــو  تكلــم  بخــر إلا  فســكت ، أى  	

و إلا  تتكلــم  بخــر  فليســكت.

− ــه  	 ــلم  عليــك  فســلم  علي و يكــون  ذلــك  بعــد  “مــن  مردفــة  بــا”  كقولهــم:  مــن  يسـ

ــه. ومــن  لا  فــا  يعــاب  ب

− يحذف  فيه  فعل  الشرط  إذ  يقع  بعد  الشرط  و قد  يكون  حذف  جواب  الشرط.	

ثانيا:  حذف  حرف  الجر  قياسيا.  وهو  فى  ستة  مواضع:
− قبل  “أن”  كقوله  تعالى :« ويحبون  أن  جاءهم  منذر  منهم«  أى  لأن  جاءهم.	

− ــا«  أى  	 ــرأ  عينه ــه  كى  تق ــاه  إلى  أم ــه  تعــالى :« فرددن ــة  للمضــارع  كقول ــل  كى  الناصب قب

لــى  تقــرا.

− قبل  لفظ  الجلالة  فى  القسم  نحو  :الله  لأحد  من  الأمة  صادق  أى  و الله.	

− قبــل  مميــز  كــم الاســتفهامية  إذا  دخــل  عليــه  حــرف  الجــر  نحــو  بكــم  درهــم  أى  بكــم  	

مــن  درهــم. )29(.

ثالثا- وقد يكون التأويل  فى  حذف المبتدأ  والخبر  فيما  يلى:
− يحــذف  المبتــدأ  والخــر  إذا  دل  عليــه  دليــل  جــوازا  أو  وجوبــا.  مثــل  حــذف  الخــر  كــا  	

تقــول  “زيــد”  التقديــر  زيــد  عندنــا.
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يحذف  المبتدأ  جوازا  فيما  يلى: 	

1- أن  يكون  المبتدأ  فى  اليمين  نحو : لعمرك  لا فعلن،  التقدير  “لعمرك  قسمى”.

2- أن  يقع  بعد  المبتدأ  واو  هى  نص  فى  المعية.

ــد  مســيئا   ــدأ  مصــدرا  وهــذه  حــال  ســد  مســد  الخــر  نحــو  ضربى  العب 3- أن  يكــون  المبت
ــيئا. )30(  ــد  إذا  كان  مس ــر  ضربى  العب التقدي

ويحذف  المبتدأ  وجوبا  فى  أربعة  مواضع : 	
11 النعــت  المقطــوع  المرفــوع  للمــدح  أو  للــذم  أو  للترحيــم،  مثــل :  مــررت  بزيــد  الكريــم،  .

و مــررت  بزيــد  الخبيــث،  و مــررت  بزيــد  المســكين.

22 أن  يكون  الخبر  مخصوص  نعم  و بئس.  نحو  نعم  رجل  زيد،  بئس  رجل  عمر..

33 ما حكى  الفـارسى  من  كلامهم  فى  ذمة  ينيم   نحو  لافعلن ..

44 أن  يكون  الخبر  مصدرا  نائبا  مناب  الفعل  نحو  صبر  جميل..

رابعا-  حذف  عامل  المفعول  المطلق  جوازا  أو  وجوبا:
ويحذف  عامل  المفعول  المطلق  وجوبا  فهو  فى  ثلاثة  مواضع: 	

11 ــا  لا  . ــى  نحــو  قيام ــر  والنه ــس  فى  الام ــه  وهــو  مقي ــن  فعل ــدلا  م ــع  المصــدر  ب إذا  وق

ــودا. ــد  قع ــا  و لا  تقع ــم  قيام ــر  ق ــودا  التقدي قع

22 إذا  وقع المصدر  بعد الإستفهام  و يقصد  به  التوسيخ..

3  إذا  وقع  المصدر  إقامة  الفعل  و يقصد  به  الخبر.  نحو  أفعل  وكرامة  أى  أكرمك.	.

4 والإضمار  فى  كتاب  جامع  الدروسقد  يكون  جوازا  وقد  يكون  وجوبا.	.

الإضمار  جوازا  بعد  ستة  أحرف:

1 ــا  إليــك  الذكــر  لتبــن  للنــاس  اى  	.  لام  كى  أو  تســمى  لام  التعليــل  أيضــا.  نحــو  و انزلن

لاجــل  أن  تبــن.

22 لام  العاقبة.  نحو:  جئت  لا تعلم  بالتقدير  جئت  لان  اتعلم..

3  الواو  و الفاء  و ثم  و أو  العاطفات	.

مثال  الواو:  يا  ابن  الشجاع  الغراب  وسلم  التأويل  يا  ابن  الغراب السلامة.

مثال  ثم:  يرضى  الجيان  بالهوان  ثم  سلم :  أى  يرضى  الجيان  ثم السلامة.

مثال  أو:  الموت  أو  يبلغ  الانسان أمله أفضل  اى  الموت  بلوغ  الامل  أفضل.

والاضمار  وجوبا  فهو  بعد:
11 لام  الجحــود  وهــى  الــام  التــى  بعــد  النفــى  )بعــد  مــا  كان  أو  لم  يكــن  النافيتــن(  نحــو:  .

لم  يكــن  اللــه  ليغفــر لهــم،  مــا  كان  اللــه  ليظمهــم.
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22 فاء  السببية.  نحو:  لا  يؤذن  لهم  فتعذرون  اى  ليس  هناك  إذن  لهم  والاعتذار  منهم..

33 واو  المعية.  نحو : لا  تعص  الله  ويراك  اى  وهو  يراك  و المعنى  هو  يراك  فلا  تعصيه..

44 حتى.  نحو:  اطلب  الله  حتى  تفوز برضاه  اى  إلى  ان  ترجع  وتفوز..

55 بعد  أو..

الثالث-  التقدير  فى  الجمل  المفردة:
هــذا  هــو  المظهــر  الثالــث  مــن  التأويــل  فى  النحــو  بجانــب  الحــذف  والاســتتار.  و مــن  أهــم   	

مظاهــر  التأويــل  فيــه  هــى  باختصــار  الجمــل  التــى  لهــا  محــل  مــن  الاعــراب  ويبــدو  التأويــل  فيهــا  

فى  جعلهــا  محــل  لمفــرد  كان  صفــة  أن  يكــون  فى  مكانـــها.

يقول الهاشمي : أن  التأويل  فى  النحو  هو  حذف  وتقدير،  وهو  كما  يلى: 	

1  أن  يكــون  المبتــدأ  صريحــا  فى  القســـم  نحــو : ايمــن  اللــه  لا نســتنصر المظلــوم  أي  ايمــن  	.

اللــه  يمــن.

22 أن  يكــون  المبتــدأ  بعــد  لــولا  و الخــر  قــول  عــام  نحــو:  لــولا  مــا  حفظــت  الأمــة  عــى  .

اســتقلالها....  بتقديــر  موجــود.

33 أن  يكــون  المبتــدأ  معطوفــا  عليــه  اســم  بــواو  تــدل  المصاحبــة  نحــو  كل  إنســان  وعملــه  .

اى  مقترنــان.

44 ــر  ســفر  . ــؤول.  نحــو:  أك ــح  أو  م ــا  إلى  مصــدر  صري ــدأ  مصــدرا  مضاف ــون  المبت أن  يك

ــيا )31(. ــيا،  أى  إذا  كان  ماش ــليم  ماش س

الخاتمة :
إن التأويــل في النحــو العــربي لــه ارتبــاط قــوي جــدا في فهــم المعــاني وتفســرها وتوضيحهــا وبيــان 

الغــرض منهــا ، وهــو كذلــك يفــر كثــر مــن القواعــد النحويــة التــي كانــت غامضــة ، ويــرح العلــل ، 

وهــو الــذي يقــوم بترتيــب الجملــة ، وبيــان المقصــود مــن تلــك المعــاني ، ويــوصي الباحــث بــرورة البحــث 

في هــذا الجانــب مــع الاهتــام بالجانــب النحــوي فيــه .
النتائج:

 وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج وهي :

11 الــذي لا يعــرف التأويــل ليــس بإمكانــه فهــم اللغــة ولا معرفتهــا وأيضــا لا يعــرف قواعدهــا .

فالتأويــل يفــر القواعــد ويبــن المقصــود منهــا.

22 التأويــل في اللغــة العربيــة يبحــث في   ترتيــب  الجملــة  وقواعدهــا  ووظيفتهــا  خاصــة  فى  .

إعــراب  الجملــة .
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33 إن التأويل  فى النحو إما  أن  يكون  بالحذف  وإما  أن  يكون  بالاستتار  و التقدير  أو الإضمار ..

44 إن التأويــل عنــد البصريــن  يجــري عــى قواعدهــم النحويــة ولكــن عنــد الكوفيــن تجــري  .

ــه . ــة علي قواعدهــم النحوي

55 ــا بالغــرض ، . ــوفي فيه ــى ي ــا عــرف المعن ــى م ــان ومت ــان مترادفت ــل والتفســر كلمت أن التأوي

ــح المقصــود. ــة لتوضي ــان المعــاني غــر المفهوم ــر يوضــع لبي ــل تقدي ــك التأوي كذل
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال 
صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

 باحثة – جامعة النيلين

جامعة النيلين

أ. راويــة عبــد الســام محمــد حســن

 أ.د.    الرشيد اسماعيل الطاهر البيلي              

مستخلص:
هدفــت الدراســة إلى معرفــة قلــق المســتقبل وعلاقتــه بالقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى 

أمهاتأطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري، اتبــع الباحثــان المنهــج الوصفــي، 

ــت أدوات البحــث في  ــة، تمثل ــة القصدي ــم اختيارهــم بالطريق ــات ت ــن الأمه ــة )100( م ــغ حجــم العين بل

مقيــاس قلــق المســتقبل، ومقياســالقدرة عــى حــل المشــكلات، لتحليــل البيانــات اتبعتعــدة أســاليب أهمهــا 

اختباروليكســون، واختبــار مــان وتنــي، واختبــار كلومنقروفــو، توصلــت الدراســة إلى النتائــج التاليــة: يتســم 

قلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري بالارتفــاع، 

تتســم الســمة العامــة للقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة 

ــة بــن قلــق المســتقبل والقــدرة عــى حــل  ــة كــرري بالانخفــاض، توجــد علاقــة ذات دلال الخاصــة بمحلي

المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري، لا توجــد فــروق 

في قلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري تعــزي 

لمتغــر العمــر، لا توجــد فــروق في القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم 

بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري تعــزي لمتغــر العمــر. 

الكلمات المفتاحية: قلق المستقبل، القدرة على حل المشكلات، صعوبات التعلم.
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

Future anxiety and relationship with the ability to problems solv-
ing among mothers of children with learning difficulties in the special 

education centers in Karari locality
(2020-2022)

Rawya Abdel Salam Mohamed Hassan
Al-Rasheed Ismail Al-Taher Al-Baili
Abstract: 

The study aimed to know the future anxiety and  relationship 
with the ability to problems solving among mothers of children with 
learning difficulties in the special education centers in Karari locality, 
to analyze the data, several methods were followed, the most important 
the Wilixon test, the Mann Whitney test, and the Klumgrovo test. The 
study reached the following results: The future anxiety of mothers of 
children with learning difficulties in the special education centers in 
Karari locality was high, the general feature of problem-solving ability 
among Mothers of children with learning difficulties in special educa-
tion centers in the locality of Karari was low, there were a significant 
relationship between future anxiety and the ability to problems solving 
among mothers of children with learning difficlties in special education 
centers in Karari locality, there were no differences in future anxiety 
among mothers of children with learning difficulties in special educa-
tion centers in Karari locality attributable to the age variable, there were 
no differences in the ability to problems solving among mothers of chil-
dren with learning difficulties in the special education centers in Karari 
locality due to the Age change.

Keywords: future anxiety, problems-solving ability, learning dif-
ficulties.

مقدمة :
إن وجــود طفــل ذوي صعوبــات التعلــم في أسرة مــا ينجــم عليــه مــن مشــكلات قــد يكــون لهــا 

ــذا  ــل الأسرة له ــن درجــة تقب ــا  بغــض النظــر ع ــف الأسرة لأفراده ــر في تكي ــر في إحــداث تغ ــر الكب الأث

الطفــل، وبمــا أن الأم مــن أهــم مكونــات أي مجتمــع مــن المجتمعــات، فهــي معرضــة للضغوطــات الناتجــة 

ــاء وتوفــر الراحــة للعائلة،فتعــرض الأم المســتمر لهــذه الضغوطــات  ــة الأبن ــات المنزليــة وتربي عــن الواجب

تجعلهــا في دوامــة الصراعــات والمشــكلات النفســية التــي تضعــف قدرتهــا عــى المواجهــة الايجابيــة لمصــادر 

ضغوطهــا اليوميــة.
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ــون  ــد يك ــة، وق ــات مختلف ــتخدام مصطلح ــتقبل باس ــاه المس ــق تج ــة القل ــام بدراس ــدأ الاهت ب

ــرز المصطلحــات الخــوف مــن المســتقبل، أو التوقعــات الســالبة نحــو المســتقبل أو التشــاؤم مــن  مــن أب

ــتقبل )1(.  ــن المس ــه م ــتقبل، أو التوج المس

ــم  ــراد ببعضه ــة الأف ــل بعلاق ــا, فهناكمشــكلات تتص ــرد مشــكلات لا حــر له ــاة الف ــرفي حي تظه

ــادراك العلاقــات  البعــض, ومشــكلات تتصــل بفهــم المــدركات والمشــاعر والانفعــالات, وبعضهــا تتعلــق ب

واكتســاب المهــارات وممارســتها, لذلــك يمكــن القــول أن حــل المشــكلات يحتــاج الى طــرق علميــة ســواء 

ــات  ــا المعلوم ــتخدم فيه ــدرات يس ــارة وق ــك إلى مه ــاج ذل ــاشرة ويحت ــر مب ــاشرة أو غ ــرق مب ــت بط كان

للوصــول إلى الحلــول المنشــودة )2(. ويتوقــع مــن حــل المشــكلة الفعــال ان يقلــل مــن التأثــرات الســلبية 

للضغــوط عــى الرفاهيــة في الحيــاة، بينــا يتوقــع مــن حــل المشــكلة غــر الفعــال ان يزيــد مــن التأثــرات 

ــان  ــذا الإنس ــدى ه ــول أن ل ــن الق ــك، يمك ــى ذل ــاءً ع ــة في الحياة)3(.وبن ــى الرفاهي ــوط ع ــلبية للضغ الس

ــه قــد يعــاني مــن المشــكلات والأزمــات الشــخصية  ــة تتصــل بدرجــة تحمــل المســؤولية، وأن أزمــة أخلاقي

ــا. ــه لا يســتطيع حله ــة لأن والاجتماعي
مشكلة الدراسة: 

إن وجــود طفــل ذو صعوبــات تعلــم في أسرة مــا ينجــم عنهــا مــن مشــكلات قــد يكــون لهــا الأثــر 

ــرأة  ــا ان الم ــا، وبم ــي لأفراده ــم النف ــل في التنظي ــاد خل ــف الأسرة وإيج ــر في تكي ــداث تغ ــر في إح الكب

مــن اهــم مكونــات أي مجتمــع مــن المجتمعات،فهــي معرضــة لا محالــة لتــك المواقــف الشــديدة،تتحدد 

مشــكلة البحــث في التســاؤل الرئيــي الآتي: مــا علاقــة قلــق المســتقبل بالقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى 

ــة  ــى التســاؤلات الفرعي ــة ع ــرع بالإجاب ــرري؟ تتف ــة ك ــم بمحلي ــات التعل ــز صعوب ــال بمراك ــات الاطف امه

التاليــة:

11 ماهــي الســمة العامــة لقلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة .

الخاصــة بمحلية كــرري.؟ 

22 ماهــي الســمة العامــة للقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم .

بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.؟ 

33 هــل توجــد علاقــة ارتباطيــة بــن قلــق المســتقبل والقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات .

أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.؟

44 هــل توجــد فــروق في قلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم تعــزي لمتغــر .

العمــر بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.؟ 

55 هــل توجــد فــروق في القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم .

تعــزي لمتغــر العمــر بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.؟ 
أهمية الدراسة:

ــق المســتقبل  ــا خطــورة مشــكلة الشــعور بقل ــب متعــددة منه ــة الدراســة في جوان ــل أهمي  تتمث

عــى الأبنــاء باعتبارهــا مــن الاضطرابــات المؤثــرة عــى صحــة الامهــات والحاجــة المتزايــدة لربــط متغــر 
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قلــق المســتقبل بغــره مــن المتغــرات التــي لهــا تأثــر عــى حيــاة الفرد،الاســتفادة مــن نتائــج البحــث في 

مجــال وضــع البرامــج العلاجيــة المناســبة لمــن يعانــن مــن عــدم القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدي أمهــات 

أطفــال صعوبــات التعلــم. 
أهداف الدراسة: 

11 التعــرف عــى الســمة العامــة لقلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز .

التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.

22 التعــرف عــى الســمة العامــة للقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات .

التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.

33 ــات . ــدى أمه ــكلات ل ــل المش ــى ح ــدرة ع ــتقبل والق ــق المس ــن قل ــة ب ــى العلاق ــرف ع التع

ــرري. ــة ك ــة بمحلي ــة الخاص ــز التربي ــم بمراك ــات التعل ــال صعوب أطف

44 ــز . ــم بمراك ــات التعل ــال صعوب ــات أطف ــدى أمه ــتقبل ل ــق المس ــروق في قل ــن الف ــف ع الكش

ــر. ــر العم ــزي لمتغ ــرري تع ــة ك ــة الخاصــة بمحلي التربي

55 الكشــف عــن الفــروق في القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم .

بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري تعــزي لمتغــر العمر.
فروض الدراسة:

11 يتســم قلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة .

ــرري بالارتفاع. ك

22 تتســم القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة .

الخاصــة بمحليــة كــرري بالانخفــاض.

33 توجــد علاقــة ذات دلالــة بــن قلــق المســتقبل والقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات .

أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.

44 ــة . ــز التربي ــم بمراك ــات التعل ــال صعوب ــات أطف ــدى أمه ــتقبل ل ــق المس ــروق في قل ــد ف توج

ــر. ــر العم ــزي لمتغ ــرري تع ــة ك ــة بمحلي الخاص

55 توجــد فــروق في القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز .

التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري تعــزي لمتغــر العمــر.
حدود الدراسة:

الحدود المكانية: مراكز التربية الخاصة محلية كرري.

الحدود الزمانية: 2022-2020م
مصطلحات الدراسة:

1/ قلق المستقبل اصطلاحياً :
يعــرف عــى أنــه« خلــل أو اضطــراب نفــي المنشــأ ينجــم عــن خــرات ماضيــة غــر ســارة مــع 

ــة  ــرات الماضي ــات والخ ــتحضار للذكري ــال اس ــن خ ــذات م ــع ولل ــرفي للواق ــف إدراكي مع ــويه وتحري تش
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ــذات والواقــع، تجعــل صاحبهــا في  غــر الســارة، مــع تضخيــم للســلبيات محــض للإيجابيــات الخاصــة بال

حالــة مــن التوتــر وعــد الأمــن، مــا قــد يدفعــه لتدمــر الــذات، والعجــز الواضــح وتعميــم الفشــل وتوقــع 

الكــوارث، وتــؤدي بــه إلى حالــة مــن التشــاؤم مــن المســتقبل، وقلــق التفكــر في المســتقبل، والخــوف مــن 

المشــكلات الاجتماعيــة والاقتصاديــة المســتقبلية المتوقعــة، والأفــكار الوسواســية وقلــق المــوت والبــأس)4(. 

قلق المستقبل إجرائيا: هي الدرجة التي يتحصلن عليها الأمهات في مقياس قلق المستقبل.
2/ القدرة على حل المشكلات اصطلاحياً:

ــام  ــد، والقي ــح وجي ــكل صحي ــة بش ــارات المتاح ــات والمه ــاب المعلوم ــى اكتس ــرد ع ــدرة الف  ق
ــه )5( ــرض ل ــذي تع ــض ال ــف الغام ــة الموق ــى مواجه ــه ع ــك في قدرت ــف ذل بتوظي

3/ أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم اجرائيــاً: هــم الأمهــات الــاتي لديهــم أطفــال ذوي صعوبــات 

تعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.

ــة  ــة، واجتماعي ــات تربوي ــال خدم ــه الأطف ــى في ــذي يتلق ــكان ال ــاً: الم ــز الخاصــة اجرائي 4/ المراك

ــة. ــرة الصباحي ــز في الف ــل هــذه المراك ــون عم ويك
الإطار النظري للدراسة والدراسات السابقة: 

1/قلق المستقبل: 
يعُــرف العــر الحــالي بعــر القلــق بســبب تعقيــد الحيــاة وتطورهــا الهائــل في مختلــف المجالات، 

ــة إلى  ــه بالإضاف ــاً عن ــرب اجتماعي ــه مغ ــه كأن ــا يجعل ــه الفرد،م ــذي يتحمل ــط ال ــبب الضغ ــق بس والقل

لمطالــب الحيــاة الكثــرة وقلــة فــرص العمــل، كــا أن هنــاك الكثــر مــن الحــروب والدماروالقتــل والظلــم، 

وتزايــد الإرهــاق والقلــق لــدى الإنســان يضعــه في حالــة مــن عــدم الاســتقرار. لم يعــد المجتمــع الحديــث 

ــق  ــرة للقل ــية الشري ــة النفس ــن الأوبئ ــش م ــتبداله بجي ــم اس ــل ت ــة، ب ــرض والأوبئ ــة والم ــة للمجاع ضحي

والاكتئــاب واضطــراب الوســواس القهــري والاضطرابــات الشــخصية والعقليــة، لذلــك هــذا هــو عــر القلــق 

والشــك و الوهــم )6(. 

أوضــح »عكاشــة« بــأن  القلــق يتميــز فســيولوجياً بدرجــة عاليــة مــن الانتبــاه، واليقظــة المرضيــة في 

وقــت الراحــة، مــع بطــيء التكيــف للكــرب، أي أن الأعــراض لا تقــل عــن اســتمرار التعــرض للإجهــاد نظــراً 

لصعوبــة التكيــف في مــرض القلــق، هــذه الموصــات العصبيــة )7(. 

عــرف بلكيــاني قلــق المســتقبل أنــه » اضطــراب نفــي ناتــج عن حالــة خوف مــن المستقبللأســباب 

ــع  ــاه الواق ــز تج ــلبية، أو العج ــر، أو الس ــن التوت ــة م ــا في حال ــن صاحبه ــل م ــة، تجع ــرة أو مجهول ظاه

وتحدياتــه عــى المســتويين الفــردي والجماعــي«)8(.  ويؤكــد فرويــد أن القلــق يظهــر أصــا كــرد فعــل لحالــة 

مــن حــالات الخطــر التــي تواجــه الشــخص فــإذا انخفضــت هــذه الحالــة انخفضــت أو تلاشــت أعــراض 

القلــق ولكنهــا إذا عــادت إلى الفــرد ظهــرت الأعــراض مــن جديــد )9(. 

بينــا يفــر الفريــد ادلــر القلــق عــى أنــه  تفاعــل دينامــي بــن الفــرد والمجتمــع وأن الإنســان إذا 

حقــق الانتــاء للمجتمــع الــذي يعيــش فيــه فــإن هــذا مدعــاة لتقويــة الروابــط الاجتماعيــة التــي تربــط 

الفــرد بالمحيطــن فيــه وبالتــالي إمكانيــة تغلبــه عــى إحساســه بالنقــص والعجــز والكســل)10(. 
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

يتسم  الأشخاص ذوي قلق المستقبل  بمجموعة من السمات من أهمها ما يلي:

11 ــار . ــه أن الأخط ــأ ل ــر، ويهي ــع إلا ال ــتقبل لا يتوق ــن المس ــف م ــك لأن الخائ ــاؤم وذل التش

ــه. ــة ب محدق

22 استغلال العلاقات الاجتماعية لتأمين مستقبل الفرد الخاص..

3  الانسحاب من الأنشطة البناءة ودون المخاطرة.	.

44 عدم الثقة في أحد مما يؤدي إلى اصطدام بالآخرين. .

55 اتخــاذ تدابــر وقائيــة مــن أجــل الحفــاظ عــى الوضــع الراهــن بــدلاً مــن المخاطــرة مــن أجــل .

زيــادة الفــرص في المســتقبل. 

66 اســتخدام آليــات دفاعيــة ذاتيــة مثــل الإزاحــة والكبــت مــن أجــل التقليــل مــن شــأن الحــالات .

لسلبية. ا

77 التركيز الشديد على أحداث الوقت والحاضر والهروب نحو الماضي..

88 الانطواء وظهور علامات الحزن والشك والتردد..

99 الخوف من التغيرات الاجتماعية والسياسية المتوقع حدوثها في المستقبل..

1010 صلابة الرأي والتعنت وظهور الانفعالات لأدني الأسباب.  

1111 الحفاظ على الظروف الروتينية والطرق المعروفة في التعامل مع مواقف الحياة.

1212 الانتظار السلبي لما قد يقع)11(. 
2/القدرة على حل المشكلات:

ــرد  ــن ف ــا م ــاطتها أو تعقيده ــف في بس ــي تختل ــاب الت ــكلات والصع ــن المش ــد م ــه العدي  يواج

لآخــر، والعكــس صحيــح وعــى الرغــم مــن التفــاوت الــذي قــد يبــدو واضحــاً في أحجــام المشــكلات، إلا 

أنهــا جميعهــا تحتــاج إلى حــل وبطريقــة مرضيــة، مــا يســتدعي اســتثارة العديــد مــن العمليــات العقليــة 

والمعرفيــة، وتحريــك واســتثارة المشــاعر لــدى الفــرد نتيجــة الخــرة والتوتــر واختــال التــوازن، كــا يــزداد 

احتــال حــدوث النشــاط الفكــري عندمــا تفشــل عــادات الفــرد وخبراتــه الســابقة في إيجــاد حلــول مناســبة 

لهــذه المشــكلات، الأمــر الــذي يدعــو إلى البحــث عــن طريــق التفكــر بطــرق جديــدة تمكنــه مــن تجــاوز 

الصعوبــات التــي يواجههــا)12(.  والقــدرة عــى حــل المشــكلات تعتمــد عــى عاملــن أساســن هما:التعلــم 

الســابق ومســتوى الاســتثارة وقــد ألحــق كثــر مــن علــاء النفــس مصطلــح الانتقــال المــوصي عــى أثــر 

الخــرات الســابقة في التعلــم وحــل المشــكلات ومــع اســتمرار الممارســة تتحســن دقــة الفــرد في الانتقــاء 

بالإضافــة إلى تنميــة بعــض المهــارات الأساســية مثــل تركيــز الانتبــاه وكيفيــة التوصــل إلى مبــادئ ومفاهيــم 

المشــكلة واتباعهــا)13(. 
مفهوم حل المشكلات:

ــة  ــارات المختلف ــا اســتخدام عــدد مــن الاســراتيجيات والمه ــارات حــل المشــكلات بأنه تعــرف مه

باســتخدام مبــدأ المحاولــة والخطــأ بهــدف الوصــول إلى حلــول ممكنــة مــن خــال اختيــار أحــد البدائــل أو 

الحلــول المناســبة لحــل المشــكلة)14(. 
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ويشــر )15( »أن حــل المشــكلة يعنــي أن الفــرد يســتخدم المعلومــات المناســبة والخــرات الجيــدة، 

ويعمــل عــى تطبيقهــا في المواقــف الجديــدة والمختلفــة«

وتعتــر حــل المشــكلة هــي حالــة يســعى مــن خلالهــا الفــرد للوصــول إلى هــدف يصعــب الوصــول 

ــبب  ــدف، أو بس ــق اله ــرق تحقي ــائل وط ــة في وس ــل أو صعوب ــلوب الح ــوح أس ــدم وض ــبب ع ــه بس إلي

عقبــات تعــرض هــذا الحــل وتحــول دون وصــول الفــرد إلى مــا يريــد، وأن الأداة التــي يســتخدمها الفــرد 

في حــل المشــكلة هــي عمليــة التفكــر ومــا يبذلــه مــن جهــد عقــي يحــاول خلالــه انجــاز مهــات عقليــة 

أو الخــروج مــن مــأزق يتعــرض لــه)16(. 

ــل  ــرد يمث ــه الف ــر ب ــذي يم ــف ال ــار الموق ــا لاعتب ــب توافره ــدة شروط يج ــاك ع ــرى)17( أن هن وي

ــا: ــن أهمه ــل م ــة لح ــكلة بحاج مش

1.	أن تكون المشكلة جديدة ومحددة تستثير التعلم.

2.	أن تكون واقعية قابلة للحل في نطاق الإمكانات المتاحة للفرد.

3.	أن تتوفر لدى المتعلم الرغبة الصادقة في تعلم أسلوب حل المشكلة.

4.	أن تتوافر لدى المتعلم المتطلبات الأساسية اللازمة لحل المشكلة كالقواعد والمبادئ.

5.	أن تتوفر لدى المتعلم القدرة على إدراك العلاقات بين أجزاء المشكلة.

6.	أن يدرك المتعلم الطرق المختلفة لحل المشكلة.

7.	أن تنظم الأفكار بصورة متسلسلة تؤدي إلى حل المشكلة.

أهمية تعلم أسلوب حل المشكلة:

ــه  ــد أهميت ــل وتمت ــكل ب ــف المش ــى الموق ــه ع ــة تعلم ــر أهمي ــكلات لا تقت ــل المش ــلوب ح أس

ــالي: ــا )18( بالت ــم حدده ــي ك ــدة، وه ــالات ع لمج

أ-	 تنمية مهارات التفكير لدى الفرد أو تطور طرائق تفكيره بشكل عام.

التخطيط الجيد قبل البدء بحل المشكلة. ب-	

تنمية مهارات البحث والتحليل. ت-	

إدراك وتقبل الفرد لمشاكل المستقبل. ث-	

تنمية مهارات العمل الجماعي والمهارات الاجتماعية. ج-	

تنمية مهارات التعلم الذاتي في دراسة الموضوعات الجديدة. ح-	

تنمية الثقة بالنفس والدافع نحو الإنجاز. خ-	

تنمية مهارات اتخاذ القرار في الوقت المناسب. د-	
خصائص المشكلات:

11 فرديــة: المشــكلة في الأصــل فرديــة لأنهــا تخــص فــرد معــن ومــا يعتــره شــخص مــا مشــكلة .

ــن  ــة ب ــروق الفردي ــبب الف ــك بس ــكلة وذل ــت بمش ــا ليس ــى أنه ــر ع ــخص آخ ــراه ش ــد ي ق

الأفــراد، وقــد تصبــح المشــكلة  جماعيــة عندمــا يشــرك بنفــس المشــكلة عــدد مــن النــاس في 

وقــت معــن.
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

22 ــي . ــب عق ــا جان ــون له ــكلة أن يك ــص أي مش ــن خصائ ــب إدراكي: إن م ــا جان ــكلة له المش

فالمشــكلة تتطلــب الوعــي والتفكــر لإدراك وجودهــا.

33 المشــكلة لهــا جانــب انفعــالي: يصاحــب المشــكلة الكثــر مــن الانفعــالات كالتوتــر والخــوف .

والقلــق والاكتئــاب وغيرهــا.

44 ــا أبعــاد متعــددة . ــد يكــون له ــا الفــرد ق ــا أبعــاد متعــددة: أي مشــكلة يواجهه المشــكلة له

ــاركة  ــا بمش ــط حله ــد يرتب ــياسي، وق ــادي أو الس ــي أو الاقتص ــخصي أو الاجتماع ــد الش كالبع

ــة. ــورة فردي ــن أو بص الآخري

55 المشــكلة تأخــذ أشــكال متعــددة: يواجــه النــاس أشــكال متعــددة مــن المشــكلات فقــد يكــون .

ــاً أو  ــاً أو لغوي ــاً أو أخلاقي ــاً أو اجتماعي ــاً أو حركي ــخصياً أو معرفي ــاً أو ش ــا انفعالي موضوعه

حســابياً وغيرهــا )19(. 

ــك  ــا تل ــق عليه ــة تنطب ــا اليومي ــا في حياتن ــي نواجهه ــكلات الت ــم المش ــان أن معظ ــرى الباحث وي

الخصائــص الســابقة الذكــر، بالإضافــة لكــون المشــكلة تتبــع طبيعــة المرحلــة العمريــة التــي يمــر بهــا الفــرد، 

فــا نعتــره مشــكلة في مرحلــة عمريــة قــد لا يعتــر مشــكلة في مرحلــة عمريــة أخرى.ويمكــن حــر أنــواع 

المشــكلات كــا أوضحتهــا )5( في خمســة أنــواع اســتناداً إلى درجــة وضــوح المعطيــات والأهــداف، وهــذه 

الأنــواع هــي:

1.	مشكلات تحدد فيها المعطيات والأهداف بوضوح تام.

2.	مشكلات توضح فيها المعطيات، والأهداف غير محددة بوضوح.

3.	مشكلات أهدافها محددة وواضحة، ومعطياتها غير واضحة.

4.	مشكلات تفتقر إلى وضوح الأهداف والمعطيات.

5.	مشــكلات لهــا إجابــات صحيحــة، ولكــن الإجــراءات اللازمــة للانتقــال مــن الوضــوح القائــم إلى 

الوضــع النهــائي غــر واضحــة، وتعــرف بمشــكلات الاســتبصار. 
المتغيرات المؤثرة في حل المشكلات:

أ الاســتعداد أو الوضــع العقــي: ويقصــد بالوضــع العقــي بأنــه حالــة مــن الاســتعداد أو التهيــؤ 	.

التــي تجعــل الفــرد يســتجيب بطريقــة معينــة فكريــاً أو ظاهريــاً، أمــا التوقــع فيعتــر جــزءاً 

مــن الوضــع العقــي الــذي يــؤدي بالمتعلــم إلى التوافــق والانســجام مــع العمليــة التعليميــة 

الجديــدة، فالوضــع العقــي يســاعد في إمكانيــة حــل المشــكلات بسرعــة.

ب ــر 	. ــوع التفك ــدد ن ــي تح ــة، فه ــكلات التعليمي ــل المش ــر في ح ــر كب ــة أث ــة: للدافعي الدافعي

ــن الدراســات إلى أن  ــر م ــم، وتشــر الكث ــراً في التعلي ــراً كب ــا أث ــا أن له المناســب للحــل، ك

ــل  ــؤدي إلى تفعي ــة ت ــد أن الدافعي ــة، إذ وج ــم والدافعي ــن التعل ــدة ب ــات وطي ــاك علاق هن

ــف. ــل الص ــم داخ التعل

ج ــي 	. ــات تعط ــم والاتجاه ــابقة والقي ــة الس ــرات التعليمي ــة الخ ــابقة: إن مجموع ــرة الس الخ

التلميــذ قــدرة عــى حــل المشــكلات فمــن خــال مجموعــة الخــرات الســابقة التــي يمتلكهــا 
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ــذ  ــة يأخ ــكلة معين ــه مش ــا يواج ــكلة، وعندم ــرة في المش ــة المؤث ــل الداخلي ــف العوام يكتش

بالتنقيــب والبحــث مــن خبراتــه الســابقة المتراكمــة لديــه، ويتعلــم كيــف يواجهها)16(.والقيــم 

هــي التــي تحــدد المشــكلات، بــل وكثــراً مــا تقــف في ســبيل حلهــا، وقــد يحــاول النــاس حــل 

ــات  ــوراً أو حاج ــل، لأن أم ــون إلا القلي ــد لا يعلم ــيئاً، أو ق ــون ش ــم لا يعلم ــكلة، ولكنه المش

ــان أن  ــرى الباحث ــا)20(.  وي ــي يعتنقونه ــم الت ــب القي ــبقية في ترتي ــا الأس ــون له ــولاً يك أو مي

ــليم  ــم الس ــا الفه ــن أهمه ــكلة م ــل المش ــر في ح ــي تؤث ــل الت ــن العوام ــة م ــاك مجموع هن

لطبيعــة المشــكلة والــذي بدونــه يصعــب حــل المشــكلة، وكذلــك ضعــف حصيلــة الفــرد مــن 

ــي  ــارات والمعارفالأساســية الت الاســراتيجيات الملائمــة لحــل المشــكلات، وعــدم امتلاكــه للمه

ــد  ــا عن ــاه له ــب الانتب ــي يج ــراد الت ــن الأف ــة ب ــروق الفردي ــكلة والف ــل المش ــاعده في ح تس

ــة والجنــس والتكــرار في حــدوث  حــل المشــكلة بالإضافــة لعامــل العمــر والثقافــة المجتمعي

المشــكلة.
مصادر الخطأ في حل المشكلة:

يتــولى البعــض حــل المشــكلة. إلا أنــه وأثنــاء حــل المشــكلة قــد يقــع في بعــض الأخطــاء، والتــي مــن 

أســبابها ومصادرهــا كــا حددهــا )15(بالتالي:

11 ــي . ــي، وتعن ــم المعن ــى فه ــز ع ــدم التركي ــي ع ــذي يعن ــكلة: وال ــراءة المش ــة في ق ــدم الدق ع

ــراءة السريعــة عــى حســاب  ــة للق ــم واضــح، بالإضاف ــذات في التوصــل لفه ــار ال عــدم اختب

ــتيعابها. ــكلة واس ــراءة المش ــادة ق ــدم إع ــتيعاب وع الاس

22 عــدم الدقــة في التفكــر: والــذي يتضمــن التــرع في التفكــر وعــدم إعطــاء الدقــة الأوليــة .

ــم  ــرد لتقوي ــر الف ــا يفتق ــة، ك ــور الملاحظ ــة أو قص ــات بدق ــذ العملي ــدم تنفي ــوى وع القص

الحــل والسرعــة في العمــل مــا يــؤدي للوقــوع في الخطــأ بالإضافــة للتــرع في الوصــول إلى 

ــة. اســتنتاجات قبــل الوصــول لأفــكار كافي

33 الافتقــار للمثابــرة: حيــث يقــوم الفــرد بإجــراء محــاولات قليلــة لحــل المشــكلة بســبب عــدم .

ــأن  ــالي ب ــاع نفســه بالت ــه عــى التعامــل مــع المشــكلة وإقن ثقــة الفــرد بنفســه وعــدم قدرت

التفكــر المنطقــي غــر مناســب لحــل هــذه المشــكلة ويحــدث ذلــك عندمــا يبــدأ بالحــل وهــو 

مضطــرب أو عندمــا يتعامــل مــع المشــكلة بتوتــر.
الدراسات السابقة : 

11 ــن . ــتقبل وتحس ــق المس ــض قل ــة لخف ــة تجريبي ــة: »دراس ــوان الدراس ــة )21(عن دراس 	1-

ــة البســيطة«،هدفت  ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــات الأطف ــة مــن أمه ــدى عين ــاة ل جــودة الحي

ــق المســتقبل وتحســن جــودة  ــة برنامــج إرشــادي لخفــض قل الدراســة: التحقــق مــن فاعلي

ــة  ــت العين ــة بســيطة تكون ــة عقلي ــال ذوي إعاق ــن أطف ــائي لديه ــات ال ــدى الأمه ــاة ل الحي

مــن20 أمــاً مــن الــائي لديهــن أطفــال معاقــن عقليــا مــن مدرســتي عزيــز المــري للتربيــة 

ــبه  ــج ش ــة المنه ــمس،اتبعت الدراس ــن ش ــة بع ــة الفكري ــي للتربي ــز التدريب ــة والمرك الفكري
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

التجريبــي، وقــد أكــدت نتائــج الدراســة فاعليــة البرنامج الإرشــادي المســتخدم مع أمهــات الأطفال 

ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة في خفــض قلــق المســتقبل وتحســن جــودة الحيــاة لــدى أمهــات 

الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة، اتســام قلــق المســتقبل بالارتفــاع لــدى الأمهــات. 

22 دراســة)22( عنــوان الدراســة: »قلــق المســتقبل لأمهــات الايتــام وعلاقتــه بالطمــوح والحساســية .

الانفعاليــة لأبنائهن«،هدفــت الدراســة: بيــان العلاقــة بــن قلــق المســتقبل لــدى أمهــات الأيتام 

ــام  ــة مــن )191( مــن أمهــات الأيت ــة لأبنائهم،تكونــت العين والطمــوح والحساســية الانفعالي

ــق المســتقبل  ــن قل ــة ســالبة ب ــة ارتباطي ــن لنفــس الأم، اهــم النتائج:توجــد علاق و)191( اب

ــة  ــة طردي ــة ارتباطي ــد علاق ــام، توج ــم الأيت ــدى أبنائه ــوح ل ــتوى الطم ــات ومس ــدى الأمه ل

بــن قلــق المســتقبل لــدى الأمهــات والحساســية الانفعاليــة لــدى أبنائهــم الأيتــام، لا توجــد 

فــروق في قلــق المســتقبل لــدى أمهــات الأيتــام تعــزى إلى كل مــن )طبيعــة وفــاة الــزوج، مــدة 

ــة  ــا وجــدت الفــروق في متغــر الحال ــاء، المســتوى التعليمــي( بين ــزوج، عــدد الأبن ــاة ال وف

الاجتماعيــة للمتزوجــات.

33 دراســة )23( عنــوان الدراســة:«الصلابة النفســية وعلاقتهــا بقلــق المســتقبل لــدى أمهــات .

المراهقــات الصــم والكفيفــات«، هدفــت الدراسة: الكشــف عــن الفــروق بــن أمهــات 

ــتقبل،  ــق المس ــية وقل ــة النفس ــات في الصلاب ــات الكفيف ــات المراهق ــم وأمه ــات الص المراهق

وكذلــك التعــرف عــى العلاقــة بــن الصلابــة النفســية وقلــق المســتقبل لــدى أمهــات 

المراهقــات الصــم والكفيفــات، والكشــف عــن الفــروق بــن الأمهــات منخفضــات ومرتفعــات 

ــن  ــا )116( أم م ــه عدده ــى عين ــة ع ــتقبل،وطبقت الدراس ــق المس ــية في قل ــة النفس الصلاب

ــن  ــروق ب ــود ف ــدم وج ــة ع ــج الدراس ــرت نتائ ــم والكفيفات،وأظه ــات الص ــات المراهق أمه

أمهــات المراهقــات الصــم وأمهــات المراهقــات الكفيفــات في الصلابــة النفســية وقلــق 

المســتقبل، كــا أوضحــت النتائــج وجــود علاقــة ارتباطيــة ســالبة ذات دلالــة إحصائيــة بــن 

ــات  ــن الأمه ــاً ب ــه إحصائي ــروق دال ــق المســتقبل،وأظهرت الدراســة ف ــة النفســية وقل الصلاب

ــات منخفضــات  ــح الأمه ــق المســتقبل لصال ــة النفســية في قل ــات الصلاب منخفضــات ومرتفع

ــية. ــة النفس الصلاب

44 ــات . ــدى أمه ــتقبل ل ــق المس ــا بقل ــة وعلاقته ــة:«الضغوط الحياتي ــوان الدراس ــة )24( عن دراس

الأطفــال ذوي الإعاقــة الحركيــة بــدار شــيشر«، هدفــت الدراســة: دراســة الضغــوط الحياتيــة 

وعلاقتهــا بقلــق المســتقبل لــدى أمهــات الأطفــال المعاقــن حركيــاً بمركــز شــيشر وفقــاً لبعــض 

المتغيرات،العينــة: )70( مــن أمهــات الأطفــال المعاقــن حركيــاً، اتبعــت الدراســة المنهــج 

الوصفــي، النتائــج: تتســم الســمة العامــة للضغــوط الحياتيــة لــدى أمهــات المعاقــن حركيــاً 

بالارتفــاع وعلاقتهــا بقلــق المســتقبل، تتســم الســمة العامــة لقلــق المســتقبل لــدى أمهــات 

المعاقــن حركيــاً بالارتفــاع، وجــود علاقــة ارتباطيــة بــن الضغــوط الحياتيــة وقلــق المســتقبل 

لــدى أمهــات المعاقــن حركيــاً.
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55 العقليــة . الإعاقــة  ذوي  الأفــراد  أمهــات  نظــر  وجهــات  الدراســة:«  عنــوان   )25( دراســة 

الشــديدة«،هدفت الدراســة:التعرف عــى مشــاعر ومعتقــدات الأمهــات تجــاه ابنائهــن 

المعوقــن عقليــاً، تكونــت العينــة مــن20 أسرة مــن أسر الأفــراد ذوي الإعاقــة العقلية الشــديدة 

الذيــن تــراوح أعمارهــم بــن )15-22( عــام، النتائــج: أن الأمهــات يشــعرون بمخــاوف 

متعــددة تجــاه مســتقبل الابــن المعــوق عقليــاً، وتأمــل الكثــرات منهــن أن تســتمر حياتهــن 

فــرة طويلــة حتــي يوفــرن الرعايــة والحمايــة اللازمــة لأطفالهــن، ومــن أهــم المخــاوف التــي 

ــن. ــة وفاته ــرر والأذى في حال ــن لل ــرض الاب ــا أن يتع ــعرن به يش

66 دراســة )26(عنــوان الدراســة: »الأسرة والاعاقة«،هدفــت الدراســة: وصــف بعــض أسر .

ــر  ــق تقري ــم وح ــاة لديه ــودة الحي ــوء ج ــليط الض ــة، وتس ــة العقلي ــراد ذوي الإعاق الاف

ــر  ــج: تعت ــة العقلية،النتائ ــراد ذوي الإعاق ــات الاف ــاء وأمه ــن آب ــة: 4 أسر م المصير،العين

ــي  ــات الت ــن أهــم التحدي ــة م ــة العقلي ــراد ذوي الإعاق المخــاوف الخاصــة بمســتقبل الاف

ــذه الأسر. ــق ه ــه وتقل تواج

77 دراســة )27(عنــوان الدراســة: »مخــاوف الحــاضر والمســتقبل لــدى الآبــاء كبــار الســن عــى .

أبنائهــم وبناتهــم ذوي الإعاقــة العقلية«،هدفتالدراســة: التعــرف عــى أهــم المخــاوف الحاليــة 

ــراد ذوي  ــات الأف ــاء وأمه ــن أب ــة: 132 أسرة م ــن عقلياً،العين ــاء المعوق ــدى آب ــتقبلية ل والمس

الإعاقــة العقليــة، حيــث بلــغ متوســط عمــر الأمهــات 62 عامــاً ومتوســط  عمــر الآبــاء 63 عاما 

النتائــج: إن الآبــاء يشــعرون بقلــق شــديد تجــاه مســتقبل أولادهــم ذوي الإعاقــة العقليــة، 

ومــن أهــم النقــاط التــي تثــر قلــق الآبــاء: القلــق حــول مســتقبل الرعايــة المقدمــة للأبنــاء، 

ــة  ــات المقدم ــل الخدم ــق إزاء تموي ــاء، القل ــي للأبن ــي والوظيف ــق حــول المســتقبل المهن القل

ــن في  ــم المســاعدة لأبنائهــم كي يصبحــوا أعضــاء منتجــن وفعال ــق حــول تقدي ــاء، والقل للأبن

المجتمــع.
منهج الدراسة وإجراءاتها الميدانية:

منهج الدراسة: 
اســتخدم الباحثــان المنهــج الوصفــي وذلــك لأنــه يصــف الظاهــرة محــل الدراســة وصفــاً دقيقــاً، 

وقــد عرفــه العــزاوي بأنــه »أكــر أنــوا المناهــج انتشــاراً في دراســة الظواهــر النفســية والتربويــة، وأنــه يمكــن 

اعتبــاره يشــابه دراســة اســتطلاعية تمهــد لأبحــاث تجريبيــة، إذ يمكــن أن تكــون نتائجــه فروضــاً تبــدأ بهــا 

الأبحــاث التجريبيــة«)28( 
مجتمع الدراسة:

يشــمل مجتمــع الدراســة جميــع الامهــات الــاتي لديهــن ابنــاء بمراكــز صعوبــات التعلــم بمحليــة 

كــرري كــا هــو موضــح بالجــدول التــالي
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

جدول )1( يوضح مجتمع البحث الكلي

العددالفئة

450أمهات اطفال صعوبات التعلم بمحلية كرري

عينة الدراسة: 

قــام الباحثــان باختيــار العينــة بالطريقــة القصديــة وكان حجــم العينــة ) 100(  كــا في الجــدول 

التــالي:

جدول رقم )2( يوضح عينة البحث

العددالمراكز

17مركــز ام كتي لــذوي الاحتياجات الخاصة1

التقوى 2 10مركز 

الرحمة3 14مركز 

السوداني 4 18مركز 

15مركز مدى رحب5

7مركز اشراقات الامل6

المستقبل7 8مركز 

المهاد8 11مركز حسن 

100المجموع

جدول رقم )3( يوضح توزيع أفراد العينة حسب العمر             

النسبة المئويةالعددالعمر

39-2939% 39

49-4041% 41

59-5014% 14

6 %606 فأكثر

100 %100المجموع

مــن الجــدول اعــاه أعــار عينــة البحــث يلاحــظ ان الفئــة مــن )49-40( كانــت الاعــى اذ تمثــل ) 

%41( مــن عينــة البحــث، تليهــا الفئــة العمريــة )39-29( بواقــع ) %39( ، ثــم الفئــة العمريــة )50-59( ) 

%14( ، وفي المرتبــة الأخــرة )60فاكــر( ) 6%(.
أدوات الدراسة:

وللتحقيق من أهداف هذه الدراسة استخدم الباحثان الأدوات الآتية:

1/ اســتمارة البيانــات الأوليــة: وهــي مــن أعــداد الباحــث وقــد تكوّنــت مــن المعلومــات الأساســية 

التــي تشــمل متغــرات الدراســة وهــي: )العمــر(.
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2/ مقيــاس قلــق المســتقبل: قــام بإعــداده غالــب بــن محمــد عــى المشــيخي )29( يتكــون المقيــاس 

مــن )24( عبــارة يتكــون المقيــاس مــن خمســة أبعــاد )التفكــر الســلبي نحــو المســتقبل، النظــرة الســلبية 

للحيــاة، القلــق مــن الاحــداث الحياتيــة الضاغطــة، المظاهــر النفســية لقلــق المســتقبل، المظاهــر الجســمية( 

تــم تقنيهــم عــى البيئــة الســودانية وعرضهــم عــى مجموعــة محكمــن مختصــن، ومــن ثــم تــم اســتخراج 

الصــدق الداخــي والجــدول التــالي يبــن الإجــراء: 

جدول )4( يوضح معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية بالمقياس

جدول )6ـــ3( يوضح الاتساق الداخلي لبنود مقياس قلق 

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

0.610 16 0.651 11 0.405 6 0.531 1

0.625 17 0.786 12 0.674 7 0.467 2

0.775 18 0.022 13 0.874 8 0.751 3

0.522 19 0.647 14 0.588 9 0.539 4

0.647 20 0.751 15 0.539 10 0.688 5

- - - - 0.786 22 0.047 21

ــاط  ــن أن ارتب ــاس تب ــاط لفقــرات المقي ــذي يوضــح معامــل الارتب يتضــح مــن الجــدول أعــاه وال

العبــارات ذو دلالــة إحصائيــة وعنــد مســتوى دلالــة 0.05 مــا عــدا العبــارات رقــم ) 13، 21( ذات ارتبــاط 

ــاس )20(  ــود المقي ــح عــدد بن ــك تصب ــاس، وبذل ــات المقي ــر في ثب ــى لا تؤث ــم حذفهــا حت ــك ت ضعيــف لذل

عبــارة.
معاملات الثبات:

جــدول رقــم )5( يوضــح الثبــات بواســطة الفاكرونبــاخ  والصــدق الــذاتي بواســطة الجــزر التربيعــي  

لمقيــاس قلــق المســتقبل :

الصدق الذاتي بواسطة الجزر 
التربيعي

الثبات بواسطة 
الفاكرونباخ

عدد العبارات
عدد العبارات

الضعيفة السالبة

0.811 0.658 2 - 22

ــغ )0.658( والصــدق  ــذي بل ــات وال ــاخ للثب ــذي يوضــح معامــل الفاكرونب يتضــح مــن الجــدول اعــاه وال

ــق المســتقبل وبعــد  ــاس قل ــات لمقي ــل الثب ــغ )0.811( لمعام ــذي بل ــذاتي بواســطة الجــذر التربيعــي وال ال

حــذف العبــارات الضعيفــة والســالبة الارتبــاط نســتنتج ان المقيــاس يتمتــع بمعامــات ثبــات جيــدة ودالــة 

ــاً وبالتــالي يصلــح لقيــاس الســمة المبحوثــة. إحصائي
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

3/ مقياس القدرة على حل المشكلات
مــن اعــداد صفــاء ســمعان )30( تكونــت الأداة مــن )24( فقــرة موزعــة عــى 3 ابعــاد )الانفعــالي، 

الادراكي، الســلوكي(. 

الصــدق الظاهري:للتأكــد مــن الصــدق الظاهــري قامــت الباحثــة بعــرض هــذه المقيــاس عــي عــدد 

مــن الخــراء والمحكمــن المختصين.
الاتساق الداخلي لمقياس القدرة على حل المشكلات:

لمعرفــة الاتســاق الداخــي لبنــود مقيــاس القــدرة عــى حــل المشــكلات قامــت الباحثــة بحســاب 

معامــل ارتبــاط كل بنــد مــع مجمــوع البنــود التــي يشــملها البعــد المعــن فظهــرت نتيجــة هــذا الإجــراء 

في الجــدول التــالي:

جــدول)6( يوضــح الاتســاق الداخــي لبنــود مقيــاس القــدرة عــى حــل المشكلاتباســتخدام معامــل 

ارتبــاط بيرســون العزمــي ارتبــاط  كل بنــد بالدرجــة الكليــة للمقيــاس

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

درجة 
الارتباط

رقم 
العبارة

0.372 16 0.685 11 0.534 6 -0.132 1

0.375 17 0.610 12 0.489 7 0.784 2

0.216 18 0.519 13 0.244 8 0.701 3

0.483 19 0.410 14 0.541 9 0.197 4

0.782 20 0.628 15 0.294 10 0.456 5

-0.374 24 0.355 23 0.509 22 0.443 21

يتضح من الجدول أعلاه والذي يوضح معامل الارتباط لفقرات المقياس تبينأن ارتباط العبارات 

ذو دلالة إحصائية وعند مستوى دلالة 0.05 ما عدا العبارة رقم ) 4 ( ذات ارتباط ضعيف، والعبارات رقم 

)1،24(ذات ارتباط سالب لذلك يجب حذفها حتى لا تؤثر على الاتساق الداخلي للمقياس ليصبح المقياس 

في صورته النهائية يتكون من 21عبارة بدلاً عن 24عبارة .

2/ معاملات الثبات: 

جدول رقم )7( يوضح الثبات بواسطة الفاكرونباخ  والصدق الذاتي

بواسطة الجزر التربيعي  لمقياس القدرة على حل المشكلات

الصدق الذاتي بواسطة 
الجزر التربيعي

الثبات بواسطة 
الفاكرونباخ

عدد العبارات
عدد العبارات

الضعيفة السالبة

0.900 0.810 1 2 24
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ــغ )0.810(  ــذي بل ــات وال ــاخ للثب ــل الفاكرونب ــح معام ــذي يوض ــاه وال ــدول أع ــن الج ــح م يتض

والصــدق الــذاتي بواســطة الجــذر التربيعــي والــذي بلــغ )0.900( لمعامــل الثبــات لاســتبيان حــل المشــكلات 

ــة  ــة ودال ــات عالي ــع بمعامــات ثب ــاس يتمت ــاط نســتنتج ان المقي ــارات الضعيفــة الارتب وبعــد حــذف العب

ــة. ــاس الســمة المبحوث ــح لقي ــالي يصل ــاً وبالت إحصائي
المعالجات الإحصائية:

1.	التكرارات والنسب المئوية لوصف المتغيرات الديمغرافية.

2.	معامل ارتباط بيرسون لمعرفة الارتباط لكل فقرة ومجموع الفقرات.

3.	اختبار )ت( للعينة الواحدة.

4.	اختبار تحليل التباين الأحادي.

5.	معادلة الفاكرونباخ.
عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها : 

عرض نتيجة الفرض الاول ومناقشتها وتفسيرها  :
ــال  ــات أطف ــدى أمه ــتقبل ل ــق المس ــم قل ــه يتس ــذي نص ــرض الأول وال ــة  الف ــن صح ــق م للتحق

صعوبــات التعلــم بالمراكــز بمحليــة كــرري بالارتفــاع، اســتخدم الباحثــان اختبــار )ت( لعينــة واحــدة  فأظهــر 

هــذا الإجــراء الجــدول التــالي:

جــدول رقــم )8( يوض�ـح اختب�ـار T للعينــة الواحــدة  لمعرفــة الســمة العامــة لقلــق المســتقبل لــدى 

أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليــة كــرري.

الاستنتاج
القيمة

الاحتمالية

درجة 
الحرية

قيمة ت 
المحسوبة

الانحراف 
المعياري

الوسط  
المحكي

الوسط 
الحسابي

المتغير

يتسم بالارتفاع 
عند مستوى 
الدلالة 0.01

0.000 99 9.671 7.735 33 40.48
قلق 

المستقبل

ــة الواحــدة لمعرفــة الســمة العامــة  ــار ت للعين ــذي يوضــح اختب يلاحــظ مــن الجــدول أعــاه وال

لقلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليــة كــرري. حيــث يلاحــظ ان الوســط الحســابي 

ــدل عــى أن الســمة  ــا ي ــة، م ــة )0.000( دال ــة الاحتمالي ــة ت المحســوبة )9.671( والقيم )40.48(،وقيم

ــرري تتســم  ــة ك ــم بمحلي ــات التعل ــال صعوب ــات أطف ــدى أمه ــق المســتقبل ل ــة لقل ــة الســمة العام العام

بالارتفــاع  وعنــد مســتوى الدلالــة  0.01 وتتفــق هــذه النتيجــة مــع نتيجــة دراســة )21( التــي أكــدت ان 

قلــق المســتقبل مرتفــع لــدى الأمهــات الــائي لديهــن أطفــال ذوي إعاقــة عقليــة بســيطة، كــا وتتفــق ايضــاً 

مــع نتيجــة دراســة )22( التــي اشــارت الى ارتفــاع قلــق المســتقبل لــدى الامهــات، كــا وتتفــق ايضــا مــع 

نتيجــة دراســة )24( والتــي مــن نتائجهــا تتســم الســمة العامــة لقلــق المســتقبل لــدى أمهــات المعاقــن 

ــعرون  ــات يش ــارت الى أن الأمه ــي اش ــة )25( الت ــة دراس ــع نتيج ــاً م ــت ايض ــا اتفق ــاع، ك ــاً بالارتف حركي
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

بمخــاوف متعــددة تجــاه مســتقبل الابــن المعــوق عقليــاً، كــا تتفــق ايضــاً مــع نتيجــة دراســة )26( التــي 

ــذه  ــق ه ــه وتقل ــي تواج ــات الت ــم التحدي ــن أه ــة م ــة العقلي ــراد ذوي الإعاق ــات الاف ــارت الى ان أمه اش

الأسر، كــا اتفقــت ايضــاً مــع نتيجــة دراســة )27( والتــي مــن نتائجهــا إن الآبــاء يشــعرون بقلــق شــديد 

تجــاه مســتقبل أولادهــم ذوي الإعاقــة العقليــة، ومــن أهــم النقــاط التــي تثــر قلــق الآبــاء: القلــق حــول 

ــم  ــاء و والقلــق حــول تقدي ــل الخدمــات المقدمــة للأبن ــق إزاء تموي ــة المقدمــة للأبناءالقل مســتقبل الرعاي

المســاعدة لأبنائهــم كي يصبحــوا أعضــاء منتجــن وفعالــن في المجتمــع.

كــا وتتفــق النتيجــة عــى مــا ذكــره عكاشــة )7( بــأن  القلــق يتميــز فســيولوجياً بدرجــة عاليــة 

مــن الانتبــاه، واليقظــة المرضيــة في وقــت الراحــة، مــع بطــيء التكيــف للكــرب، أي أن الأعــراض لا تقــل 

عــن اســتمرار التعــرض للإجهــاد نظــراً لصعوبــة التكيــف، كــا أن القلــق يظهــر أصــا كــرد فعــل لحالــة مــن 

حــالات الخطــر التــي تواجــه الشــخص فــإذا انخفضــت هــذه الحالــة انخفضــت أو تلاشــت أعــراض القلــق 

ولكنهــا إذا عــادت إلى الفــرد ظهــرت الأعــراض مــن جديــد)9( .

كــا ان القلــق يعــد ســلوكاً متعلــاً مــن بيئــة الفــرد تحــت شروط التدعيــم الإيجــابي أو التدعيــم 

الســلبي وقــد أشــار دولارد أن اضطــراب القلــق يرجــع إلى تعلــم ســلوكيات خاطئــة في البيئــة التــي يعيــش 

ــة التــي ينشــأ فيهــا إلى تدعيــم تلــك الســلوكيات والعمــل عــى  فيهــا الفــرد وتســهم الظــروف الاجتماعي

اســتمرارها وبقائهــا)31(.

 أن توقــع الفــرد للأخطــار هــي المكونــات الأساســية التــي تميــز مــرضى القلــق والــذي يعتمــد أساســاً 

عــى كيفيــه إدراكــه لتلــك المخاطــر وتقديــره لهــا، فالمبالغــة في تقديــر الأخطــار المحتمــل حدوثهــا للفــرد 

في المســتقبل تجعلــه دائــم الشــك في قدرتــه عــى المواجهــة والمقاومــة مــا يســبب لــه قلقــاً مســتمراً. )8(

ــان  ــا الإنس ــر به ــة يم ــرة انفعالي ــرد خ ــس مج ــق لي ــع ان القل ــن واق ــة م ــان النتيج ــر الباحث يف

ــس  ــة النف ــو طبيع ــا ه ــم  وإنم ــة التعل ــاء عملي ــرد أثن ــبها الف ــتجابة يكتس ــة أو اس ــروف خاص ــت ظ تح

الإنســانية، فالإنســان هــو الكائــن الحــي الوحيــد الــذي يستشــعر القلــق كخــرة يوميــة مســتمرة تبــدأ مــن 

بدايــة حياتــه، فالأمبغريزتهــا وفطرتهــا تكــون الاكــر مشــغولية بالأبنــاء ونجاحهــم ومســتقبلهم وصحتهــم 

ومرضهــم والام التــي يكــون لهــا احــد الابنــاء مــن ذوي صعوبــات التعلــم تكــون اكــر انشــغالا بمســتقبل 

ــاة وان  ــب في الحي ــا كل المصاع ــاز طفله ــا ان يجت ــكل جهده ــل ب ــاة وتعم ــه في الحي ــة نجاح ــا وكيفي ابنه

يحقــق النجاحــات مثــل اقرانــه الاصحــاء وان قلــق الامهــات في هــذه الحالــة ينــدرج تحــت مســمى القلــق 

الموضوعــي او العــادي الــذي ينبــع مــن الواقــع وظــروف الحيــاة اليوميــة، ويمكــن معرفــة مصــدره وحــر 

مســبباته، لأنــه يكــون غالبــاً محــدوداً في الزمــان والمــكان وينتــج عــن أســباب خارجيــة واقعيــة معقولــة، 

ــة والمواقــف التــي  ــه أكــر انتباهــاً واســتعداداً لمواجهــة الظــروف الطارئ ــه يجعل فهــو مفيــد للإنســان لأن

تهــدد أمنــه وســامته وتوازنــه الحيــوي، ويزيــد مــن طاقتــه وحماســة واســتعداداته لمجابهــة الخطــر، فــالأم 

ــار الاجــود  ــز لتخت ــا للمراك ــم وتلج ــات تعل ــة صعوب ــذي لدي ــا ال ــبة لطفله ــم المناس تبحــث طــرق التعلي

والمناســب لحالــة طفلهــا.
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عرض نتيجة الفرض الثاني ومناقشتها وتفسيرها  :
ــات  ــدى أمه ــدرة عــى حــل المشــكلات ل ــروض الدراســة )تتســم الق ــن ف ــاني م ــص الفــرض الث ين

ــت  ــرض قام ــة الف ــن صح ــق م ــاض(. وللتحق ــرري بالانخف ــة ك ــز بمحلي ــم بالمراك ــات التعل ــال صعوب أطف

ــالي:  ــدول الت ــا في الج ــدة ك ــة واح ــار )ت( لعين ــة باختب الباحث

ــة الســمة العامةللقــدرة عــى حــل  ــة الواحــدة  لمعرف �ـار T للعين جــدول رقــم )9( يوض�ـح اختب

ــم بمحليةكــرري ــات التعل ــال صعوب ــدى أمهــات أطف المشــكلات ل

الاستنتاج
القيمة

الاحتمالية

درجة 
الحرية

قيمة ت 
المحسوبة

الانحراف 
المعياري

الوسط  
المحكي

الوسط 
الحسابي

المتغير

تتسم بالانخفاض 
عند مستوى 
الدلالة 0.01

0.240 99
1.351

3.293 16
17.38

البعد 
الانفعالي

تتسم بالانخفاض 
عندمستوى الدلالة 

0.01
0.204 99 0.258 2.825 16

16.76

البعد 
الادراكي

تتسم بالانخفاض 
عند مستوى 
الدلالة 0.01

0.301 99 1.817 2.855 16
17.45

البعد 
السلوكي

تتسم بالانخفاض 
عند مستوى 
الدلالة 0.01

0.521 99 1.517
8.956

48
51.69

المجموع

ــة الواحــدة لمعرفــة الســمة العامــة  ــار ت للعين ــذي يوضــح اختب يلاحــظ مــن الجــدول أعــاه وال

ــظ  ــث يلاح ــرري. حي ــة ك ــم بمحلي ــات التعل ــال صعوب ــات أطف ــدى أمه ــكلات ل ــل المش ــى ح ــدرة ع للق

انالوســط الحســابي )51.69(،وقيمــة ت المحســوبة )1.517( والقيمــة الاحتماليــة )0.521( غــر دالــة مــا 

يــدل عــى أن الســمة العامــة الســمة العامــة للقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات 

ــة  0.01  ــد مســتوى الدلال ــة كــرري تتســم بالانخفــاض  وعن ــم بمحلي التعل

يمكــن ان تفــر النتيجــة مــن خــال ان القــدرة عــى حــل المشــكلات تلعــب دوراً هامــاً في التكيــف 

مــع التوتــرات فالأمهاتالــاتي لديهــن اطفــال ذوي صعوبــات تعلــم لديهــن معتقــدات خاطئــة عــن قدراتهــن 

ــة  ــوات علمي ــدة خط ــن ع ــا ويتضم ــلوباً منظ ــد اس ــكلات تع ــل المش ــى ح ــدرة ع ــف فالق ــى التكي ع

ــة  ــارات العقلي ــا التوجــه الايجــابي نحــو المشــكلة والتوجــه الســلبي نحــو المشــكلة والمه ومدروســة ومنه

ــة الربــط بــن ارتفــاع قلــق المســتقبل لــدى الامهــات وانخفــاض  ــا يمكــن للباحث لحــل المشــكلة ومــن هن

قدرتهــن عــى حــل المشــكلات لعــدم معرفــة الامهــات بمهــارات حــل المشــكلات ونظــرا لأهميــة دور الام 
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

في تعليــم الاطفــال فانــه يجــب تدريبهــن عــى كيفيــة التعامــل معهــم وبالتــالي يكتســن المهــارات اللازمــة 

لحــل المشــكلات وبالتــالي يقــل لديهــن التوتــر، ويشــر )15( أن حــل المشــكلة يعنــي أن الفــرد يســتخدم 

المعلومــات المناســبة والخــرات الجيــدة، ويعمــل عــى تطبيقهــا في المواقــف الجديــدة والمختلفــة، وتعتــر 

حــل المشــكلة هــي حالــة يســعى مــن خلالهــا الفــرد للوصــول إلى هــدف يصعــب الوصــول إليــه بســبب 

عــدم وضــوح أســلوب الحــل أو صعوبــة في وســائل وطــرق تحقيــق الهــدف، أو بســبب عقبــات تعــرض 

هــذا الحــل وتحــول دون وصــول الفــرد إلى مــا يريــد، وأن الأداة التــي يســتخدمها الفــرد في حــل المشــكلة 

هــي عمليــة التفكــر ومــا يبذلــه مــن جهــد عقــي يحــاول خلالــه انجــاز مهــات عقليــة أو الخــروج مــن 

مــأزق يتعــرض لــه.
عرض نتيجة الفرض الثالث ومناقشتها وتفسيرها:

ــتقبل  ــق المس ــن قل ــة ب ــة إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق ــة )توج ــروض الدراس ــن ف ــرض الثالثم الف

ــالي: ــراء الت ــة بالإج ــت الباحث ــرض قام ــة الف ــن صح ــد م ــكلات( وللتأك ــل المش ــى ح ــدرة ع والق

جــدول)10( يوضــح معامــل ارتبــاط  بيرســون لمعرفــة العلاقــة بينقلــق المســتقبل وعلاقتــه بالقــدرة 

عــى حــل المشــكلات  لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليــة كــرري

الاستنتاج
القيمة 

الاحتمالية
قيمة الارتباط 
بين المتغيرين

المتغيرات

توجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين 
المتغيرات عند مستوى الدلالة 0.05 0.019 *0.331

قلق المستقبل والقدرة 
على حل المشكلات

ــق  ــن قل ــة ب ــة العلاق ــاط بيرســون لمعرف ــذى يوضــح معامــل ارتب يلاحــظ مــن الجــدول أعــاه وال

المســتقبل والقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليــة كــرري. حيــث 

ــن  ــة ب ــود علاق ــى وج ــدل ع ــا ي ــة )0.019( م ــة الاحتمالي ــاط )0.331( والقيم ــة الارتب ــظ ان قيم يلاح

المتغيريــن وعنــد مســتوى دلالــة 0.05 . وتتفــق هــذه النتيجــة مــع نتيجــة )23( التــي اشــارت الى وجــود 

ــع الام  ــق المســتقبل مــن حيــث ان تمت ــة النفســية وقل ــن الصلاب ــة ب ــة إحصائي ــه ذات دلال ــة ارتباطي علاق

ــق ايضــا  ــا وتتف ــدرة الى حــل المشــكلات، ك ــارة الق ــا مه ــف له ــن الممكــن ان يضي ــة النفســية م بالصلاب

مــع نتيجــة )24( التــي اشــارت الى وجــود علاقــة ارتباطيــة بــن الضغــوط الحياتيــة وقلــق المســتقبل لــدى 

أمهــات المعاقــن حركيــاً مــن حيــث ان الضغــوط الحياتيــة مــن الممكــن ان تنمــى خــرات الامهــات في حــل 

ــه  ــول قاطع ــود حل ــدم وج ــع ع ــن م ــتقبل اطفاله ــات في مس ــر الامه ــة ان تفك ــرى الباحث ــكلات، وت المش

لمشــكلتهم جعــل هنــاك ارتبــاط وثيــق بــن قلقهــن وعــدم القــدرة عــى حــل المشــكلة ســبب القلــق.
عرض نتيجة الفرض الرابع ومناقشتها وتفسيرها  :

  الفــرض الرابــع ينــص عــى )توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في قلــق المســتقبل لــدى أمهــات 

ــار  ــة باختب ــم تعــزى لمتغــر العمــر(. ولتحقــق مــن صحــة الفــرض قامــت الباحث ــات التعل أطفــال صعوب

تحليــل التبايــن الأحــادي والجــدول التــالي يبــن هــذا الاجــراء: 



53مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م

أ.راوية عبد السلام محمد حسن  -   أ. د. الرشيد اسماعيل الطاهر البيلي              

ــق المســتقبل  ــروق في قل ــة الف ــن الأحــادي لمعرف ــل التباي ــار تحلي ــم )11( يوضــح اختب جــدول رق

ــة كــرري حســب العمــر. ــم بمحلي ــات التعل ــدى أمهــات أطفــال صعوب ل

الاستنتاج
القيمة

الاحتمالية
قيمة ف

درجات 
الحرية

متوسط 
مجموع 
المربعات

مجموع 
المربعات

مصدر 
التباين

المتغير

لا توجد 
فروق 

ذات دلالة 
احصائية عند 
مستوى 0.05

0.406 1.062

26 62.538 1625.984
بين 

المجموعات
قلق 

73المستقبل 58.863 4296.976
داخل 

المجموعات

99 5922.960 المجموع

يلاحــظ مــن الجــدول أعــاه و الــذي يوضــح تحليــل التبايــن الأحــادي لمعرفــة مــا إذا كانــت هنالــك 

فــروق في قلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليــة كــرري حســب العمــر. حيــث 

يلاحــظ أن قيمــة ف )1.062( والقيمــة الاحتماليــة )0.406( غــر دالــة مــا يــدل عــى أنــه لا توجــد فــروق 

في قلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليــة كــرري حســب العمــر وعنــد مســتوى 

الدلالــة 0.05.

يمكــن تفســر هــذه النتيجــة مــن خــال ذكــره فرويــد أن القلــق يظهــر أصــا كــرد فعــل لحالــة مــن 

حــالات الخطــر التــي تواجــه الشــخص فــإذا انخفضــت هــذه الحالــة انخفضــت أو تلاشــت أعــراض القلــق 

ولكنهــا إذا عــادت إلى الفــرد ظهــرت الأعــراض مــن جديــد. )9( وهــذا مــا يظهــر في النتيجــة بــان القلــق 

يظهــر مــن خــال مــا يظهــر للفــرد مــن مشــكلات وليــس لــه علاقــة ارتباطيــة بعمــر الفــرد.

ــه اســتجابة خــوف تســتثار بمثــرات ليــس  ان القلــق هــو اســتجابة الفــرد للاســتثارة المزعجــة، ان

مــن شــانها ان تثــر هــذه الاســتجابة وانهــا اكتســبت القــدرة عــى اثــارة الاســتجابة نتيجــة عمليــة تعلــم 

ســابقة، فاســتجابة القلــق هــي اســتجابة اشــراطية كلاســيكية تخضــع لقوانــن التعلــم. )32(   فالأمهــات 

يعشــن حالــة القلــق المســتقبل عــى اطفالهــن نتيجــة لمعرفتهــم بالمشــكلة وتأثيرهــا عــى أطفالهــم و تعتــر 

ــا تعيــش مشــكلة  ــك فمهــا كان عمــر الام فإنه ــرات مزعجــه وليــس لعامــل العمــر أي تدخــل في ذل مث

طفلهــا ويصيبهــا القلــق وتكــون متوتــرة عــى مســتقبله أن القلــق مثلــه مثــل الإحبــاط والــراع عمليــة 

ــه خــرة  ــه في بعــض المواقــف أي أن ــا يعــرف القلــق ويعــاني من ــاس، فكلن ــع الن نفســية شــائعة بــن جمي

يوميــة حياتيــة عنــد الإنســان في جميــع الأعــار.
عرض نتيجة الفرض الخامس ومناقشتها وتفسيرها:

ينــص الفــرض الخامــس )توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في القــدرة عــى حــل المشــكلات  لــدى 

أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم تعــزى لمتغــر العمــر(. وللتحقــق مــن صحــة الفــرض اســتخدمت الباحثــة 

تحليــل التبايــن الاحــادي كــا في الجــدول التــالي:
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قلق المستقبل وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات لدى أمهات أطفال صعوبات التعلم بمراكز التربية الخاصة بمحلية كرري)2020 - 2022(

جــدول رقــم )12( يوضــح اختبــار تحليــل التبايــن الأحــادي لمعرفــة الفــروق في القــدرة عــى حــل 

المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليةكرريحســب العمــر

الاستنتاج
القيمة

الاحتمالية

قيمة 
ف

درجات 
الحرية

متوسط 
مجموع 
المربعات

مجموع 
المربعات

مصدر 
التباين

المتغير

لا توجد فروق 
ذات دلالة 

احصائية عند 
مستوى 0.05

0.972 0.508

26 8.975 233.353
بين 

المجموعات
البعد 

73الانفعالي 11.510 840.207
داخل 

المجموعات

99 1073.560 المجموع

لا توجد فروق 
ذات دلالة 

احصائية عند 
مستوى 0.05 0.758

0.780

26 4.654 8.975
بين 

المجموعات

البعد 
الادراكي

73 9.168 11.510
داخل 

المجموعات

99 790.240 المجموع

لا توجد فروق 
ذات دلالة 

احصائية عند 
مستوى 0.05 0.826

0.719

26 6.326 164.488
بين 

المجموعات

البعد 
السلوكي

73 8.798 642.262
داخل 

المجموعات

99 806.750 المجموع

لا توجد فروق 
ذات دلالة 

احصائية عند 
مستوى 0.05 0.833

0.759

26 19.548 1233.214
بين 

المجموعات

المجموع
73 29.359 982.214

داخل 
المجموعات

99 1984.239 المجموع

يلاحــظ مــن الجــدول أعــاه والــذي يوضــح تحليــل التبايــن الأحــادي لمعرفــة مــا إذا كانــت هنالــك 

فــروق في القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمحليــة كرريحســب العمــر، 

حيــث يلاحــظ أن قيمــة ف  )0.759( والقيمــة الاحتماليــة )0.833( غــر دالــة، مــا يــدل عــى أنــه لا توجــد 

ــة كــرري حســب  ــم بمحلي ــات التعل ــال صعوب ــات أطف ــدى أمه ــروق في القــدرة عــى حــل المشــكلات ل ف

العمــر وعنــد مســتوى الدلالــة 0.05. وتفــر هــذه النتيجــة مــن خــال مــا ذكــره )13( بــان القــدرة عــى 

حــل المشــكلات تعتمــد عــى عاملــن أساســن هــا : التعلــم الســابق ومســتوى الاســتثارة وقــد ألحــق كثــر 

ــر الخــرات الســابقة في التعلــم وحــل المشــكلات  ــح الانتقــال المــوصي عــى أث مــن علــاء النفــس مصطل
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ومــع اســتمرار الممارســة تتحســن دقــة الفــرد في الانتقــاء بالإضافــة إلى تنميــة بعــض المهــارات الأساســية 

مثــل تركيــز الانتبــاه وكيفيــة التوصــل إلى مبــادئ ومفاهيــم المشــكلة وإتباعهــا ومــن هــذه العوامــل نجــد 

ــم ومســتوى  ــى التعل ــد بشــكل أســاسي ع ــا تعتم ــل المشــكلات وانم ــى ح ــدرة ع ــاط بالق ــر ارتب ان للعم

الاســتثارة فالأمهــات مهــم كان المســتوى العمــري لهــن فــا يوجــد رابــط بينــه وبــن قدرتهــن عــى حــل 

مشــكلة أطفالهــن. 
الخاتمة : 

يخلــص الباحثــان الى ان قلــق المســتقبل مرتفــع لــدى أمهــات الأطفــال ذوى صعوبــات التعلــم، وان 

مهــارة القــدرة عــى حــل المشــكلات تتميــز بالانخفــاض مــا يــدل عــى ان هنــاك علاقــة ارتباطيــه بــن قلــق 

الأمهــات عــى الأبنــاء وعــدم امتلاكهــم للحلــول لمشــكلاتهم التعليميــة ، وان قلــق المســتقبل لــدى الأمهــات 

ــة الام  ــع أول معرف ــدأ م ــد يب ــام وهــو ق ــة ل ــق في أي ســن عمري ــد بنشــاء القل ــر فق ــط بالعم غــر مرتب

بصعوبــات ابنهــا التعليميــة وحاجتــه للرعايــة المســتمرة والمســاعدة 
النتائج : 

11 يتســم قلــق المســتقبل لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة .

ــرري بالارتفاع. ك

22 تتســم الســمة العامــة للقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات أطفــال صعوبــات التعلــم .

بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري بالانخفــاض.

3  توجــد علاقــة ذات دلالــة بــن قلــق المســتقبل والقــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهــات 	.

أطفــال صعوبــات التعلــم بمراكــز التربيــة الخاصــة بمحليــة كــرري.

44 ــة . ــم بمراكــز التربي ــات التعل ــدى أمهــات أطفــال صعوب ــق المســتقبل ل لا توجــد فــروق في قل

ــة كــرري تعــزي لمتغــر العمــر. الخاصــة بمحلي

55 ــم . ــات التعل ــال صعوب ــات أطف ــدى أمه ــكلات ل ــل المش ــى ح ــدرة ع ــروق في الق ــد ف لا توج

ــر. ــر العم ــزي لمتغ ــرري تع ــة ك ــة الخاصــة بمحلي ــز التربي بمراك
التوصيات : 

بنــاءً عــى مــا توصلــت اليــه نتائــج الدراســة، تقــدم عــدداً مــن التوصيــات و المقترحــات لدراســات 

مســتقبلية يمكــن أن تســهم في زيــادة المعرفــة في المجــالات التــي شــملتها الدراســة.

11 إعداد برامج إرشاديةلأمهاتأطفال صعوبات التعلم لتخفيض قلق المستقبل لهن..

22 الاهتــام بمهــارة القــدرة عــى حــل المشــكلات لــدى أمهاتأطفــال صعوبــات التعلــم والعمــل .

عــى تنميتهــا وتقويتهــا.

33 الاهتمام بتقديم خدمات إرشادية للأسر التي لديها أطفال ذوي صعوبات تعلم..

44 ــا: . ــة منه ــة الحالي ــتكمالا للدراس ــتقبلية اس ــات المس ــن الدراس ــد م ــة مزي ــرح الدراس كماتق

ــج  ــات التعلم.برنام ــكلاتلأمهاتالأطفال ذوي صعوب ــل المش ــى ح ــدرة ع ــة الق ــج لتنمي برنام

ــم. ــات التعل ــال ذوي صعوب ــات الأطف ــدى أمه ــالي ل ــط الانفع ــادة الضب ــادي لزي إرش
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة 
المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين في مدارس مديرية تربية 

جنوب الخليل – فلسطين
)2022 - 2021(

 جامعة القدس المفتوحة – فلسطين 

جامعة القدس المفتوحة – فلسطين 

د. فريال عبدالعزيز عمرو

أ. مريــم رفيــق مســوده 

المستخلص:
هدفــت الدراســة إلى التعــرف عــى التنــوع في ممارســة المعلمــن والمعلــات لأنمــاط إدارة الصــف 

ودورهــا في الحــد مــن مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مــدارس تربيــة وتعليــم جنــوب 

الخليــل، وتكــون مجتمــع الدراســة مــن )1332( معلــاً ومعلمــة، واســتخدمت الباحثتــان المنهــج الوصفــي، 

ــةً،  ــاً ومعلم ــن )188( معل ــة م ــة الدراس ــت عين ــات، وتكون ــع البيان ــتبانة لجم ــر اس ــم تطوي ــث ت حي

ــاء في  ــاً، وج ــي ثاني ــط الديموقراط ــاه النم ــز الأول، ت ــل المرك ــدي احت ــط التقلي ــج أن النم ــرت النتائ وأظه

ــة  ــة الأساســية في مديري ــة المرحل ــدى طلب ــة النمــط الفوضــوي، وأن أهــم مظاهــر التنمــر ل ــة الثالث المرتب

ــج إلى  ــت النتائ ــاءت بدرجــة متوســطة، وتوصل ــن ج ــة المعلم ــن وجه ــل م ــوب الخلي ــم جن ــة وتعلي تربي

وجــود علاقــة عكســية بــن كل مــن النمــط التقليــدي والنمــط الديموقراطــي مــن جهــة ومظاهــر التنمــر 

مــن جهــة أخــرى، بينــا وجــدت علاقــة طرديــة دالــة إحصائيــاً بــن النمــط الفوضــوي ومظاهــر التنمــر، 

كــا تبــن أن أنمــاط إدارة الصــف )التقليــدي والديموقراطــي( تحــد مــن مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلة 

الأساســية، كــا توصلــت الدراســة إلى وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً. ووجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 

في متوســطات أنمــاط إدارة الصــف لــدى معلمــي المرحلــة الأساســية تعــزى لمتغــر الجنــس لصالــح الإنــاث، 

وفي مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية لصالــح الذكــور، ووجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في 

متوســطات مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي لصالــح ماجســتير 

فأعــى. وفي ســنوات الخــرة كانــت لصالــح ســنوات الخــرة أكــر مــن 5 ســنوات. وعــدم وجــود فــروق ذات 

ــدى معلمــي  ــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصــف ل ــراد عين ــة في متوســطات درجــات أف ــة إحصائي دلال

المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن تعــزى لمتغــري 

المؤهــل العلمــي، وســنوات الخــرة. وأوصــت الباحثتــان مجموعــة مــن التوصيــات.

الكلمات المفتاحية: أنماط إدارة الصف، مظاهر التنمر، المرحلة الأساسية.
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Diversity in classroom management styles and their role in reduc-
ing the manifestations of bullying among primary school students from 
the point of view of teachers in the schools of the South Hebron Educa-

tion Directorate – Palestine) 2021-2022(
Feryal Abdulaziz Mohammad Amro
Maryam Rafig Mohmmad Maswadeh
Abstract:

The study aimed to identify the diversity in the teachers’ practice 
of classroom management styles and their role in reducing the man-
ifestations of bullying among primary school students in the schools 
of Directorate of Education South Hebron. The study population con-
sisted of (1332) teachers. The study sample consisted of (188) teach-
ers, and the results showed that the traditional style occupied the first 
place, followed by the democratic style in the second place, and the 
chaotic style came in third place, and that the most important manifes-
tations of bullying among students of the basic stage in the Directorate 
of Education in South Hebron from the teachers’ point of view came to 
a medium degree, and the results revealed an inverse relationship be-
tween the traditional and democratic patterns on the one hand, and the 
manifestations of bullying on the other hand, while there was a direct 
statistically significant relationship between the chaotic pattern and the 
manifestations of bullying. Bullying among basic stage students, and 
the study found that there are statistically significant differences. And 
the presence of statistically significant differences in the averages of 
classroom management patterns among primary school teachers due to 
the gender variable in favor of females, and in the manifestations of 
bullying among students of the basic stage in favor of males, and the 
presence of statistically significant differences in the averages of mani-
festations of bullying among basic school students due to the education-
al qualification variable in favor of a master’s degree and above. And in 
the years of experience, it was in favor of the years of experience, more 
than 5 years. And the absence of statistically significant differences in 
the mean scores of the study sample members about classroom man-
agement patterns among primary school teachers in the South Hebron 
Education Directorate from the teachers’ point of view due to the varia-
bles of academic qualification and years of experience. The researchers 
recommended a set of recommendations. 
Keywords: Classroom Management Styles, Manifestations of Bullying, 
The Basic Stage.
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د. فريال عبدالعزيز عمرو-  أ. مريم رفيق مسوده             

 مقدمة:
ــا إلا  ــر أموره ــة أن تس ــتطيع أي أم ــة، ولا تس ــاة الأم ــاً في حي ــام دوراً مه ــكل ع ــإدارة بش إن ل

مــن خــال الإدارة، فهــي عــى مســتويات حتــى في مجــال التربيــة، فمنهــا الإدارة العامــة المتمثلــة بــإدارة 

ــة  ــإدارة المؤسســات التربوي ــة ب ــة المتمثل ــم الإدارة التربوي المؤسســات العامــة عــى مختلــف مســتوياتها ث

فقــط والتــي تعنــي بتربيــة النــشء وتعليمهــم ثــم الإدارة المدرســية والتــي تهتــم بــإدارة المــدارس كوحــدات 

تربويــة وتعليمــة مســتقلة، وتتبــع إلى مديريــات التربيــة ثــم الإدارة الصفيــة)1(.

تســهم المدرســة بــدور فاعــل في بنــاء شــخصية الطالــب ونمــوه النفسي والمعــرفي والاجتماعــي ليكون 

عضــواً فاعــاً في المجتمــع الــذي يعيــش فيــه، وفي ظــل التحديــات التــي ألقــت بظلالهــا عــى المجتمعــات 

في عــر التقــدم العلمــي والتكنولوجــي المتســارع، ومــا رافقهــا مــن انتشــار الثقافــات المختلفــة والانفتــاح 

عــى الآخــر، وانتشــار الفضائيــات المتنوعــة، كل ذلــك كان لــه انعكاســاته عــى العمليــة التربويــة إيجابــاً أو 

ســلباً، مــا أدى إلى ازديــاد بعــض المشــكلات التربويــة والســلوكية بــن طلبــة المــدارس تمثلــت في ســلوكهم، 

وتكيّفهــم، وانجازاتهــم وكان منهــا التنمــر واســتقواء الطلبــة عــى بعضهــم البعــض، وكانــت بدايــة ظهــور 

ــا  ــة المدرســية، بوصفه ــن البيئ ــه وب ــن ربطــوا بين ــى ان معظــم الباحث ــدارس حت ــدى طــاب الم ــر ل التنم

ــات  ــن التداعي ــد م ــه عدي ــب علي ــذي يترت ــته، وال ــلوك وممارس ــذا الس ــأة ه ــة لنش ــر خصوب ــكان الأك الم

ــد ذكــر مخامــرة  ــة)2(. وق ــة او الاجتماعي ــة او الاكاديمي ــة النفســية او الانفعالي الســلبية، ســواء مــن الناحي

وأبــو ســمرة)3( أن مــن المشــكلات التــي تهــدد اســتمرار المعلــم في التعليــم أو تسربــه منــه هــي قضيــة إدارة 

الصــف، لــذا فــالإدارة الصفيــة ذات أهميــة خاصــة في العمليــة التعليميــة، لأنهــا تســعى إلى توفــر وتهيئــه 

جميــع الأجــواء والمتطلبــات النفســية والاجتماعيــة والتربويــة اللازمــة لتحقيــق أهــداف العمليــة التربويــة 

والتعليميــة داخــل غرفــة الصــف. ويعــد ســلوك التنمــر المــدرسي مــن الســلوكيات المنتــرة عالميــا في جميــع 

البلــدان، بالإضافــة الى ان كلاً مــن المتنمــر والضحيــة معرضــن للإصابــة بالعديــد مــن المشــكلات النفســية 

والاجتماعيــة والجســمية التــي قــد تســتمر الى مرحلــة البلــوغ)4(. 

 كــا أن للتنمــر آثــاراً خطــرة، حيــث تؤثــر في صحــة الأطفــال النفســية، وتعــوق تقدمهــم النفــي 

والانفعــالي والاجتماعــي والأكاديمــي، ولا ســيما حينــا تصبــح العلاقــات الاجتماعيــة في المدرســة مصــدرا مــن 

مصــادر التهديــد، فشــعور الطفــل بالقبــول او الرفــض مــن قبــل الآخريــن يترتــب عليــه الشــعور بالأمــن 

مــن عدمــه، لذلــك فــإن هــذا لــه تأثــر كبــر في بنــاء الهويــة وتحقيــق الــذات، بالإضافــة الى الاضطرابــات 

النفســية كالقلــق والاكتئــاب، والايــذاء البــدني، وزيــادة الحساســية للمــرض والشــكوى)5(. 
الخلفية النظرية:

أنماط الإدارة الصفية:
تعــد أنمــاط الإدارة الصفيــة التــي يمارســها المعلمــون ذات أثــر بالــغ في ضبــط ســلوك الطلبــة، إذ 

تختلــف مــن معلــم إلى آخــر تبعــاً لشــخصية المعلــم مــن حيــث خصائصــه النفســية ومســتواه الأكاديمــي، 

ــة لا تعنــي ضبــط الصــف وكفــى؛ بــل  ــة، فــالإدارة الصفي ــه إلى الطلب ــه ونظرت ــه، وقناعات ــه وتجارب وخبرات

ــا،  ــي يمتلكه ــم الت ــارات المعل ــل عــى مه ــة تدل ــة ووظيفي هــي أســاليب واســراتيجيات وممارســات إداري
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والتــي تصبــو في النهايــة إلى تحقيــق نتاجــات العمليــة التعليميــة المنشــودة بالشــكل الصحيــح)6(. وعَرفّــت 

وزارة التربيــة والتعليــم العــالي)7( الإدارة الصفيــة بأنهــا: جميــع الإجــراءات المنظمــة التــي يقــوم بهــا المعلــم 

ــة  ــق الأهــداف التعليمي ــدف إلى تحقي ــة الصــف، يه ــال داخــل غرف ــاخ دراسي فع ــر من ــون لتوف والمتعلم

وفــق أنمــاطٍ ســلوكيةٍ مرغوبــة، تعمــل مــن خلالهــا عــى بنــاء شــخصية الطلبــة لتحقيــق غايــات وأهــداف 

المجتمــع الــذي يعيشــون فيــه.

وقد أشار سليمان والموسوي)8( إلى أن أهمية الإدارة الصفية الفعالة تكمن في المواقف الآتية:

− توفير فرص التفاعل الإيجابي بين المعلم والمتعلمين وبين المتعلمين أنفسهم.	

− تنظيم الوقت بما يكفل تنفيذ الأنشطة التعليمية بشكل فعال.	

− تقلل من فرص الصراع وحدوث المشكلات.	

− ترفع من مستوى الأداء والتحصيل الأكاديمي لدى المتعلمين.	

− تفرز لدى المتعلمين قيم إيجابية مثل التعاون واحترام الآخرين.	

− تنمَي الاستقلالية وحرية الرأي والثقة بالنفس لدى المتعلمين. 	
عناصر العملية الإدارية الصفية:

أجمل الكحلوت وآخرون)9( عناصر العملية الإدارية في الآتي:
التخطيط:

 يقــوم هــذا العنــر عــى وضــع الخطــط اللازمــة والشــاملة للعمليــة الدراســية، والتــي تتضمــن 

عمــل الخطــط الفصليــة والســنوية وأســاليب التقويــم المتنوعــة وغيرهــا مــن الأمــور.
ــة المتاحــة في المدرســة،  ــوارد المادي ــم عــى الاســتفادة مــن الم ــم والتنســيق: يحــرص المعل  التنظي
والمــوارد البشريــة المتمثلــة في الطــاب أنفســهم، فهــو يحــرص عــى تنظيــم مشــاركتهم وتنســيق أدوارهــم، 

واســتبعاد كل مــا مــن شــأنه توليــد التناقضــات والمنافســات غــر الايجابيــة فيــا بينهــم.
القيــادة: هــي قيــادة المعلــم للعمليــة التعليميــة في صفّــه مــن أهــم الأعــال التربويــة، وبنجاحهــا 
تـَـرّع التربيــة في تحقيــق أهدافهــا، والمعلــم الناجــح هــو الــذي يحســن قيــادة طلابــه في الغرفــة الصفيــة.

التوجيــه: وهــو توجيــه العاملــن والإشراف عــى أدائهــم، ومتابعــة مختلــف الأعــال في المؤسســة 
التعليميــة، والتأكــد مــن أنَّ كل عنــر يــؤدي دوره كــا ينبغــي. 

التقويــم: يعتــر عمليــة اســتمرارية، وبذلــك يقــوم المعلــم بمراجعــة العمليــات الســابقة، مــا يقــوم 
بــه هــو أو يؤديــه طلابــه في الغرفــة الصفيــة، للتأكــد مــن مــدى إســهامها في تحقيــق الأهــداف المرســومة، 

وتشــخيص قصورهــا، إذا وجــد، وتصحيــح مســارها. 
أنماط الإدارة الصفيَّة:

الأنمــاط المتعــددة لــإدارة الصفيــة تعنــي أســاليب متعــددة تظهــر داخــل غرفــة الصــف، فبعــض 

ــع  ــا يتمت ــة تقــوم عــى أســاس الانفــراد بالســلطة وإصــدار الأوامــر، بين المعلمــن يؤُمــن بفلســفة إداري

آخــرون بوعــي واضــحٍ بمشــاركة جميــع الطلبــة في العمليــة التعليميــة، وهنالــك من يعُطــي الحريــة الكاملة 

ــاء قيامهــم بعملهــم، وتبصرهــم في مشــكلاته،  ــة أثن ــراه الطلب ــا ي ــقَ م ــة ويجعــل الصــف يســر وِف للطلب

وهــذا أســلوب لا يتضمــن تدخــاً مــن المعلــم)10(.
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ــم  ــة له ــة الفرص ــال إتاح ــن خ ــة م ــدرات الطلب ــي ق ــم أنّ ينُمّ ــاول المعل ــي: يح ــط الديمقراط أولاً: النم

للمشــاركة مــن خــال المناقشــة، ويجعلهــم يعــرون عــن آرائهــم ويتبادلهــا معهــم حــول الأهــداف 

المشــركة والمشــكلات وبعــض القــرارات ذات الصلــة بهــم، ويقــوم بتنســيق العمــل بينــه وبينهــم 

فيشــعرون بالأمــن والطمأنينــة، وقــد يعطــي المعلــم الطالــب الفرصــة لطــرح حلــول لمشــكلاتهم، 

لتحقيــق نــوع مــن التــوازن بــن مــا هــو مطلــوب منهــم وبــن معاملتــه لهــم ورعايتــه لســلوكهم 

ــد لديهــم دافعيــة نحــو العلــم)11(.   ومــن ثــم تتولّ

ــة  ــطة الصفي ــة الأنش ــه لكاف ــاب التوجي ــط غي ــذا النم ــملُ ه ــيبي(: يش ــوي )التس ــط الفوض ــاً: النم ثاني

ــرك  ــل للضعــف، وت ــة تمي ــة وقيادي ــة ومرئي ــة بصــورة منظم ــم الخط ــن تقدي ــم ع ــزوف المعل وع

ــال)12(.  ــد الإه ــل إلى ح ــد تص ــي ق ــة والت ــة في الحري ــة العالي ــابهم المرون ــة وإكس ــف للطلب ــادة الص قي

ــة التقليديــة تركــز عــى أن الكتــاب المــدرسي هــو الغايــة الأساســية،  ــاً: نمــط الإدارة التقليــدي: التربي ثالث

ودور المعلــم هــو نقــل هــذه المعرفــة إلى ذهــن التلميــذ باســتخدام أســلوب واحــد فقــط وهــو 

ــذ  ــكلات التلامي ــى مش ــوف ع ــة، ودوره الوق ــد للمعرف ــدر الوحي ــو المص ــم ه ــن، وأن المعل التلق

ــد  ــب واح ــه جان ــق من ــا ينطل ــرى، م ــو الأخ ــل النم ــار عوام ــن الاعتب ــذ بع ــة دون الأخ التحصيلي

مــن جوانــب الإدارة الصفيــة لتحقيــق هــذا الهــدف وهــو حفــظ النظــام والضبــط في الصــف)13(. 

وقــد أجريــت العديــد مــن الدراســات حــول أنمــاط الإدارة الصفيــة منهــا دراســة منيــع وآخريــن)14( 

التــي هدفــت إلى التعــرف عــى الأســاليب التــي يســتعملها المدرســون داخــل الفصــول الدراســية 

وتحديــد علاقتهــا بتعديــل المشــكلات الســلوكية الصفيــة لتلاميــذ الطــور الثانــوي، وقــد اســتخدم 

المنهــج الوصفــي في هــذه الدراســة، وتكــون مجتمــع الدراســة مــن جميــع أســاتذة ثانويــة زيــن 

ــى  ــة ع ــدت الدراس ــث اعتم ــتاذة، حي ــتاذاً وأس ــم )43( أس ــاوس وعدده ــح بج ــن راب ــد ب محم

اســتمارة لجمــع البيانــات، وتوصلــت الدراســة إلى تحديــد علاقــة أنمــاط الإدارة الصفيــة في تعديــل 

ســلوك التلاميــذ، فرغــم لجــوء الأســاتذة للنمــط التســلطي بنســبة معتــرة قصــد التحكــم بصرامــة 

ــل الأســاتذة لأســلوب  ــن تفضي في بعــض الســلوكات، إلا أن النمــط الديمقراطــي هــو الســائد وتب

التوجيــه والإرشــاد عــى حســاب أســلوب العقــاب، إلا في الحــالات التــي تتطلــب إجــراءات تأديبيــة، 

كــا لمســنا توجــه الأســاتذة للنمــط التســيبي بدرجــة أقــل وهــذه النتائــج تعكــس دور شــخصية 

الأســتاذ وخبرتــه المهنيــة في اســتخدام مختلــف الأســاليب الممكنــة الملائمــة في إدارة الســلوك الصفــي 

وفــق قواعــد ســليمة تســعى لتحقيــق أهــداف تربويــة، ونجــاح العمليــة التربويــة في إطــار بيئــة 

صفيــة آمنــة. وهدفــت دراســة طريــف وبزيــز)15( إلى معرفــة أنمــاط الإدارة الصفيــة لــدى المعلمــن 

الفائزيــن بجائــزة الملكــة رانيــا العبــد اللــه للمعلــم المتميــز مــن وجهــة نظرهــم في الأردن، وتكــون 

ــغ  ــام )2013( والبال ــام )2006( إلى ع ــن ع ــن م ــن الفائزي ــع المعلم ــن جمي ــة م ــع الدراس مجتم

عددهــم )2014( معلــا ومعلمــة، وأظهــرت نتائــج الدراســة: أن النمــط الديمقراطــي أكــر الأنمــاط 

ــر  ــة لمتغ ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــدم وجــود ف ــه التســلطي، وع ــه الترســي، ويلي اســتخداماً يلي

الجنــس للنمــط الديمقراطــي ووجــود فــروق للنمطــن الترســي والتســلطي لصالــح الإنــاث، ووجــود 
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

ــع الأنمــاط،  ــوم العــالي ولجمي ــح الدبل ــة لمتغــر المؤهــل العلمــي لصال ــة إحصائي ــروق ذات دلال ف

ــرة  ــنوات الخ ــاب س ــح أصح ــرة لصال ــنوات الخ ــر س ــة لمتغ ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــود ف ووج

)أكــر مــن 10ســنوات( ولجميــع الأنمــاط. وهدفــت دراســة جامبــو )Jampo()16( إلى تحديــد 

ــد  ــة، وق ــة النرويجي ــدارس الابتدائي ــدني في الم ــاب الب ــتخدام العق ــف دون اس ــط الص ــائل ضب وس

ــائل  ــتخدام الوس ــة أن اس ــت الدراس ــم، وبين ــن )286( معل ــة م ــة مكون ــى عين ــتبانة ع ــق اس طب

التشــجيعية كالمديــح وإعطــاء نشــاط ترفيهيــة ممتعــة وإعطــاء اســراحات مدرســية قــد تســاعد في 

)Tony( تخفيــض المشــاكل والشــغب التــي كانــت تحــدث في أوســاط الطلبة.وهدفــت دراســة تــوني

)17( إلى معرفــة تأثــر الإدارة الصفيــة عــى انضبــاط طــاب الصفــوف الابتدائيــة، وقــد تــم تطبيــق 

الاســتبانة اداة البحــث عــى عينــة قدرهــا )300( معلــم ومعلمــة في مــدارس الولايــة، فقــد اســتخدم 

الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــي، وبينــت نتائــج الدراســة أن درجــة انضبــاط طــاب الصفــوف 

ــة  ــت دراس ــي. وهدف ــط الديمقراط ــل إلى النم ــة تمي ــت الادارة الصفي ــا كان ــع كل ــة ترتف الابتدائي

ــض  ــل بع ــهم تعدي ــي تس ــف الت ــدرس في إدارة الص ــاليب الم ــى أس ــرف ع ــة)18( إلى التع بوعموش

المشــكلات الســلوكية للتلاميــذ المرحلــة الثانويــة، وقــد اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي، وتكــون 

ــتاذ  ــم )49( أس ــنة وعدده ــد تاكس ــورزاق أحم ــة ب ــاتذة ثانوي ــع أس ــن جمي ــة م ــع الدراس مجتم

وأســتاذة، وأظهــرت النتائــج أن لأســاليب الإدارة الصفيــة دور في تعديــل بعــض المشــكلات الســلوكية 

لــدى تلاميــذ المرحلــة الثانويــة، فمــن خــال النتائــج التــي توصــل إليهــا الباحــث يتضــح أن كلا مــن 

أســلوب الإدارة الصفيــة التســلطي وأســلوب الإدارة الصفيــة الديمقراطــي يســاهم في تعديــل بعــض 

المشــكلات الســلوكية داخــل الصــف، حيــث يحتــل هذيــن النمطــن مكانــة هامــة ضمــن الأســاليب 

التــي يتبعهــا المــدرس لتحقيــق مــا يصبــو إليــه وهــو تحقيــق أهــداف العمليــة التعليميــة التعلميــة 

ومردودهــا في ســام وأمــان، وفــرض أو خلــق النظــام والانضبــاط داخــل الصــف.
التنمر:

ــلوكية  ــة والس ــة المعرفي ــا الطلب ــع قضاي ــل م ــف للتعام ــاط ادارة الص ــوع في أنم ــد التن ــد وُج لق

التربويــة ومحاولــة إيجــاد حلــول لهــا، ومــن هــذه القضايــا قضيــة التنمــر، ويعتــر موضــوع التنمــر مــن 

الموضوعــات المتجــددة، حيــث إنــه موجــود بصــورة مســتمرة في البيئــة المدرســية والمجتمعيــة، ولكــن بصــور 

واشــكال مختلفــة حيــث إنــه يختلــف باختــاف المــكان، والزمــان، والفــروق الفرديــة بــن الافــراد وصحتهــم 

الجســدية، وطريقــة تنمرهــم أو تعرضهــم للتنمــر المــدرسي. 

يعُــرف التنمــر: بأنــه »إســاءة اســتخدام القــوة الحقيقيــة أو المدركــة بــن التلاميــذ داخــل المدرســة، 

ويحــدث ذلــك بصــورة مســتمرة ومتكــررة بغــرض الســيطرة عــى الاخريــن«)19(.

كــا عُــرِّف التنمــر مــن الناحيــة الاجتماعيــة بأنــه: »الســلوكيات العدوانيــة غــر المبــاشرة، وتحــدث 

ــة للأفــراد التــي تســمح لمرتكبــي هــذه  ــة النفســية للأفــراد، والعلاقــات الاجتماعي ــل في الحال نتيجــة الخل

الســلوكيات أن يبقــوا مجهــولي الهويــة قصــد تســليمهم للعدالــة بطريقــة سريــة«)20(. وعرفّــت القحطــاني)21( 

التنمــر المــدرسي بأنــه: »أفعــال ســلبية متعمــدة مــن جانــب تلميــذ او اكــر لإلحــاق الأذى بتلميــذ أخــر، 
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وتتــم بصــورة متكــررة وطــوال الوقــت، ويمكــن ان تكــون هــذه الأفعــال الســلبية بالكلــات مثــل التهديــد، 

ــركل،  ــع، وال ــرب، والدف ــدي كال ــكاك الجس ــون الاحت ــا ان تك ــن أيض ــتائم، ويمك ــة، الش ــخ، الاغاظ التوبي

ويمكــن ان تكــون كذلــك بــدون اســتخدام الكلــات مثــل التكشــر بالوجــه او الإشــارات الغــر لائقــة بقصــد 

وتعمــد عزلــه مــن المجموعــة او رفــض الاســتجابة لرغبتــه«.
عناصر عملية التنمر :

ذكر شطيبي وبوطاف)22( أن عملية التنمر تتكون من ثلاثة عناصر هي: 
الُمتَنَمرِ: 

هو الذي يتشاجر مع الآخرين كي يحاول فرض سيطرته عليهم والاستيلاء على ممتلكاتهم. 
الضحية:

 وهو الطفل الذي يكون عرضة للاعتداء وسلب الممتلكات.
المتفرجون: 

وهم الملاحظون لعملية التنمر وينقسمون الى: المعززون، والمدافعون، والخارجون.
العوامل المؤدية للتنّمر المدرسي: 

ــل او  ــد الشــعور بالمل ــاً طائشــاً او عن ــد يكــون تصرف ــر، فق ــة لســلوك التنم ــع مختلف ــاك دواف هن

عــدم ادراك المتنمــر بــأن هــذا الســلوك خاطــئ، كــا ان الخصائــص الانفعاليــة للضحيــة مثــل الخجــل وقلــة 

الأصدقــاء وبعــض المهــارات الاجتماعيــة قــد تجعلــه عرضــة للتنَّمــر، او عندمــا يشــعر المراهــق بالإحبــاط في 

المدرســة عندمــا يكــون مهمــا، فــإن ذلــك يولــد لديــه الشــعور بالغضــب والانفعــال لوجــود عوائــق تحــول 

بينــه وبــن تحقيــق أهدافــه مــا يــؤدي الى ممارســة التنمــر ســواء عــى الاخريــن او عــى ذاتــه)23(. 

ــن او  ــل الوالدي ــن قب ــل م ــاه الطف ــلبي تج ــف الس ــدرسي الموق ــر الم ــة للتنم ــل المؤدي ــن العوام م

ــوة  ــلوب الاب ــق، وأس ــل أو المراه ــدواني للطف ــلوك الع ــاه الس ــامح تج ــف المتس ــة والموق ــي الرعاي مقدم

الســلطوية الــذي يســتخدم القــوة والعنــف للســيطرة عــى الطفــل او المراهــق، والميــل الطبيعــي للطفــل 

ــاً)24(.  ــون متعجرف ــق الى ان يك او المراه
ــرت  ــإذا افتق ــه، ف ــل مع ــة التعام ــن خــال طريق ــل م ــو شــخصية الطف ــر الاسرة في نم ــك تؤث كذل
الطريقــة للــدفء والشــعور بالعاطفــة فهنــاك احتماليــة كبــرة لان يصبــح الطفــل عنيفــاً وعدوانيــاً تجــاه 
الآخريــن، كذلــك فــإن مــدى تســاهل الام مــع الســلوكيات العنيفــة والعقــاب البــدني الــذي يمــارس ضــد 
الطفــل ومزاجــه كلهــا عنــاصر متوافــره، لــذا فإنــه اذا كان حــاد المــزاج يميــل الى ان يكــون شــخصاً عنيفــاً، 
ــه)25(. ولوســائل الاعــام تأثــر في حــدوث التنمــر، ومنهــا البرامــج  ــزداد الســلوك العــدواني والتنَّمــر لدي وي
والمسلســات والأفــام التــي يعرضهــا التلفــاز وافــام الســينما، ســواء المخصــص للأطفــال او المراهقــن لمــا 
لهــا مــن تأثــر مبــاشر في الســلوك الاجتماعــي، اذ تســتثير خيالهــم وتدفعهــم في بعــض الأحيــان الى تقمــص 
ــص  ــف، والخصائ ــة والعن ــرات والحرك ــا بالمغام ــل منه ــا اتص ــاً م ــاهدونها خصوص ــي يش ــخصيات الت الش
الشــخصية والنفســية غــر الســوية، كل هــذه عوامــل تســاعد عــى تقويــة وإظهــار ســلوك التنمــر مــن قبــل 
الطلبــة، وعــادة مــا يكــون الطفــل العــدواني نتــاج خلــل أسري حــاد وغيــاب القــدوة، وحيــث إن الطفــل 

يتعلــم الســلوك العــدواني مــن خــال محــاكاة الأشــخاص الأقــرب لــه)26(.
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

أشكال التنمر المدرسي :
ــل المــدى او قصــر المــدى،  ــرة، فيمكــن ان يكــون التنمــر طوي يمكــن أن يأخــذ التنّمــر صــوراً كث

ويمكــن ان يكــون فرديــاً او جماعيــاً، ويمكــن ان يكــون وجهــا لوجــه او مــن وراء ظهــر الضحيــة، ويمكــن ان 

يكــون جســديا او لفظيــا، ويمكــن ان يحــدث مــن الذكــور او الانــاث)27(.

ومــن اشــكاله التنمــر العنــري: يحــدث في كل البلــدان، وعــادةً مــا يســتهدف أعضــاء الأقليــات 

وتنَّمــر الاطفــال ذوي الاحتياجــات التعليميــة الخاصــة: الطــاب ذوي الإعاقــة، ســواء المرئيــة وغــر المرئيــة، 

وأيضــا البلطجــة الجنســية: اهتــام جنــي غــر مرغــوب فيــه يجعــل المستســلم يشــعر بشــعور غــر مريــح 

او مهــن، عــادة مــا يتــم توجيههــا ضــد الانــاث ولكــن يمكــن ان يكــون أيضــاً ضــد الذكــور)28(. 

وقد بين عبد الجواد وحسين)29( اشكال التنمر كالتالي:

ــم،  ــاب ممتلكاته ــم واغتص ــن وابتزازه ــى الاخري ــدي ع ــوم الجس ــمل الهج ــاشر: ويش ــر مب تنم

ــام. ــكل ع ــم بش ــاءة معاملته ــم وإس ــم واذلاله ــد اهانته ــة، وتعم ــر لائق ــاء غ ــم بأس ومناداته

ــات  ــام للمجموع ــن الانض ــرر م ــكل مك ــتبعادها بش ــة واس ــام الضحي ــاشر: خص ــر مب ــر غ تنم

ــم.  ــكل دائ ــا بش ورفضه

ــي تخــدش  ــكات الت ــر جنــي: وتتضمــن عــرض صــور خليعــة عــى الطــاب وسرد بعــض الن تنمَّ

الحيــاء امامهــم او ملامســة أجســادهم، وطلــب ســلوكيات جنســية منهــم، وإطــاق أســاء والقــاب جنســية 

بذيئــة وتعليقــات ذات محمــل جنــي. 

تنمــر عنــري: ويمتــد هــذا النــوع ليشــمل الفئــة العمريــة التــي تنتمــي اليهــا الضحيــة حيــث يقوم 

المتنمــر بمنــاداة الضحيــة بأمــه او ابيــه او يتعــرض لفصيلتــه وجنســه ولونــه وديانتــه. 

التنمــر الالكــروني: ويتضمــن ســوء تصرفــات المتنمــر نتيجــة لســوء اســتخدام الوســائل التكنولوجية 

الحديثــة كالتليفــون المحمــول والانترنــت وتوجيــه رســائل فاضحــة لتهديــد اقرانــه عــر البريــد الالكــروني، 

وتصويرهــم رغــا عنهــم وابتزازهــم. 

ــة كالإقصــاء الاجتماعــي والخصــام  ــة الخاطئ ــي: ويتضمــن الممارســات الاجتماعي ــر الاجتماع التنم

ــن والتعامــل الســلبي معهــم.  ونــر الشــائعات التــي تمــس الســمعة والحقــد عــى الاخري
دور المدرسة في التخفيف من التنمر المدرسي:

إن وجــود التنمــر في المدرســة يؤثــر ســلبا عــى المنــاخ المــدرسي، والــذي يتمثــل في ارتفــاع درجــة 

الخــوف لــدى الطــاب، والاكتئــاب، والاضطــراب النفــي والســادية وزيــادة الشــكاوى الصحيــة والبدنيــة 

مــن قبــل الطــاب، هــذه العوامــل بدورهــا تؤثــر عــى انتبــاه الطــاب وتركيزهــم، وفي نهايــة المطــاف عــى 

الأداء الأكاديمــي، وبمــا أن للمعلمــن تأثــراً كبــراً فــإن بإمكانهــم لعــب دوراً محوريــاً في الحــد مــن التنَّمر)30(. 

إن أولويــة مســؤولي المــدارس والمؤسســات التعليميــة في الوقــت الحــالي، هــو جعــل حــرم المؤسســة 

التعليميــة آمنــاً للطلبــة والمدرســن والإداريــن وجميــع الموجوديــن فيهــا، كــا يجــب عــى إدارة المــدارس 

ــم،  ــام، والتفاه ــوم الوئ ــيخ مفه ــى ترس ــل ع ــدرسي، والعم ــط الم ــائدة في الوس ــة الس ــاه إلى الثقاف الانتب

والاحــرام المتبــادل، وإن تدخــل الإدارة المدرســية لعــاج هــذه المشــكلة لا ينبغــي أن يكــون عقابيــاً محضــاً، 
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وإنمــا يقتــي تعبئــةً جماعيــةً للمدرســن والطلبــة والإدارة العليــا للمدرســة عــى حــد ســواء بقصــد مراعــاة 

المصلحــة الجماعيــة للطلبــة وإشراك الجميــع في ترســيخ بيئــة اجتماعيــة صحيــة في المدرســة)31(.

ــة، لا يمكــن للمدرســن أن ينجحــوا في مهامهــم التدريســية، ولا  ــة آمن ــة تعليمي ــر بيئ ــدون توف فب

ــذه  ــد ه ــدى تعق ــول م ــات ح ــدد التحلي ــم تع ــدراسي، ورغ ــوارهم ال ــوا في مش ــة أن ينجح ــن للطلب يمك

ــدرسي، هــو  ــر الم ــف الدراســات حــول التنم ــيء الأســاس والحــاضر في مختل ــإن ال ــا، ف الظاهــرة وتركيبه

ــاء والأسرة  ــى إشراك الآب ــل ع ــة تعم ــة متكامل ــال مقارب ــن خ ــرة م ــذه الظاه ــع ه ــي م ــة التعاط أهمي

ــكلة)32(.  ــل المش ــه لح ــر نفس ــب المتنَّم ــة إلى الطال ــن بالإضاف ــن والإداري والمدرس

لقــد أجريــت العديــد مــن الدراســات التــي بحثــت مشــكلة التنمــر المــدرسي منهــا دراســة ســويسي 

والطاهــر)33( التــي هدفــت الى الكشــف عــن واقــع وأســباب التنمــر في المؤسســات التعليميــة الجزائريــة مــن 

وجهــة نظــر عينــة مــن تلاميــذ مرحلــة التعليــم المتوســط ، وقــد اعتمــد الباحثــان في هــذه الدراســة المنهــج 

الوصفــي التحليــي، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )100( تلميــذ وتلميــذة، وقــد توصلــت الدراســة الى ان 

التنمــر المــدرسي ينتــر بدرجــة منخفضــة مــن خــال ابعــاد : التنمــر اللفظــي، والتنمــر المــادي، التنمــر 

ــة الدراســة  ــا في اتجاهــات عين ــة احصائي الرمــزي، التنمــر الاجتماعــي، كــا تبــن عــدم وجــود فــروق دال

نحــو واقــع التنمــر المــدرسي ترجــع الى متغــرات )الجنــس، الســن، المســتوى الــدراسي(، ووجــود فــروق دالــة 

ترجــع لمتغــر المنطقــة الســكنية لصالــح المنطقــة الحضريــة، وهــذا يعنــي أن تلاميــذ المناطــق الحضريــة 

اكــر تنمــراً مــن تلاميــذ المناطــق شــبة الحضريــة. وهدفــت دراســة بوعنــاني وكــورات)34( إلى التعــرف عــى 

علاقــة ســلوك التنمــر بصعوبــات التعلــم لــدى تلاميــذ مرحلــة التعليــم المتوســط بولايــة ســعيدة، ولتحقيــق 

ــرز والتشــخيص  ــد الف ــة الدراســة بع ــت عين ــي، تكون ــج الوصف ــان المنه هــدف الدراســة اســتخدم الباحث

ــة،  ــة قصدي ــم اختيارهــم بطريق ــع مســتويات دراســية، ت ــون عــى أرب ــذة يتوزع ــذا وتلمي ــن)60( تلمي م

حيــث أســفرت الدراســة عــى أن ســلوك التنمــر المــدرسي ينتــر بدرجــة عاليــة بــن تلاميــذ مرحلــة التعليــم 

المتوســط ذوي صعوبــات التعلــم، كــا أشــارت الدراســة إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في أشــكال 

ــح  ــس ولصال ــر الجن ــزى إلى متغ ــطة تع ــة المتوس ــم في المرحل ــات التعل ــذ ذوي صعوب ــدى تلامي ــر ل التنم

الذكــور، كــا توجــد علاقــة ارتباطيــه موجبــة بــن التنمــر المــدرسي وصعوبــات التعلــم لــدى تلاميــذ المرحلــة 

المتوســطة مــن ذوي صعوبــات التعلــم. وهدفــت دراســة جينكينــز وآخــرون ).Jenkins et al()35( إلى فهــم 

العلاقــة بــن تجــارب التنمــر )التنمــر، والإيــذاء، الدفــاع ( والعوامــل الاجتماعيــة العاطفيــة والإدراكيــة، وتــم 

جمــع بيانــات عــن إدراك الطــاب لمهاراتهــم الاجتماعيــة وصعوباتهــم العاطفيــة وســلوكهم المتســلط، مــن 

خــال عينــة تكونــت مــن )246( طالبــا مــن الصــف الســادس حتــى الصــف الثامــن، أشــارت النتائــج أن 

الصعوبــات العاطفيــة كانــت مرتبطــة بشــكل كبــر وايجــابي مــع الإيــذاء للذكــور والإنــاث، كذلــك كانــت 

الصعوبــات العاطفيــة مرتبطــة بشــكل كبــر وايجــابي بالدفــاع عــن الإنــاث، وكان أداء الســلطة التنفيذيــة 

مرتبطــا بشــكل كبــر وســلبي بالدفــاع عــن الذكــور، وأيضــا كانــت المهــارات الاجتماعيــة مرتبطــة بشــكل 

كبــر وايجــابي بســلوك الدفــاع عــن الذكــور والإنــاث، تؤكــد هــذه النتائــج عــى أهميــة دراســة العوامــل 

الاجتماعيــة والعاطفيــة والإدراكيــة المرتبطــة بالتســلط، ومــن المظاهــر أن المهــارات الاجتماعيــة والوظائــف 
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

ــد  ــار عن ــة تختلــف بشــكل منتظــم عــر ادوار التنمــر، وينبغــي أخذهــا بعــن الاعتب ــة والتنفيذي العاطفي

ــا أو أولئــك  ــادة الدفــاع ودعــم الضحاي ــة المســتهدفة لإيقــاف الترهيــب وزي ــر التدخــات الاجتماعي تطوي

ــرف عــى الفــروق بــن مرتفعــي  ــذاء. وهدفــت دراســة خــوخ)36( الى التعّ ــون مــن خطــر الإي ــن يعان الذي

ومنخفــي التنمــر المــدرسي في المهــارات الاجتماعيــة، بالإضافــة إلى التعّــرف إلى المهــارات الاجتماعيــة التــي 

ــذاً  ــى )243( تلمي ــتملت ع ــي اش ــة الت ــة الدراس ــدى عين ــدرسي ل ــر الم ــؤ بالتنم ــهم في التنب ــن أن تس يمك

وتلميــذة مــن تلاميــذ الصــف الســادس بالمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة العربيــة الســعودية، وأظهــرت النتائــج 

وجــود علاقــة دالــة وســالبة بــن التنمــر المــدرسي، وبــن المهــارات الاجتماعيــة، أي تكــون العلاقــة عكســية، 

ــود  ــج وج ــرت النتائ ــا أظه ــح، ك ــس صحي ــة، والعك ــارات الاجتماعي ــى المه ــدرسي ع ــر الم ــر التنم أي يؤث

فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطي درجــات مرتفعــي التنمــر المــدرسي ومنخفــي التنمــر المــدرسي 

في المهــارات الاجتماعيــة لصالــح منخفــي التنمــر المــدرسي. وهدفــت دراســة مرقــة)37( إلى التعــرف عــى 

ــا في  ــة الأساســية العلي ــة المرحل ــدى طلب ــاخ المــدرسي ل ــع المن ــن مســتوى التنمــر المــدرسي وواق ــة ب العلاق

ــي الارتباطــي،  ــج الوصف ــة المنه ــق أهــداف الدراســة اســتخدمت الباحث ــل، ولتحقي ــة الخلي ــدارس مدين م

وقــد بلــغ إجــالي العينــة )800( طالبــاً وطالبــة، وخلصــت الدراســة إلى أن مســتوى التنمــر المــدرسي لــدى 

ــا في مدينــة الخليــل كان بدرجــة منخفضــة، كــا أظهــرت نتائــج الدراســة  ــة الأساســية العلي طلبــة المرحل

وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في مســتوى التنمــر المــدرسي بشــكل عــام لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية 

العليــا في مدينــة الخليــل تعــزى لمتغــري الجنــس، والتحصيــل الــدراسي، وأظهــرت نتائــج الدراســة وجــود 

ــي(،  ــي، النف ــدي، اللفظ ــة )الجس ــاده المختلف ــدرسي بأبع ــر الم ــن التنم ــاً ب ــة إحصائي ــالبة ودال ــة س علاق

وبــن واقــع المنــاخ الاجتماعــي بأبعــاده )العلاقــة بــن الطلبــة، العلاقــة بــن الطلبــة والمعلمــن، والعلاقــة 

ــورات  ــاف تص ــرون ).Craig, et, al()38( إلى استكش ــج وآخ ــة  كري ــت دراس ــة والإدارة(. وهدف ــن الطلب ب

المعلمــن قبــل الخدمــة عــن التنمــر المــدرسي، وتكونــت مجتمــع الدراســة مــن جميــع المعلمــن في مدينــة 

بوســطن، وطبقــت الدراســة عــى عينــة عشــوائية بواقــع )105( مــن معلمــي المــدارس في مدينــة بوســطن 

الامريكيــة، وتــم بنــاء أداة الدراســة عــى شــكل اســتبانة لمعرفــة تصــورات المعلمــن حــول التنمــر المــدرسي، 

وقــد أشــارت نتائــج الدراســة أن المدرســن في جميــع الأقســام الأكاديميــة عرضــة للتنمــر ويعتــرون التنمــر 

المــدرسي مصــدر قلــق خطــر لتأثــره عــى دورهــم في المهنــة، كــا أشــارت النتائــج بــأن هنــاك فروقــاً كبــرة 

بشــأن خــرة مــا يعرفــه المعلمــون عــن التنمــر، مــع تــردد بإمكانيــة تدخلهــم لوضــح حــد لــه، كــا اعتــر 

المعلمــن قبــل الخدمــة بأنهــم يخشــون أكــر أشــكال التنمــر الــري المتمثــل في التنمــر الجنــي وخاصــة 

عنــد المثليــن، والتنمــر الإلكــروني ويعتبرونــه أقــل خطــورة مــن التنمــر العلنــي وبالتــالي فهــو أقــل اهتمامــاً 

ــراتيجيات  ــى اس ــة ع ــل الخدم ــن قب ــب المعلم ــة تدري ــة إلى أهمي ــت الدراس ــد أوص ــم، وق ــبة له بالنس

مكافحــة التنمــر بأشــكاله المختلفــة.
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تعتــر الإدارة الصفيــة عمليــة مهمــة لإتمــام الأهداف الدراســية بشــكل ســليم وتحقيقها، فمــن خلالها 

يســتطيع المعلــم ممارســة مهــام إدارة الصــف وضبــط الطلبــة وبنــاء حلقــة وصــل بــن المعلــم والطالب.
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د. فريال عبدالعزيز عمرو-  أ. مريم رفيق مسوده             

ان وجــود بعــض المشــكلات الســلوكية عنــد الطلبــة وبشــكل خــاص في المرحلــة الأساســية يــؤدي الى 

مشــكلات تربويــة واجتماعيــة وشــخصية بالغــة الخطــورة، ومــن هنــا جــاءت مشــكلة هــذا البحــث والتــي 

تتمثــل في الســؤال الرئيــس التــالي: 

» مــا دور ممارســة معلمــي المرحلــة الأساســية لأنمــاط إدارة الصــف في الحــد مــن مظاهــر التنمــر 

لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة المعلمــن؟«

ويتفرع عن هذ السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

مــا أهــم أنمــاط الإدارة الصفيــة الســائدة في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب 

الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن؟

مــا أهــم مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل 

مــن وجهــة المعلمــن؟

ــن الحــد مــن  ــن ممارســة أنمــاط إدارة الصــف وب ــاً ب ــة إحصائي ــة دال ــة ارتباطي هــل توجــد علاق

مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر 

المعلمــن؟

هــل تختلــف متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصــف لــدى المعلمــن 

ــاف  ــل باخت ــوب الخلي ــم جن ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري ــة الأساس ــة المرحل ــدى طلب ــر ل ــر التنم ومظاه

ــرة(؟ ــنوات الخ ــي، س ــل العلم ــس، المؤه )الجن
أهداف الدراسة: 

تهدف الدراسة إلى:
الكشــف عــن دور ممارســة معلمــي المرحلــة الأساســية لأنمــاط إدارة الصــف في الحــد مــن مظاهــر 

التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة المعلمــن.

التعــرف إلى أهــم أنمــاط الإدارة الصفيــة الســائدة في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم 

جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن.

التعــرف إلى أهــم مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب 

الخليــل مــن وجهــة المعلمــن.

الكشــف عــن طبيعــة واتجــاه العلاقــة بــن ممارســة أنمــاط إدارة الصــف وبــن الحــد مــن مظاهــر 

التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمين.

ــاط إدارة  ــول أنم ــة ح ــة الدراس ــراد عين ــات أف ــطات درج ــروق في متوس ــة الف ــرف إلى طبيع التع

الصــف لــدى المعلمــن ومظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب 

ــل باختــاف )الجنــس، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة(. الخلي
أهمية الدراسة:

تكمــن أهميــة الدراســة في كونهــا تســعى إلى معرفــة أنمــاط الإدارة الصفيــة التــي يمارســها المعلمــون.

تنبــع أهميــة الدراســة مــن أهميــة موضوعهــا المتمثــل في دور انمــاط ادارة الصــف والحــد مــن مظاهــر التنمر. 
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

اقتراح آليات للحد من التنمر:
ــة  ــة العربي ــدة إلى المكتب ــات جدي ــن معلوم ــه م ــل أن تقدم ــا يؤم ــة في ــة الدراس ــن أهمي وتكم

والمعرفــة الإنســانية حــول موضــوع الإدارة الصفيــة وأنماطهــا لمــا لهــذه الأنمــاط مــن أثــر كبــر في تحقيــق 

ــز  ــن ركائ ــزة أساســية م ــة، وهــي ركي ــن شــخصية الطلب ــة المنشــودة وتكوي ــة التعليمي النتاجــات التعلمي

ــم. ــة للمعل ــة الذاتي الفاعلي

يؤمــل أن تقــدم نتائــج الدراســة فرصــة للمعلمــن في الميــدان التربــوي فرصــة للتعــرف عــى أنمــاط 

الإدارة الصفيــة وماهيتهــا بمــا يدفعهــم لإتبــاع أنمــاط إدارة صفيــة مناســبة يمكــن لهــم مــن خلالهــا ضبــط 

ــر الأمــان، ومعرفــة إيجابيــات وســلبيات هــذه الأنمــاط مــا  ــة وإدارة دفــة التعليــم نحــو ب ســلوك الطلب

ــق  ــام وتحقي ــكل ع ــة بش ــة التعليمي ــة التعلمي ــف والعملي ــبل في إدارة الص ــل الس ــاع أفض ــؤدي إلى إتب ي

ــر إدارة الصــف في المــدارس الفلســطينية. ــم مقترحــات لتطوي النتاجــات المنشــودة، وتقدي
محددات الدراسة:

الحدود الموضوعية:
 أنماط ادارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر.

الحدود البشرية:
 اقتــرت الدراســة عــى معلمــي ومعلــات المرحلــة الأساســية في مــدارس مديريــة تربيــة وتعليــم 

جنــوب الخليــل.

الحدود الزمانية: 2021/.2022 

الحدود المكانية: مدارس المرحلة الاساسية التابعة لمديرية تربية وتعليم جنوب الخليل.

مصطلحات الدراسة
الأنماط الإدارية اصطلاحاً: 

هــي »الســلوكيات التــي يتبعهــا المعلــم في ممارســة الســلطات الممنوحــة لــه، وتختلــف مــن معلــم 

إلى آخــر«)39(. 
تنوع الأنماط الإدارية اصطلاحاً: 

ــة ولتســهيل  ــة، ولتحقيــق الأهــداف التعليمي ــارة عــن تعــدد لاســتخدام الأنمــاط التعليمي هــو عب

ــة)40(.  ــة التعليمي ــة لاســتخدام الحقيب اســتخدام أســاليب مختلف
مظاهر التنمر:

ــم بصــورة  ــذ اخــر، تت ــر لإلحــاق الأذى بتلمي ــذ او أك ــب تلمي ــن جان ــدة م ــال ســلبية متعمَّ  أفع

ــخ،  ــد، التوبي ــل: التهدي متكــررة وطــوال الوقــت، ويمكــن ان تكــون هــذه الأفعــال الســلبية بالكلــات مث

الإغاظــة، والشــتائم، كــا يمكــن ان تكــون بالاحتــكاك الجســدي كالــرب والدفــع والــركل، او حتــى بــدون 

اســتخدام الكلــات او التعــرض الجســدي مثــل التكشــر بالوجــه، او الإشــارات غــر اللائقــة بقصــد، وتعّمــد 

عــزل مــن المجموعــة او رفــض الاســتجابة لرغبتــه)41(. )أبــو شــالة، 2018(.
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د. فريال عبدالعزيز عمرو-  أ. مريم رفيق مسوده             

منهج الدراسة:
ــة فـــي البحـــث عـــن الحــاضر،  ــو طريقـ ــان المنهــج الوصفــي التحليــي، وهـ اســتخدمت الباحثت

وتهــدف إلى تجهيــز بيانــات لإثبــات فــروض معينة تمهيـــداً للإجابـــة علـــى تـــساؤلات محددة- ســلفاً- بدقة 

تتعلــق بالظواهــر الحاليــة والأحــداث الراهنــة التــي يمكــن جمــع المعلومــات عنهــا في زمــان إجــراء البحــث 

وذلــك باســتخدام أدوات مناســبة. والهــدف مــن اســتخدام المنهــج الوصفــي هــو التعــرف عــى »التنــوع في 

أنمــاط إدارة الصــف ودورهــا في الحــد مــن مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الاساســية مــن وجهــة نظــر 

المعلمــن في مــدارس مديريــة تربيــة جنــوب الخليــل«.  
مجتمع الدراسة:

ــة  ــة تربي ــية في مديري ــة الأساس ــات المرحل ــي ومعل ــع معلم ــن جمي ــة م ــع الدراس ــون مجتم تك

ــةً.  ــاً ومعلم ــم )1332( معل ــغ عدده ــدراسي 2022-2021، والبال ــام ال ــل للع ــوب الخلي ــم جن وتعلي
عينة الدراسة:

تكونــت عينــة الدراســة مــن )188( معلــاً ومعلمــة مــن معلمــي المرحلــة الأساســية في مديريــة 

ــح  ــدول )1( يوض ــيطة، والج ــوائية البس ــة العش ــم بالطريق ــم اختياره ــل، ت ــوب الخلي ــم جن ــة وتعلي تربي

ــة: ــة الديموغرافي ــراد العين ــص أف خصائ

الجدول )1(

خصائص أفراد العينة الديموغرافية

النسبة  %العددمستويات المتغيرالمتغير

الجنس

9651.1ذكر
9248.9أنثى

188100.0المجموع

المؤهل 

العلمي

168.5دبلوم

13772.9بكالوريوس

3518.6ماجستير فأعلى

188100.0المجموع

سنوات 

الخبرة 

3418.1أقل من 5 سنوات

6534.6من 5-10 سنوات

8947.3أكثر من 10 سنوات

188100.0المجموع
أداة الدراسة:

لدراســة أنمــاط إدارة الصــف ودورهــا في الحــد مــن مظاهــر التنمــر طلبــة المرحلــة الاساســية مــن 

ــر الاســتبانة،  ــان بتطوي ــة جنــوب الخليــل، قامــت الباحثت ــة تربي وجهــة نظــر المعلمــن في مــدارس مديري
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

ــع  ــة مني ــمرة)42(، ودراس ــو س ــرة وأب ــة مخام ــل دراس ــابقة مث ــات الس ــن الدراس ــد م ــتعانة بالعدي بالاس

ــور  ــن، المح ــن محوري ــتبانة م ــت الاس ــد تكون ــة، وق ــة البحثي ــكلة الدراس ــة بمش ــن)43(، ذات العلاق وآخري

الأول لقيــاس مســتوى ممارســة المعلمــن والمعلــات لأنمــاط إدارة الصــف، والمحــور الثــاني لقيــاس مســتوى 

مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية، وقــد تكــون المحــور الأول مــن )15( فقــرة تقيــس مســتوى 

ــاس مســتوى مظاهــر  ــن أداة الدراســة لقي ــاني م ــد خصــص المحــور الث ــاط إدارة الصــف، وق ممارســة أنم

التنمــر، وتكــون مــن )15( فقــرة. 
صدق أداة الدراسة:

للحصــول عــى مصداقيــة عاليــة لأداة الدراســة، ولضــان تحقيقهــا للأهــداف التــي وضعــت مــن 

ــة  ــاء هيئ ــن أعض ــن م ــن والمتخصص ــن الأكاديمي ــدد م ــل ع ــن قب ــا م ــا وتحكيمه ــت مراجعته ــا، تم أجله

التدريــس في جامعــة القــدس المفتوحــة، وبلــغ عــدد المحكمــن )4( محكمــن، بهــدف إبــداء ملاحظاتهــم 

وتقييــم مــدى ملاءمتهــا لموضــوع الدراســة، ومــدى مناســبة كل فقــرة، ومــدى قــدرة فقــرات الاســتبانة عــى 

ــه بشــكل ســليم، وقــد تــم الأخــذ بكافــة ملاحظــات المحكمــن،  تحقيــق الهــدف الــذي أعــدت مــن أجل

وتــم اعتــاد ســلم ليكــرت الخــاسي وذلــك عــى النحــو التــالي: )5 بدرجــة كبــرة جــداً، 4 بدرجــة كبــرة، 3 

بدرجــة متوســطة، 2 بدرجــة قليلــة، 1 بدرجــة قليلــة جــداً(.
صدق البناء لاستبانة أنماط إدارة الصف:

تــم التحقــق مــن صــدق الأداة بحســاب معامــل ارتبــاط بيرســون )Pearson Correlation( لــكل 

فقــرة مــن فقــرات المجــال مــع الدرجــة الكليــة للمجــال الــذي تنتمــي إليــه، وذلــك كــا هــو واضــح في 

الجــدول )2(.

الجدول )2( 

نتائــج معامــل الارتبــاط بيرســون )Pearson correlation( لمصفوفــة ارتبــاط كل فقــرة مــن فقــرات 

المجــال مــع الدرجــة الكليــة للمجــال الــذي تنتمــي إليــه.

)ر(الفقرةرقم الفقرة 

**687.يشجع الطلبة على العمل ضمن الفريق 1

**646.يزرع في الطلبة فضائل الاخلاق الحميدة 2

**824.يوفر جو يتيح تكافؤ الفرص بين الطلبة 3

**723. يحث على مشاركة الطلبة في الانشطة المدرسية المتنوعة 4

**721.يتيح الفرصة للطلبة للتعبير عن ذواتهم 5

الدرجة الكلية للنمط الديموقراطي
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)ر(الفقرةرقم الفقرة 

**811.يستخدم المعلم اسلوب العقاب لفض النزاعات بين الطلبة 6

**791.يطبق العقاب الجماعي على الطلبة 7

**722.يمنع الطلبة من المشاركة في اتخاذ القرار 8

**769.يتعامل مع مشاكل الطلبة بشكل عنيف 9

**786.يتعامل المعلم بحزم عند تعدي طالب على آخر 10

الدرجة الكلية للنمط التقليدي

**838.يتغاضى المعلم عن ترويع الطلبة لزملائهم 11

**758. يهمل المعلم تشجيع الطلبة على الالتزام بالألفاظ الحسنة 12

**843. يتعامل المعلم بسخرية مع اخطاء الطلبة 13

**802. يهمل المعلم عقاب الطالب المعتدي على زميله لفظيا وجسديا  14

**817.يتغاضى المعلم عن ضبط الصف 15

الدرجة الكلية للنمط الفوضوي

)α≥0.01( دالة إحصائياً عند ** 	

تشــر المعطيــات الــواردة في الجــدول )2( إلى أن جميــع قيــم مصفوفــة ارتبــاط فقــرات كل مجــال 

ترتبــط مــع الدرجــة الكليــة للمجــال الــذي تنتمــي إليــه ارتباطــاً دال إحصائيــاً عنــد مســتوى دلالــة )0.01(، 

مــا يشــر إلى قــوة الاتســاق الداخــي لفقــرات الاســتبانة، وهــذا يعــر عــن صــدق فقــرات الاســتبانة في 

ــة  ــاس مســتوى ممارســة معلمــي المرحل ــا تشــرك معــا في قي ــاس مــا وضعــت مــن أجــل قياســه، وأنه قي

الأساســية لأنمــاط إدارة الصــف في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل.
صدق البناء لاستبانة مظاهر التنمر:

تــم التحقــق مــن صــدق الأداة بحســاب معامــل ارتبــاط بيرســون )Pearson Correlation( لــكل 

فقــرة مــن فقــرات المجــال مــع الدرجــة الكليــة للمجــال الــذي تنتمــي إليــه، وذلــك كــا هــو واضــح في 

الجــدول )3(.
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

الجدول )3( 

نتائــج معامــل الارتبــاط بيرســون )Pearson correlation( لمصفوفــة ارتبــاط كل فقــرة مــن فقــرات 

المجــال مــع الدرجــة الكليــة للمجــال الــذي تنتمــي إليــه.

)ر(الفقرةرقم الفقرة 

**769.يعرضّ الطلبة أنفسهم للإهانة من خلال عصيانهم للأوامر 1

**767.يصرخ الطلبة عند شعورهم بالتوتر والغضب2

**787.يقضم الطلبة اظفارهم عند التوتر 3

**748.يعض الطلبة بأسنانهم على شفاههم كتعبير عن العصبية4

**703.يقوم الطلبة بالكتابة على أجزاء من أجسامهم 5

الدرجة الكلية للتنمر نحو الذات

**785.يهدد الطلبة المتنمرين زملائهم بالضرب في نهاية الدوام 6

**710.يتهجم بعض الطلبة على المعلمين بألفاظ نابية7

**803.يسعى بعض الطلبة لتشويه سمعة الاشخاص الذين يكرهونهم8

**787.يتلف بعض الطلبة حاجات ملائهم للانتقام منهم 9

**821.يحرضّ الطلبة المتنمرين زملائهم على إثارة الفوضى10

الدرجة الكلية للتنمر نحو الآخرين

**812.يعبث الطلبة في اللوحات الموجودة في المدرسة11

**787.يتعمّد الطلبة كسر وتخريب صنابير المياه12

**742.يتجّه الطلبة الى الكتابة والرسم على جدران المدرسة بغرض التشويه13

**739.يخربّ الطلبة مقابض الابواب والنوافذ14

**793.يعتدي الطلبة على ممتلكات زملائهم 15

الدرجة الكلية للتنمر نحو الممتلكات
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د. فريال عبدالعزيز عمرو-  أ. مريم رفيق مسوده             

)α≥0.01( دالة إحصائياً عند ** 	

ــرات المجــال  ــاط فق ــة ارتب ــم مصفوف ــع قي ــواردة في الجــدول )3( إلى أن جمي ــات ال تشــر المعطي

ترتبــط مــع الدرجــة الكليــة للمجــال الــذي تنتمــي إليــه ارتباطــاً دال إحصائيــاً عنــد مســتوى دلالــة )0.01(، 

مــا يشــر إلى قــوة الاتســاق الداخــي لفقــرات الاســتبانة، وهــذا يعــر عــن صــدق فقــرات الاســتبانة في 

قيــاس مــا وضعــت مــن أجــل قياســه، وأنهــا تشــرك معــا في قيــاس مســتوى مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة 

المرحلــة الأساســية مــن وجهــة نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليل.وللتحقــق مـــن 

صــدق الاتســاق الداخــي للمجــالات قـامــت الباحثتــان حبـاسب ماعمـــات الارتبــاط بــن درجــة كل مجال 

مــن مجــالات مظاهــر التنمــر مــع الدرجــة الكليــة للاســتبانة والجــدول )4( يوضــح ذلــك.

الجدول )4( 

مصفوفة معاملات ارتباط درجة كل مجال من مجالات مظاهر التنمر مع الدرجة الكلية للاستبانة

القيمة الاحتمالية ).Sig(معامل ارتباط بيرسون )ر(المتغيرات
0.000**794.التنمر نحو الذات* الدرجة الكلية

0.000**935.التنمر نحو الآخرين* الدرجة الكلية

0.000**895.التنمر نحو الممتلكات* الدرجة الكلية
)α≥0.01( دالة إحصائياً عند **

يتضــح مــن خــال البيانــات الــواردة في الجــدول )4( أن جميــع مجــالات التنمــر ترتبــط بالدرجــة 
الكليــة للاســتبانة ارتباطــاً ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )α≥0.01(، حيــث إن معامــل ارتبــاط 
بيرســون للعلاقــة بــن درجــة كل مجــال والدرجــة الكليــة للاســتبانة كان قويــاً، مــا يشــر إلى قــوة الاتســاق 
ــة  ــة المرحل ــدى طلب ــاس مســتوى مظاهــر التنمــر ل ــا في قي ــا تشــرك مع ــاس وأنه ــرات المقي الداخــي لفق

الأساســية مــن وجهــة نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل.
ثبات أداة الدراسة:

حســب الثبــات بطريقــة الاتســاق الداخــي وبحســاب معامــل الثبــات كرونبــاخ ألفــا، وكذلــك تــم 
حســاب الثبــات بطريقــة التجزئــة النصفيــة، وذلــك كــا هــو موضــح في الجــدول )5(.

جدول )5(: معاملات الثبات لأداة الدراسة

المتغيرات
عدد 

الفقرات

التجزئة النصفيةكرونباخ ألفا

معامل الثبات
معامل 
الارتباط

معامل الارتباط 
المصحح

5.767.562.732النمط الديموقراطي

5.832.718.841النمط التقليدي

5.870.803.894النمط الفوضوي

5.811.564.728التنمر نحو الذات

5.838.755.864التنمر نحو الآخرين

5.829.763.870التنمر نحو الممتلكات
15.914.732.846التنمر الكلي
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

تشــر المعطيــات الــواردة في الجــدول )5( أن قيمــة معامــل ثبــات كرونبــاخ ألفــا للدرجــة الكليــة 

للنمــط الديموقراطــي كانــت مرتفعــة، حيــث بلــغ معامــل ثبــات كرونبــاخ ألفــا للدرجــة الكليــة للنمــط 

ــدي )0.832(  ــة للنمــط التقلي ــا للدرجــة الكلي ــاخ ألف ــات كرونب ــل ثب ــغ معام الديموقراطــي )0.767(، وبل

كذلــك بلــغ معامــل ثبــات كرونبــاخ ألفــا للدرجــة الكليــة للنمــط الفوضــوي )870(. 

وبلغــت قيمــة معامــل ثبــات كرونبــاخ ألفــا للدرجــة الكليــة لاســتبانة مظاهــر التنمــر )0.914(، 

حيــث تراوحــت معامــات ثبــات كرونبــاخ ألفــا لمجــالات مظاهــر التنمــر مــا بــن )0.838-0.811(.

وهــذا يشــر إلى أن أداة الدراســة تتمتــع بدرجــة عاليــة مــن الثبــات، ويعد مــؤشراً على أن الاســتبانة 

يمكــن أن تعطــي النتائــج نفســها إذا مــا أعيــد تطبيقــه عــى العينــة نفســها وفى ظــروف التطبيــق نفســها.
تصحيح أداة الدراسة:

تــم تصحيــح هــذا المقيــاس حيــث أعطيــت الاســتجابة: التقديــر )قليلــة(، إذا قل المتوســط الحســابي 

عــن )2.33( والتقديــر )متوســطة( إذا وقــع المتوســط الحســابي في الفــرة )2.33- 3.66(، وتحظــى الاســتجابة 

بالتقديــر )كبــرة( إذا زاد المتوســط الحســابي عــن )3.67(.
متغيرات الدراسة:

المتغيرات التصنيفية: الجنس، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة.

المتغير المستقل: أنماط إدارة الصف 

المتغير التابع: مظاهر التنمر بمجالاته.

أساليب المعالجة الإحصائية 

تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية، والانحرافــات المعياريــة، كــا تــم اســتخدام معامــل ارتبــاط 

ــن  ــل التباي ــار تحلي ــل الانحــدار المتعــدد، واختب ــار تحلي ــا، واختب ــاخ ألف ــات كرونب ــل الثب بيرســون، ومعام

.)Scheffe( ــيفيه ــار ش ــدد )MANOVA(، واختب المتع

نتائج الدراسة:
تضمــن هــذا الجــزء تحليــاً إحصائيــاً للبيانــات الناتجــة عــن الدراســة، وذلــك مــن أجــل الإجابــة 

عــن أســئلة الدراســة.

نتائــج الســؤال الأول: مــا أهــم أنمــاط الإدارة الصفيــة الســائدة في المــدارس الأساســية في مديريــة 

تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن؟

للإجابــة عــن الســؤال الأول، تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان 

النســبية لأهــم أنمــاط الإدارة الصفيــة الســائدة في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب 

الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن. كــا هــو موضــح في الجــدول )6(.
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د. فريال عبدالعزيز عمرو-  أ. مريم رفيق مسوده             

الجدول )6(

ــة الســائدة في  ــة والأوزان لأهــم أنمــاط الإدارة الصفي المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياري

المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن، مرتبــة تنازليــاً

 %الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالنمطالرقم
درجة 
الموافقة

كبيرة4.320.3786.4النمط التقليدي1

كبيرة4.310.4086.2النمط الديموقراطي2

قليلة1.830.4036.6النمط الفوضوي3
تشــر البيانــات الموضحــة في الجــدول )6(، أن المتوســطات الحســابية لمجــالات أنمــاط الإدارة الصفيــة 
الســائدة في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن تراوحت 
بــن )1.83-4.32(، إذ كان أعــى متوســط للنمــط التقليــدي بمتوســط حســابي )4.32( بنســبة مئويــة بلغــت 
ــة بلغــت )86.2 %(، وجــاء في  ــاه النمــط الديموقراطــي بمتوســط حســابي )4.31( بنســبة مئوي )86.4 %(، ت

المرتبــة الثالثــة النمــط الفوضــوي بمتوســط حســابي )1.83( بنســبة مئويــة بلغــت )36.6 %(. 
أمــا فيــا يتعلــق بأنمــاط إدارة الصــف الســائدة مــن وجهــة نظــر المعلمــن في المــدارس الأساســية 
في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل عــى فقــرات المجــالات الفرعيــة لدرجــة الممارســة، فقــد تــم 
ــكل نمــط مــن أنمــاط إدارة  ــة والأوزان النســبية، ل ــات المعياري اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحراف

الصــف عــى حــدا، وهــي كالآتي:
أولًا: النمط الديموقراطي:

تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان النســبية لمســتوى ممارســة 

ــوب  ــم جن ــة وتعلي ــة تربي ــف في مديري ــي في إدارة الص ــط الديموقراط ــية للنم ــة الأساس ــي المرحل معلم

ــا هــو موضــح في الجــدول )7(. ــة نظرهــم. ك ــن وجه ــل م الخلي

الجدول )7(

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان لمســتوى ممارســة المعلمــن للنمــط 

الديموقراطــي في إدارة الصــف مــن وجهــة نظرهــم، مرتبــة تنازليــاً

رقم 
الفقرة

الفقرات
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

% 
درجة 
الموافقة

كبيرة4.480.5489.6يزرع في الطلبة فضائل الاخلاق الحميدة2

كبيرة4.400.5288.0يشجع الطلبة على العمل ضمن الفريق1

4
ــطة  ــة في الانش ــاركة الطلب ــى مش ــث ع  يح

ــة ــية المتنوع المدرس
كبيرة4.270.5185.4

كبيرة4.200.6984.0يوفر جو يتيح تكافؤ الفرص بين الطلبة3

كبيرة4.170.6383.4يتيح الفرصة للطلبة للتعبير عن ذواتهم5

كبيرة4.310.4086.2الدرجة الكلية لممارسة النمط الديموقراطي
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

تشــر البيانــات الموضحــة في الجــدول )7(، أن درجــة ممارســة معلمــي المرحلــة الأساســية للنمــط 

الديموقراطــي في إدارة الصــف في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظرهــم كانــت كبــرة، 

إذ بلــغ المتوســط الحســابي للدرجــة الكليــة لممارســة النمــط الديموقراطــي )4.31( بنســبة مئويــة بلغــت 

)86.2 %(. وحصلــت الفقــرة )2( عــى أعــى درجــة موافقــة، وقــد نصــت عــى: )يــزرع في الطلبــة فضائــل 

ــح  ــى: )يتي ــت ع ــد نص ــة، وق ــة موافق ــل درج ــى أق ــرة )5( ع ــت الفق ــا حصل ــدة(، بين ــاق الحمي الاخ

الفرصــة للطلبــة للتعبــر عــن ذواتهــم(. ويمكــن تفســر هــذه النتيجــة إلى أن المعلمــن والمعلــات يلجــأون 

إلى النمــط الديموقراطــي في إدارة الصــف، بحيــث يســتمعون للطالــب ويحتوونــه، ليكونــوا أمانــه ومــاذه، 

ــه نفعــه في الحــاضر والمســتقبل، واتفقــت هــذه النتيجــة مــع  ــا في ــه إلى م ــه طاقات كــا يقومــون بتوجي

.)46()Tony( ودراســة تــوني ،)دراســة طريــف وبزيــز)44(، ودراســة منيــع وآخريــن)45
ثانياً: النمط التقليدي:

تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان النســبية لمســتوى ممارســة 

معلمــي المرحلــة الأساســية للنمــط التقليــدي في إدارة الصــف في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل 

مــن وجهــة نظرهــم. كــا هــو موضــح في الجــدول )8(.

الجدول )8(

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان لمســتوى ممارســة المعلمــن للنمــط 

التقليــدي في إدارة الصــف مــن وجهــة نظرهــم، مرتبــة تنازليــاً

رقم 
الفقرة

الفقرات
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

% 
درجة 
الموافقة

8
ــاذ  ــاركة في اتخ ــن المش ــة م ــع الطلب يمن

ــرار  الق
كبيرة4.570.5191.4

9
يتعامــل مــع مشــاكل الطلبــة بشــكل 

عنيــف 
كبيرة4.560.5091.2

10
تعــدي  عنــد  بحــزم  المعلــم  يتعامــل 

طالــب عــى آخــر 
كبيرة4.350.6487.0

كبيرة4.130.5882.6يطبق العقاب الجماعي على الطلبة7

6
يســتخدم المعلــم اســلوب العقــاب لفــض 

النزاعــات بــن الطلبــة 
كبيرة3.990.9279.8

كبيرة4.320.3786.4الدرجة الكلية لممارسة النمط التقليدي

ــط  ــية للنم ــة الأساس ــي المرحل ــة معلم ــة ممارس ــدول )8(، أن درج ــة في الج ــات الموضح ــر البيان تش

التقليــدي في إدارة الصــف في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظرهــم كانــت كبــرة، إذ بلــغ 

المتوســط الحســابي للدرجــة الكلية لممارســة النمــط التقليدي )4.32( بنســبة مئويــة بلغــت )86.4 %(. وحصلت 

ــة مــن المشــاركة في اتخــاذ القــرار(،  ــع الطلب الفقــرة )8( عــى أعــى درجــة موافقــة، وقــد نصــت عــى: )يمن
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ــلوب  ــم اس ــتخدم المعل ــى: )يس ــت ع ــد نص ــة، وق ــة موافق ــل درج ــى أق ــرة )6( ع ــت الفق ــا حصل بين

العقــاب لفــض النزاعــات بــن الطلبــة(. وتعــزى هــذه النتيجــة إلى أنــه بالنســبة للنمــط التقليــدي الــذي 

تصــدر الترتيــب فهــذا أمــر منطقــي ومــارس فعليــاً عــى أرض الواقــع، وكذلــك نتيجــة لطبيعــة الظــروف 

الاجتماعيــة والاقتصاديــة والسياســية، لــذا فــإن الطلبــة في حالــة مــن عــدم الضبــط وعــدم الالتــزام، مــا 

ــدي في إدارة الصــف. ــارس النمــط التقلي ــم إلى أن يم يضطــر المعل
ثالثاً: النمط الفوضوي:

تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان النســبية لمســتوى ممارســة 

معلمــي المرحلــة الأساســية للنمــط الفوضــوي في إدارة الصــف في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل 

مــن وجهــة نظرهــم. كــا هــو موضــح في الجــدول )9(.

الجدول )9(

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان لمســتوى ممارســة المعلمــن للنمــط 

الفوضــوي في إدارة الصــف مــن وجهــة نظرهــم، مرتبــة تنازليــاً

رقم 
الفقرة

الفقرات
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

% 
درجة 
الموافقة

11
ترويــع  عــن  المعلــم  يتغــاضى 

لزملائهــم  الطلبــة 
قليلة2.110.8242.2

12
 يهمــل المعلــم تشــجيع الطلبــة 
عــى الالتــزام بالألفــاظ الحســنة 

قليلة1.820.5136.4

قليلة1.790.7135.8يتغاضى المعلم عن ضبط الصف15

14
الطالــب  عقــاب  المعلــم  يهمــل 
لفظيــا  زميلــه  عــى  المعتــدي 

يا   وجســد
قليلة1.730.5334.6

13
مــع  بســخرية  المعلــم  يتعامــل   

الطلبــة  اخطــاء 
قليلة1.670.4933.4

قليلة1.830.4036.6الدرجة الكلية لممارسة النمط الفوضوي

ــط  ــية للنم ــة الأساس ــي المرحل ــة معلم ــة ممارس ــدول )9(، أن درج ــة في الج ــات الموضح ــر البيان تش

الفوضــوي في إدارة الصــف في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظرهــم كانــت قليلــة، إذ بلــغ 

المتوســط الحســابي للدرجــة الكليــة لممارســة النمط الفوضوي )1.83( بنســبة مئويــة بلغــت )36.6 %(. وحصلت 

الفقــرة )11( عــى أعــى درجــة موافقــة، وقــد نصــت عــى: )يتغــاضى المعلــم عــن ترويــع الطلبــة لزملائهــم(، 

بينــا حصلــت الفقــرة )13( عــى أقــل درجــة موافقــة، وقــد نصــت عــى: )يتعامــل المعلــم بســخرية مــع اخطاء 

الطلبــة(. ولعــل الســبب في مجــيء اســتخدام المعلمين والمعلــات لهذا النمــط في الأخير، لأن المعلم الفلســطيني 

أحــرص مــا يكــون عــى أدارة صفــه بطريقــة مثــى، حيــث إن إدارة الصــف الناجحــة تــؤدي إلى رفــع مســتوى 
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

ــع  ــة مني ــز)47(، ودراس ــف وبزي ــة طري ــع دراس ــة م ــذه النتيج ــت ه ــم، اختلف ــة وإنجازاته ــل الطلب تحصي

.)49()Tony( ودراســة تــوني ،)وآخريــن)48
نتائج السؤال الثاني:

ــوب  ــم جن ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري ــة الأساس ــة المرحل ــدى طلب ــر ل ــر التنم ــم مظاه ــا أه  م

ــن؟ ــة المعلم ــن وجه ــل م الخلي

للإجابــة عــن الســؤال الثــاني، تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان 

النســبية لأهــم مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل 

مــن وجهــة المعلمــن. كــا هــو موضــح في الجــدول )10(.

الجدول )10(

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان النســبية لأهــم مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة 

المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة المعلمــن، مرتبــة تنازليــاً

رقم 

الفقرة
الفقرات

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري
درجة الموافقة %

12
الطلبــة كــر وتخريــب  يتعمّــد 

صنابــر الميــاه
متوسطة2.751.0155.0

15
يعتــدي الطلبــة عــى ممتلــكات 

زملائهــم
متوسطة2.670.8753.4

13

ــة والرســم  ــة الى الكتاب ــه الطلب يتجّ

بغــرض  المدرســة  جــدران  عــى 

التشــويه

متوسطة2.601.0352.0

11
اللوحــات  في  الطلبــة  يعبــث 

المدرســة في  الموجــودة 
متوسطة2.540.9650.8

14
يخــربّ الطلبــة مقابــض الابــواب 

والنوافــذ
متوسطة2.421.0548.4

متوسطة2.600.7452.0الدرجة الكلية للتنمر نحو الممتلكات

9
حاجــات  الطلبــة  بعــض  يتلــف 

منهــم  للانتقــام  زملائهــم 
متوسطة2.711.0354.2

10
يحــرضّ الطلبــة المتنمريــن زملائهــم 

عــى إثــارة الفــوضى
متوسطة2.661.1353.2

7
عــى  الطلبــة  بعــض  يتهجــم 

نابيــة بألفــاظ  المعلمــن 
متوسطة2.560.8851.2
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رقم 

الفقرة
الفقرات

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري
درجة الموافقة %

8

لتشــويه  الطلبــة  بعــض  يســعى 

الذيــن  الاشــخاص  ســمعة 

نهــم هو يكر

متوسطة2.461.0349.2

6
ــم  ــن زملائه ــة المتنمري ــدد الطلب يه

ــدوام  ــة ال ــرب في نهاي بال
متوسطة2.351.0947.0

متوسطة2.550.7251.0الدرجة الكلية للتنمر نحو الآخرين

4
عــى  بأســنانهم  الطلبــة  يعــض 

شــفاههم كتعبــر عــن العصبيــة
متوسطة2.631.1852.6

2
شــعورهم  عنــد  الطلبــة  يــرخ 

والغضــب بالتوتــر 
متوسطة2.591.0651.8

1
ــة  ــهم للإهان ــة أنفس ــرضّ الطلب يع

ــر ــم للأوام ــال عصيانه ــن خ م
متوسطة2.520.9650.4

3
عنــد  اظفارهــم  الطلبــة  يقضــم 

التوتــر
متوسطة2.440.9448.8

5
يقــوم الطلبــة بالكتابــة عــى أجــزاء 

مــن أجســامهم
قليلة2.310.9846.2

متوسطة2.500.7950.0الدرجة الكلية للتنمر نحو الذات

متوسطة2.550.6451.0الدرجة الكلية للتنمر العام

تشــر البيانــات الموضحــة في الجــدول )10(، أن أهــم مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية 

في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة المعلمــن جــاءت بدرجــة متوســطة، إذ بلغ المتوســط 

الحســابي للدرجــة الكليــة للتنمــر العــام )2.55( بنســبة مئويــة بلغــت )51.0 %(.

ويتضــح مــن الجــدول )10( أن التنمــر نحــو الممتلــكات احتــل المركــز الأول بمتوســط حســابي بلــغ 

ــبة  ــة بالنس ــة موافق ــى درج ــى أع ــرة )12( ع ــت الفق ــت )52.0 %(، وحصل ــة بلغ ــبة مئوي )2.60( ونس

ــاه(، في حــن  ــر المي ــب صناب ــة كــر وتخري ــد الطلب ــي نصــت عــى: )يتعمّ ــكات، الت ــر نحــو الممتل للتنم

ــى:  ــي نصــت ع ــكات الت ــر نحــو الممتل ــة بالنســبة للتنم ــل درجــة موافق ــى أق ــرة )14( ع ــت الفق حصل

)يخــربّ الطلبــة مقابــض الابــواب والنوافــذ(. وتعــزى هــذه النتيجــة إلى أن المتنمــر يســعى بالدرجــة الأولى 

ــأضرار  ــكات ويتســبب ب ــارس ضــد ممتل ــر يم ــن التنم ــوع م ــك لأن هــذا الن ــكات، وذل ــب الممتل إلى تخري
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

تمــس مجموعــة كبــرة مــن النــاس، فهــو مــن وجهــة نظــره يمــارس هــذا الســلوك لتوجيــه أكــر أذى لهــم. 
اختلفــت هــذه النتيجــة مــع دراســة ســويسي والطاهــر)50(. وجــاء في المركــز الثــاني التنمــر نحــو الآخريــن 
بمتوســط حســابي بلــغ )2.55( ونســبة مئويــة بلغــت )51.0 %(، وحصلــت الفقــرة )9( عــى أعــى درجــة 
ــم  ــات زملائه ــة حاج ــض الطلب ــف بع ــى: )يتل ــت ع ــي نص ــن، الت ــو الآخري ــر نح ــبة للتنم ــة بالنس موافق
للانتقــام منهــم(، في حــن حصلــت الفقــرة )6( عــى أقــل درجــة موافقــة بالنســبة للتنمــر نحــو الآخريــن، 
ــك  ــدوام(. ويعــود ســبب ذل ــة ال ــة المتنمريــن زملائهــم بالــرب في نهاي التــي نصــت عــى: )يهــدد الطلب
إلى أن المتنمــر عندمــا يريــد أن يعــر عــن ســلوكه الســلبي فإنــه يوجهــه نحــو الآخريــن ويؤذيهــم، ضاربــاً 
عــرض الحائــط كل المعايــر والقيــم الإنســانية والأخلاقيــة، اختلفــت هــذه النتيجــة مــع دراســة مرقــة)51(. 
وجــاء في المركــز الثالــث التنمــر نحــو الــذات بمتوســط حســابي بلــغ )2.50( ونســبة مئويــة بلغــت )50.0 
%(، وحصلــت الفقــرة )4( عــى أعــى درجــة موافقــة بالنســبة للتنمــر نحــو الــذات، التــي نصــت عــى: 
)يعــض الطلبــة بأســنانهم عــى شــفاههم كتعبــر عــن العصبيــة(، في حــن حصلــت الفقــرة )5( عــى أقــل 
درجــة موافقــة بالنســبة للتنمــر نحــو الــذات، التــي نصــت عــى: )يقــوم الطلبــة بالكتابــة عــى أجــزاء مــن 
أجســامهم(. وتعــزى هــذه النتيجــة إلى أن هــذا النــوع مــن التنمــر نــادراً مــا يلاحــظ، حيــث إن المتنمــر 

حفاظــاً عــى صورتــه وهيبتــه لا يبــدي تنمــره عــى ذاتــه لأحــد.
نتائج السؤال الثالث:

 هــل توجــد علاقــة ارتباطيــة دالــة إحصائيــاً بــن ممارســة أنمــاط إدارة الصــف وبــن الحــد مــن 
مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة 

نظــر المعلمــن؟
للإجابــة عــن الســؤال الثالــث، اســتخدم معامــل ارتبــاط بيرســون )Pearson Correlation( لإيجــاد 
العلاقــة بــن أنمــاط إدارة الصــف لــدى معلمــي المرحلــة الأساســية وبــن الحــد مــن مظاهــر التنمــر لــدى 
طلبــة المرحلــة الأساســية مــن وجهــة نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل، كــا هــو 

واضــح مــن خــال الجــدول )11(.
الجدول )11( 

نتائــج معامــل ارتبــاط بيرســون للعلاقــة بــن أنمــاط إدارة الصــف لــدى معلمــي المرحلــة الأساســية 
ــة  ــة الأساســية مــن وجهــة نظــر المعلمــن في مديري ــة المرحل ــدى طلب ــن الحــد مــن مظاهــر التنمــر ل وب

تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل

المتغيرات
التنمر نحو 

الذات

التنمر نحو 

الآخرين

التنمر نحو 

الممتلكات
التنمر الكلي

النمط 

الديموقراطي
-.341**-.233**-.464**-.409**

**462.-**516.-**301.-**358.-النمط التقليدي

**388.**468.**189.**327.النمط الفوضوي

ــة  ــد مســتوى الدلال ــا عن ــة إحصائي ــة )≥ 0.01a(، * دال ــد مســتوى الدلال ــا عن ــة إحصائي ** دال

)0.05a ≤(
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تشــر المعطيــات الــواردة في الجــدول )11( إلى وجــود علاقــة عكســية ســالبة بــن ممارســة معلمــي 

المرحلــة الأساســية للنمــط الديموقراطــي وبــن مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية، حيــث بلــغ 

ــة  ــكلي )0.409-( بدلال ــن ممارســة النمــط الديموقراطــي ومظاهــر التنمــر ال ــة ب ــاط للعلاق معامــل الارتب

إحصائيــة )0.000(، وهــذا يــدل عــى أنــه كلــا زادت ممارســة النمــط الديموقراطــي لــدى معلمــي المرحلــة 

ــزى هــذه النتيجــة إلى أن  ــح. وتع ــم، والعكــس صحي ــدى طلبته ــر ل ــر التنم ــت مظاه ــا قل ــية كل الأساس

ــه، ويتفهــم  ــق آمال ــذي يحــرم إنســانيته ويشــعر بآلامــه ويســاعده في تحقي ــم ال ــل إلى المعل ــب يمي الطال

ظروفــه ويســاعده عــى تجــاوز مشــكلاته، لــذا فــإن هــذا النمــط يــؤدي إلى خفــض التنمــر لــدى الطلبــة. 

اتفقــت هــذه النتيجــة مــع دراســة مرقــة)52(.

كــا أظهــرت النتائــج وجــود علاقــة عكســية ســالبة بــن ممارســة معلمــي المرحلــة الأساســية للنمط 

التقليــدي وبــن مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية، حيــث بلــغ معامــل الارتبــاط للعلاقــة بــن 

ممارســة النمــط التقليــدي ومظاهــر التنمــر الــكلي )0.462-( بدلالــة إحصائيــة )0.000(، وهــذا يــدل عــى 

أنــه كلــا زادت ممارســة النمــط التقليــدي لــدى معلمــي المرحلــة الأساســية كلــا قلــت مظاهــر التنمــر 

لــدى طلبتهــم، والعكــس صحيــح. ويعــزى ذلــك إلى أن الطالــب في هــذه الحالــة ينضبــط فقــط خوفــاً مــن 

العقــاب وليــس قناعــة بــأن مــا يقــوم بــه خطــأ. اتفقــت مــع دراســة خوخ)53(.وتوصلــت الدراســة إلى وجــود 

علاقــة طرديــة موجبــة بــن ممارســة معلمــي المرحلــة الأساســية للنمــط الفوضــوي وبــن مظاهــر التنمــر 

ــن ممارســة النمــط الفوضــوي  ــة ب ــاط للعلاق ــل الارتب ــغ معام ــث بل ــية، حي ــة الأساس ــة المرحل ــدى طلب ل

ومظاهــر التنمــر الــكلي )0.388( بدلالــة إحصائيــة )0.000(، وهــذا يــدل عــى أنــه كلــا زادت ممارســة 

النمــط الفوضــوي لــدى معلمــي المرحلــة الأساســية كلــا زادت مظاهــر التنمــر لــدى طلبتهــم، والعكــس 

صحيــح. ويمكــن إرجــاع ذلــك إلى أن الفــوضى والتنمــر رديفــان، وأن كلاً منهــا تعبــر عــن الآخــر. اتفقــت 

هــذه النتيجــة مــع دراســة بوعنــاني وكــورات)54(.

نتائج السؤال الرابع: ما دور ممارسة معلمي المرحلة الأساسية لأنماط إدارة الصف في 
الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الأساسية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

الخليل من وجهة المعلمين؟
للإجابة عن السؤال الرابع، تم استخدام تحليل الانحدار المتعدد كما هو موضح في الجدول )11(:
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

الجدول )11(

نتائــج تحليــل الانحــدار المتعــدد لــدور ممارســة أنمــاط إدارة الصــف في الحــد مــن مظاهــر التنمــر 

لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن

Bالمتغيرات المستقلة
الخطأ 
المعياري

Beta
قيمة )ت( 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

الإحصائية

قيمة )ف( 
ودلالتها 
الإحصائية

*6.2010.849 7.3030.000المقدار الثابت
24.02 النمــط الديموقراطــي 

)X
1
(

-0.3670.118-0.230-3.1180.002*

التقليــدي  النمــط 
)X

2
(

-0.5520.130-0.316-4.2620.000*
0.000* الفوضــوي  النمــط 

)X
3

(
0.1710.1270.1071.3470.180

 = الارتبــاط  معامــل 
0.530

معامل 
التحديد=0.281

معامل التحديد المعدل=0.270

)0.05 ≤α( دالة إحصائياً عند مستوى دلالة *  

 )F( يتبــن ثبــات صلاحيــة النمــوذج، حيــث بلغــت )مــن خــال النتائــج الــواردة في الجــدول )11

ــى  ــدل ع ــة )0.05(، وت ــتوى الدلال ــن مس ــل م ــي أق ــة )0.000( وه ــة احتمالي ــوبة )24.02( وبقيم المحس

قــدرة تنبؤيــه مرتفعــة. 

وتبــن أن المتغــرات المســتقلة )النمــط الديموقراطــي، النمــط التقليــدي( تحــد من )مظاهــر التنمر( 

لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية اســـتناداً إلـــى قـــيمة )ت( المحســوبة التــي بلغــت للمتغيرات المســتقلة على 

الترتيــب )7.303، 3.118(، التــي هــي أكــر مــن قيمــة )ت( الجدوليــة )1.96( عنــد مســتوى دلالــة )0.05(، 

بينــا تــم اســتبعاد )النمــط الفوضــوي( مــن النمــوذج لأن قيمــة الدلالــة الإحصائيــة بلغــت )0.180( وهــي 

غــر دالــة إحصائيــاً، وبالاعتــاد عــى قيمــة معامــل التحديــد المعــدل )R2( تبــن أن المتغــرات المســتقلة 

ــع  ــر التاب ــن في المتغ ــن التباي ــداره )27.0 %( م ــا مق ــدي( تفــر م )النمــط الديموقراطــي، النمــط التقلي

المتمثــل في »مظاهــر التنمــر«. وتــم تمثيــل المتغــر التابــع مــن خــال العلاقــة الخطيــة التاليــة:

(1).................................... (0.552) X
2
- (0.367) X

1
 -Y = (3.841) 

ــط  X(، النم
1
ــي ) ــط الديموقراط ــتقلة )النم ــرات المس ــر Y(. المتغ ــر التنم ــع )مظاه ــر التاب المتغ

.))X
2
التقليــدي )

نتائــج الســؤال الرابــع: هــل تختلــف متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة 

الصــف لــدى المعلمــن ومظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب 

الخليــل باختــاف )الجنــس، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة(؟

 )MANOVA( للإجابــة عــن الســؤال الرابــع، اســتخدم تحليــل التبايــن متعــدد المتغــرات التابعــة

ــدى  ــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصــف ل ــراد عين ــروق في متوســطات درجــات أف ــات فحــص الف لغاي
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ــل  ــوب الخلي ــم جن ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري ــة الأساس ــة المرحل ــدى طلب ــر ل ــر التنم ــن ومظاه المعلم

ــك كــا يشــر الجــدول )12(: ــس، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة(، وذل ــاف )الجن باخت

الجدول )12(

نتائــج تحليــل التبايــن المتعــدد )MANOVA( للفــروق في متوســطات درجــات أفــراد عينة الدراســة 

حــول أنمــاط إدارة الصــف لــدى المعلمــن ومظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة 

وتعليــم جنــوب الخليــل باختــاف )الجنــس، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة( بــدون التفاعــل بينها

المتغيرات التابعةمصدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متوسط 

المربعات

قيمة )ف( 

المحسوبة

الدلالة 

الإحصائية

الجنس

0.017*0.9110.915.81النمط الديموقراطي
0.1710.171.270.261النمط التقليدي
0.0610.060.340.558النمط الفوضوي

0.014*3.6213.626.18التنمر نحو الذات
0.003**4.1014.108.92التنمر نحو الآخرين

0.000**6.2116.2112.81التنمر نحو الممتلكات
0.000**4.5814.5813.10التنمر الكلي

المؤهل العلمي

0.5220.261.680.189النمط الديموقراطي
0.0520.030.190.823النمط التقليدي
0.0720.040.220.804النمط الفوضوي

0.050*3.5721.783.04التنمر نحو الذات
0.002**5.9222.966.45التنمر نحو الآخرين

0.027*3.5821.793.69التنمر نحو الممتلكات
0.003**4.2222.116.03التنمر الكلي

سنوات الخبرة 

0.1720.080.530.587النمط الديموقراطي
0.1120.060.410.666النمط التقليدي
0.5220.261.630.198النمط الفوضوي

2.7021.352.310.102التنمر نحو الذات
1.9320.972.100.125التنمر نحو الآخرين

0.030*3.4521.733.56التنمر نحو الممتلكات
0.040*2.2821.143.26التنمر الكلي

الخطأ

 28.421820.16النمط الديموقراطي

  24.641820.14النمط التقليدي
 29.251820.16النمط الفوضوي

 106.641820.59التنمر نحو الذات
 83.601820.46التنمر نحو الآخرين

 88.281820.49التنمر نحو الممتلكات
 63.611820.35التنمر الكلي

المجموع

 3514.84188النمط الديموقراطي

  3537.32188النمط التقليدي
 656.40188النمط الفوضوي

 1292.96188التنمر نحو الذات
 1319.64188التنمر نحو الآخرين

 1369.92188التنمر نحو الممتلكات
 1297.41188التنمر الكلي

** دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.01( / * دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.05(

يتضح من خلال النتائج الواردة في الجدول )12( ما يلي:

أولاً: الفــروق في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصــف لــدى 
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

المعلمــن ومظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل تعــزى 

لمتغــر الجنــس. 

- أظهــرت النتائــج الــواردة في الجــدول )12( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالة 

)α≤0.05( في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصــف لــدى معلمــي المرحلــة 

الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن تعــزى لمتغــر الجنــس. 

ــة )α≤0.05( في  ــد مســتوى الدلال ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــج وجــود ف ــرت النتائ ــا أظه - ك

متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية مــن وجهــة 

نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل تعزى لمتغــر الجنــس، والجــدول )13( يوضــح ذلك:

الجدول )13(

ــدى المعلمــن ومظاهــر التنمــر  ــاري لأنمــاط إدارة الصــف ل المتوســطات الحســابية والخطــأ المعي

ــل تعــزى لمتغــر الجنــس ــم جنــوب الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــة الأساســية في مديري ــة المرحل ــدى طلب ل
الخطأ المعياريالمتوسط الحسابيالجنسالمتغير

النمط الديموقراطي
4.210.05ذكر
4.350.05أنثى

النمط التقليدي
4.270.05ذكر
4.330.05أنثى

النمط الفوضوي
1.800.05ذكر
1.840.05أنثى

التنمر نحو الذات
2.700.10ذكر
2.420.10أنثى

التنمر نحو الآخرين
2.750.09ذكر
2.460.09أنثى

التنمر نحو الممتلكات
2.780.09ذكر
2.420.09أنثى

التنمر الكلي
2.740.08ذكر
2.430.08أنثى

ــة  ــي المرحل ــدى معلم ــي ل ــط الديموقراط ــة النم ــروق في ممارس ــدول )13( أن الف ــن الج ــن م يتب

الأساســية كانــت لصالــح الإنــاث بمتوســط حســابي )4.35( مقابــل )4.21( للذكــور. اختلفــت هــذه النتيجــة 

مــع دراســة طريــف وبزيــز)55(.

ــدى  ــر ل ــروق في مظاهــر التنم ــت الف ــد كان ــاده فق ــكلي وأبع ــر ال ــروق في التنم ــا بالنســبة للف أم

طلبــة المرحلــة الأساســية مــن وجهــة نظــر المعلمــن لصالــح الذكــور بمتوســط حســابي )2.74( مقابــل )2.43( 

للإنــاث. ويعــود ذلــك إلى أن المعلمــة في المرحلــة الأساســية أكــر احتــالاً مــن المعلــم، كــون المعلمــة هــي 

ــول لهــا. اختلفــت مــع دراســة ســويسي  ــاء وإيجــاد حل أم وأكــر قــدرة عــى التعاطــي مــع مشــاكل الأبن

والطاهــر)56(.
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ثانيــاً: الفــروق في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصف لــدى المعلمينومظاهر التنمر 

لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليم جنــوب الخليل تعــزى لمتغير المؤهــل العلمي. 

− ــد 	 ــة عن ــة إحصائي ــواردة في الجــدول )12( عــدم وجــود فــروق ذات دلال ــج ال أظهــرت النتائ

مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة 

ــن  ــل م ــوب الخلي ــم جن ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري ــة الأساس ــي المرحل ــدى معلم الصــف ل

وجهــة نظــر المعلمــن تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي.

− في حــن أظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في 	

متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول مظاهــر التنمر لــدى طلبــة المرحلة الأساســية من 

وجهــة نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل تعزى لمتغــر المؤهــل العلمي.

لإيجــاد مصــدر الفــروق اســتخدم اختبــار شــيفيه )Scheffe( للمقارنــات الثنائيــة البعديــة للفــروق، 

وذلــك كــا هــو واضــح مــن خــال الجــدول )14(.

الجدول )14(

ــات  ــطات درج ــروق في متوس ــة للف ــة البعدي ــات الثنائي ــيفيه )Scheffe( للمقارن ــار ش ــج اختب نتائ

ــة نظــر المعلمــن  ــة الأساســية مــن وجه ــة المرحل ــدى طلب ــة الدراســة حــول مظاهــر التنمــر ل ــراد عين أف

تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي

المقارناتالمتغير
المتوسط 

الحسابي
ماجستير فأعلىبكالوريوس

التنمر نحو الذات
*2.350.150.47دبلوم

*0.32-----2.50بكالوريوس

----------2.82ماجستير فأعلى

التنمر نحو الآخرين
*2.340.180.61دبلوم

*0.42-----2.53بكالوريوس

----------2.95ماجستير فأعلى

التنمر نحو الممتلكات
*2.320.280.55دبلوم

*0.27-----2.60بكالوريوس

----------2.87ماجستير فأعلى

التنمر الكلي
*2.340.200.54دبلوم

*0.34-----2.54بكالوريوس

----------2.88ماجستير فأعلى

* الفرق في المتوسطات دال إحصائياً عند مستوى )0.05(

يتضــح مــن الجــدول )14( أن الفــروق في مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية مــن وجهــة 

نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي كانــت بــن الذيــن 

مؤهلاتهــم العلميــة )دبلــوم( وبكالوريــوس مــن جهــة والذيــن مؤهلهــم العلمــي )ماجســتير فأعــى( مــن 
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التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين

جهــة أخــرى، لصالــح الذيــن مؤهلهــم العلمــي )ماجســتير فأعــى(، الذيــن كانــت مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة 

المرحلــة الأساســية مــن وجهــة نظرهــم أعــى. وهــذا يعــود إلى أن ذوي المؤهــل العلمــي الأعــى أكــر درايــة 

وخــرة أكاديميــة وعرفيــة بأســباب التنمــر وآليــات معالجتــه، كذلــك بأنمــاط إدارة الصــف والــذكاء في توظيــف 

التنويــع فيهــا لصالــح العمليــة التعليميــة التعلميــة. اتفقــت هــذه النتيجــة مــع دراســة طريــف وبزيــز)57(.

ــدى المعلمــن  ــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصــف ل ــراد عين ــاً: الفــروق في متوســطات درجــات أف ثالث
ومظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل تعــزى 

لمتغــر ســنوات الخــرة. 
ــد  ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــود ف ــدم وج ــدول )12( ع ــواردة في الج ــج ال ــرت النتائ - أظه
مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول أنمــاط إدارة الصــف لــدى 
معلمــي المرحلــة الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن تعــزى 

لمتغــر ســنوات الخــرة.
- بينــا أظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في 
متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية مــن وجهــة 
نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل تعــزى لمتغــر ســنوات الخــرة. حيــث ظهــرت 
الفــروق في التنمــر الــكلي وفي بعــد التنمــر نحــو الممتلــكات، بينــا لم تظهــر فــروق دالــة إحصائيــاً في بعــدي 

)التنمــر نحــو الــذات والتنمــر نحــو الآخريــن(.
لإيجــاد مصــدر الفــروق اســتخدم اختبــار شــيفيه )Scheffe( للمقارنــات الثنائيــة البعديــة، وذلــك 

كــا هــو واضــح مــن خــال الجــدول )15(.

الجدول )15(

ــات  ــطات درج ــروق في متوس ــة للف ــة البعدي ــات الثنائي ــيفيه )Scheffe( للمقارن ــار ش ــج اختب نتائ

ــة نظــر المعلمــن  ــة الأساســية مــن وجه ــة المرحل ــدى طلب ــة الدراســة حــول مظاهــر التنمــر ل ــراد عين أف

تعــزى لمتغــر ســنوات الخــرة 

المقارناتالمتغير
المتوسط 
الحسابي

من 10-5 
سنوات

أكثر من 10 سنوات

التنمر نحو 
الممتلكات

*0.22*2.800.39أقل من 5 سنوات

0.17-----2.41من 5-10 سنوات
----------2.58أكثر من 10 سنوات

التنمر الكلي
*0.28*2.780.30أقل من 5 سنوات

0.02-----2.48من 5-10 سنوات
----------2.50أكثر من 10 سنوات

* الفرق في المتوسطات دال إحصائياً عند مستوى )0.05(

يتضــح مــن الجــدول )15( أن الفــروق في مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية مــن وجهــة 

نظــر المعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل تعــزى لمتغــر ســنوات الخــرة، كانــت بــن الذيــن 
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ســنوات خبرتهــم )أقــل مــن 5 ســنوات( مــن جهــة والذيــن ســنوات خبرتهــم )مــن 5-10 ســنوات( و)أكــر مــن 

10 ســنوات( مــن جهــة أخــرى، لصالــح الذيــن ســنوات خبرتهــم )مــن 5-10 ســنوات( و)أكــر من 10 ســنوات(، 

الذيــن كانــت مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية مــن وجهــة نظرهــم أعــى. وهــذا منطقــي لأن 

الخــرة التراكميــة تشــكل رصيــداً هامــاً وغنيــاً للمعلــم لمواجهــة المواقــف المختلفــة للطلبــة ســواء الســلوكية 

أو التحصيليــة، وهــذا التراكــم في الخــرات يكــون بمثابــة رصيــد للمعلــم يعينــه عــى مواجهــة المســتجدات 

والإشــكاليات التــي تواجهــه في كل الظــروف. واتفقــت هــذه النتيجــة مــع دراســة طريــف وبزيــز)58(.
الخاتمة:

هدفــت الدراســة إلى التعــرف عــى التنــوع في ممارســة المعلمــن والمعلــات لأنمــاط إدارة الصــف 
ودورهــا في الحــد مــن مظاهــر التنمــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية في مــدارس تربيــة وتعليــم جنــوب 
ــن خــال  ــة م ــدى الطلب ــر ل ــن مظاهــر التنم ــم في الحــد م ــة دور المعل ــن أهمي ــع م ــك ناب ــل، وذل الخلي
اســتخدام التنــوع في اســتخدام أنمــاط الإدارة الصفيــة، كــا أن مــا قدمتــه هــذه الدراســة مــن معلومــات 
جديــدة حــول موضــوع الإدارة الصفيــة وأنماطهــا التــي ستســاهم في تحقيــق النتاجــات التعلميــة التعليميــة 
المنشــودة وتكويــن شــخصية الطلبة.ويؤمــل أن تقــدم نتائــج الدراســة فرصــة للمعلمــن في الميــدان التربــوي 
فرصــة للتعــرف عــى أنمــاط الإدارة الصفيــة وماهيتهــا بمــا يدفعهــم لإتبــاع أنمــاط إدارة صفيــة مناســبة يمكن 
لهــم مــن خلالهــا ضبــط ســلوك الطلبــة وإدارة دفــة التعليــم نحــو بــر الأمــان، ومعرفــة إيجابيــات وســلبيات 
هــذه الأنمــاط مــا يــؤدي إلى إتبــاع أفضــل الســبل في إدارة الصــف والعمليــة التعلميــة التعليميــة بشــكل 
عــام وتحقيــق النتاجــات المنشــودة.وأظهرت النتائــج أن الأنمــاط الأكــر ممارســة مــن قبــل معلمــي المرحلــة 
الأساســية في مــدارس تربيــة وتعليــم جنــوب الخليــل كانــت النمــط التقليــدي والنمــط الديموقراطــي، بينــا 

لم يكــن النمــط الفوضــوي قليــل الممارســة مــن قبــل المعلمــن والمعلــات. 
ــوب  ــم جن ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري ــة الأساس ــة المرحل ــدى طلب ــر ل ــر التنم ــظ أن مظاه ولوح
ــدي  ــر، وأن اســتخدام المعلمــن للنمــط التقلي ــة المعلمــن لم تكــن منتــرة بشــكل كب ــل مــن وجه الخلي

ــة. ــدى الطلب ــر ل ــن مظاهــر التنم ــر م والنمــط الديموقراطــي في إدارة الصــف يحــد بشــكل كب
التوصيات:

من خلال النتائج التي توصلت إليها الدراسة، توصي الباحثتان بمايلي:
العمل على تدريب المعلمين على أنماط إدارة الصف والتركيز على النمط الديموقراطي.

تفعيــل دور المرشــد المــدرسي مــن خــال تقديــم محــاضرات ودروس تثقيفيــة وتوعويــة لظاهــرة 
التنمــر المــدرسي ومــا تولــده مــن ســلوكات ســيئة عــى المســتوى البعيــد.

تفعيــل دور معلمــي التربيــة الإســامية في المــدارس مــن خــال إشراكهــم في عمليــة التحذيــر مــن 
التنمــر ســواء اللفظــي أو الجســدي أو الاجتماعــي أو الاعتــداء عــى الممتلــكات مــن خــال بيــان تحريــم 

الاعتــداء عــى الآخريــن وعقوبتــه في الإســام، ودور الديــن في تهذيــب الســلوك.
الاهتــام بالكشــف عــن المتنمريــن وضحايــا التنمــر في المــدارس واعــداد البرامــج المناســبة لعــاج 

هــذه المشــكلة.
عمــل برامــج تدريبيــة لتوعيــة المعلمــن والمعلــات بهــذه الظاهــرة في جميــع المراحــل الدراســية 

وكيفيــة التعاملمعهــا.



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 90

التنوع في أنماط إدارة الصف ودورها في الحد من مظاهر التنمر لدى طلبة المرحلة الاساسية من وجهة نظر المعلمين
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د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبد الله

مصطفــى ســـــــــــــالم  زينــب  د. 

د. محمــد عــي حريكــة عبداللــه

مستخلص:
اشــتملت هــذه الدراســة عــى التعريــف بالتصغــر ، ثــم تصغــر الثــاثي والرباعــي والخــاسي ، تصَْغِــر 
ــا كَانَ في آخــره تــاء التأنيــث ، أو ألفهالمقصــورة و الممــدودة ، والمختــوم بألــف وَنــون زائدتــان ، ثــم تصغــر  مَ
الجمــع واســم الجنــس الجمعــي ، والمركب ، وتصغير الأســاء المبنيــة ، ورد التصغــر الأســاء إلى أصولها.والتصغير 
هــو بنــاء الكلمــة عــى هيئــة معينــة بغــرض تحقــر قــدر الــيء  نحــو: )رجَُيْــل( ، أو تقليلــه نحــو: )دُنيَْنــرات( 
(. أو للتقريــب نحــو: )قبَُيْــل وبعًُيْــد( ، أو للتمليــح نحو:)وُليَْــد  ، أو للشــفقة والتلطــف نحــو: )يــا بنَُــيَّ ويــا أخُــيَّ
وغُزَيـْـل( ، أو للتعظيــم. وقــد أثبتــه الكوفيــون ، وتأولــه البصريــون. وقــد قصد العــرب بالتصغير الاختصــار ؛ وذلك 
مصداقــاً لقولهــم: )رجَُيْــل( أخــف مــن قولهــم: )رجُــلٌ صَغِــر أو حقــر( ، وزيــادة )يــاء( ســاكنة بعــده ، وكــر ما 
بعدهــا إن لم يكــن حــرف إعــراب. ويبُنــي مــا بعــد يــاء التصغــر عــى الكــر إن لم يكــن حــرف إعــراب. واعتــلَّ 
الســرافي لضــم أولــه بأنهــم لمــا فتحــوا في التكســر لم يبــق إلا الكــر والضــم ، فــكان الضــم أولى بســبب )اليــاء( ، 
والكــر بعدهــا في )فعَُيْعِلوفعَُيْعِيــل(. لقــد وقــع اختيــار الباحثــن لهــذه الدراســة الموســومة بـــ)رأي الصرفيين في 
التصغــر »دراســة وصفيــة اســتقرائية تحليليــة« ؛ لأســباب كثيرة منهــا: إنَّ التصغير مــن الأبواب المهمــة في الصرف 
العربي.وتهــدف هــذه الدراســة إلى جمــع المــادة الصرفيــة وترتيبهــا. ثــم الوقــوف عــى آراء الصرفيــن ومذاهبهــم 
في هــذه المســائل الخاصــة بالتصغــر. اتبــع الباحثــون في هــذه الدراســة المنهــج الوصفــي والاســتقرائي والتحليــي 
لوصــف هــذه الظاهــرة وصفــاً دقيقــاً لا تطويــل ولا إســهاب فيــه، وآراء الكوفيــن في التصغــر والرد عليهــم.  وقد 
توصــل الباحثــون إلى أهــم النتائــج وهــي: أن التصغــر يضيــف إلى اللغــة العربيــة ثــروة لغويــة ضخمــة عــن 
طريــق توليــد الألفــاظ اللغويــة، مــا يــؤدي هــذا بــدوره إلى زيــادة مفــردات اللغــة العربيــة. كــا أن التصغــر 
يــؤدي إلى إضافــة خاصيــة أخــرى كالتحقــر ، التمليــح، الشــفقة ، التلطــف، التقليــل ، التعظيــم ، والاختصــار، 

كمايبــن قــرب الزمــان والمكان.توصــل الباحثــون إلى أن تصغــر اســم الجنــس الجمعــي مــن خــال القيــاس يكون 

عــى لفظــه. كــاأن التصغــر يــرد الأســاء إلى أصولهــا.

كلمات مفتاحية: التصغير، التحقير، التعظيم، التمليح، الاختصار.
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The opinions of the morphologists in the small
“An analytical descriptive study”

Dr.WadiaQismallah Abdul-Fattah Abdullahـ   Associate Professor at West 
Kordufan University ـ College of Education 
Dr.zeinab Salim Mostafa - ـAssociate Professor at  Kordufan University ـ
College of Education 
Dr. Mohammed Ali Harika Abdullah ـ Associate Professor at West Kord-
ufan University ـ College of Education ـ 
Abstract:

This study included the definition of diminutive, then the dimin-
utive of the triple, quadruple, and quintuple, the diminutive of what 
was at the end of the feminine t, or the affiliation of the masculine and 
the elongated, and sealed with a thousand and two extra nouns, then 
the diminutive of the plural and the plural gender, compound, and the 
diminutive of built nouns, and the diminutive of nouns returned to their 
origins. Minimizing is building the word in a specific form with the pur-
pose of belittling the value of something towards: (legal), or reducing it 
towards: (Denira), or for pity and kindness towards: (O my son and my 
brother). Or to approximate towards: (before and far), or to approximate 
towards: (Walid and Ghazal), or to glorify. The Kufics proved it, and the 
visuals interpreted it.And the Arabs intended by minimizing the abbre-
viation, in support of their saying: “Rajeel” is lighter than their saying: 
“A small man or a vile man,” and an addition (Ya) is a consonant after 
it, and the break of what follows it if it is not an inflectional letter. The 
post-J is built on the diminutive of the fraction if it is not an inflectional 
letter. And the seraphic plural took the first place because when they 
opened in the cracking, there was nothing left but the fracture and the 
damm, so the damm was first due to the (Ya), and the fracture after it 
was in (Fu’a’il and Fa’il).The researchers chose this study, tagged with 
(the opinion of the morphologists in miniaturization, as an “inductive 
descriptive study”), for many reasons, including:The miniaturization of 
the important doors in the Arab exchange. This study aims to collect 
and arrange the morphological material. Then stand on the views of 
the morphologists and their doctrines in these issues of miniaturization.
In this study, the researchers followed the descriptive, inductive and 
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د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبد الله ـ د. زينب سالم مصطفى - د. محمد علي حريكة عبدالله

analytical approach to describe this phenomenon in an accurate man-
ner, without making it lengthy or exaggerating, and the views of the 
Kufics in minimizing and responding to them.The researchers reached 
the most important results, which are:That miniaturization adds to the 
Arabic language a huge linguistic wealth by generating linguistic ex-
pressions, which in turn leads to an increase in the vocabulary of the 
Arabic language.Also, minimization leads to the addition of another 
characteristic such as belittling, appreciating, pitying, benevolent, be-
littling, glorifying, and brevizing, as it shows the proximity of time and 
place.The researchers concluded that reducing the name of the collec-
tive gender by analogy is based on its pronunciation. The diminutive 
also returns the names to their origins.
Key words:minimizing-legal -glorify-Approximate-Rajeel- 

مقدمة:
الحمدللــه حمــداً كثــراً كــا أمروالصــاة والســام عــى المبعــوث رحمــة للعالمــن، ســيدنا محمــد 

بــن عبداللهوعــى آلــه وصحبــه ومــن تبعهــم بإحســانٍ إلى يــوم الديــن. أمــا بعــد.

للتصغــر ثلاثــة أبنيــة هــي: )فعَُيْــل( ، ولمــا كان عــى ثلاثــة أحــرف اختلفــت حركاتهــا أم لم تختلــف. 

و)فعَُيْعِــل( وهــو لمــا كان عــى أربعــة أحــرف بغــر زيــادة أو بزيــادة ســواءً تحركــت جميــع أحرفــه أم لم 

تتحــرك ، وســواءً اختلفــت حركاتهــا أم لم تختلــف. و )فعَُيْعِيــل( وهــو لمــا كان عــى خمســة أحــرف وكان 

رابعــه واواً أو يــاءً أو ألفــاً.

   لقــد وقــع اختيــار الباحثــن لهذه الدراســة الموســومة بـــ)رأي الصرفيــن فيالتصغير«دراســة وصفية 

اســتقرائية« ؛ لأهــداف كثــرة منها: 

1/يعُدّ باب التصغير من الأبواب المهمة في الصرف العربي. 

2/الوقوف على آراء الصرفيين ومذاهبهم في المسائل الخاصة بالتصغير.

3/ جمع المادة الصرفية وترتيبها.

4/ التحقق من أقوال الصرفيين والفقهاء المنسوبة إليهم.
أغراض الدراسة:

11 بيان قرب الزمان نحو: )قبُيل الغروب( ، أو بيان قرب المكان نحو: )بعُيد المدرسة(..

22 قــد يكــون التصغــر للتمليــح نحــو: )وُليــدي( في تصغــر ولــدي ، أو للتهويــل نحــو: )نكُيبــة( ؛ .

للدلالــة عــى عِظــم النكبــة.

33 ــل( ، أو تقليلــه  نحــو: )دُنيَْنــرات( ، أو للشــفقة والتلطــف . تحقــر قــدر الــيء  نحــو: )رجَُيْ

ــه  ــد أثبت ــم. وق ــل( ، أو للتعظي ــد وغُزَيْ ــح  نحــو: )وُليَْ (، أو التملي ــيَّ ــا أخُ ــيَّ وي ــا بنَُ نحــو: )ي

ــون. وقــد قصــد العــرب بالتصغــر الاختصــار. ــه البصري ــون ، وتأول الكوفي
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منهج الدراسة: 
سيتبع الباحثون في هذه الدراسة المنهج الوصفي الاستقرائي والتحليلي لوصف هذه الظاهرة.

التصغــر: هــو بنــاء الكلمــة ـ الاســم المعــرب ـ عــى هيئــة )فعَُيْــل أو فعَُيْعِــل( ؛ للدلالــة عــى صغــر 

مدلولــه نحــو: )ذئــب ـ ذُؤيــب( ،أو تقليلــه نحــو: )دِرهَْــم ـ دُريهــات( ، أو تحقــره نحو:)رجــل ـ رجُيــل( 

( ، أوتقريبهنحــو: )قرُيــب وبعُيــد( ، أو تمليحــه ، ومنــه قــول  ،أو شــفقته وتلطفــه نحو:)يابنَُــيَّ ، ويــا أخُــيَّ

الشــاعر:
مُرِ)1( ال والسَّ ياَ مَا أمَُيلحَ غِزلْاناً شَدَنَّ لنَا***مِنْ هؤليائكِنّ َالضَّ

أو للتعظيم. وقد أثبته الكوفيون ، واستدلوا على ذلك بقول الشاعر:
وكلُّ أنُاسٍ سوْفتَدَْخُلبَُينَهُمْ***دُوَيهِْيَةٌ تصَْفَرُّ مِنها الأنامِلُ)2(

وتأوله البصريون بأنها صُغرت لاحتقار الناس لها وتهاونهم بها لا لتعظيمهم إياها)3(.

   وقــد قصــد العــرب بالتصغــر الاختصــار فقولهــم: )رجَُيْــل( أخــف مــن قولهــم: )رجَُــلٌ صغــر أو 

حقــر(.   ويكــون تصغــر الاســم بضــم أولــه وفتــح ثانيــه ، وزيــادة )يــاء( ســاكنة بعــده وكــر مــا بعدهــا 

إن لم يكــن حــرف إعــراب. وإنمــا ضمــوا أولــه لهدفــن:

أولاـأن الاســم المصغــر يتضمــن المكــر ويــدل عليــه ، فأشــبه فعــل مــا لم يسَُــمَّ فاعلــه ، فكــا بنُــي أول فعــل 

مــا لم يسُــمَّ فاعلــه عــى الضــم فكذلــك أول الفعــل المصُغر.

ثانيــاـً أن التصغــر لمــا صيــغ لــه بنــاء جُمــع لــه جميــع الحــركات ، فبُنــي الأول عــى الضمــة ؛ لأنــه أقــوى 

الحــركات وبنُــي الثــاني عــى الفتــح تبيينــاً للضمــة ، وبنُــي مــا بعــد يــاء التصغــر عــى الكــر إن 

لم يكــن حــرف إعــراب.

ــه بأنهــم لمــا فتحــوا في التكســر لم يبــق إلا الكــر والضــم ، فــكان  ــلَّ الســرافي لضــم أول     واعت

الضــم أولى بســبب )اليــاء( والكــر بعدهــا في )فعَُيْعِلوفعَُيْعِيــل( وهــي أشــياء متجانســة وتجانــس الأشــياء 

ــة أحــرف اختلفــت  ــا كان عــى ثلاث ــل( ، ولم ــة هــي: )فعَُيْ ــة أبني ــتثقل)4(.   وللتصغــر ثلاث عــادة مــا يسُ

حركاتهــا أم لم تختلــف. و)فعَُيْعِــل( وهــو لمــا كان عــى أربعــة أحــرف بغــر زيــادة أو بزيــادة ســواءً تحركــت 

ــا كان عــى  ــل( وهــو لم ــف. و)فعَُيْعِي ــا أم لم تختل ــه أم لم تتحــرك ، وســواءً اختلفــت حركاته ــع أحرف جمي

خمســة أحــرف وكان رابعــه )واواً( أو )يــاءً( أو )ألفــاً()5(.
الاسم المصغر:

ــر ضُــمَّ صــدره ، وفتــح ثانيــه وألحــق يــاء ســاكنة ثالثــة ولم يتجــاوز ثلاثــة   الاســم المتمكــن إذا صُغِّ

أوزان »فعَُيْــل ، وفعَُيْعِــل ، وفعَُيْعِيــل« كـ)فلُيــس( و)دُريهــم( و)دُنينــر(. وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه:

فعَُيْلا اجعل الثلاثي إذا***صغرته،نحو »قذَى« في »قذََى«
»فعَُيْعِـل« مع »فعَُيْعِيل لمـــا« ***فاق كجعــــل درهم دريهما)6(

يُضم الاسم المصغر لسببين:
أولاـ  أن الاســم المصغــر يتضمــن المكــر ويــدل عليــه ، فأشــبه فعــل مــا لم يسُــمّ فاعلــه ، فكــا بنُــي أوّل 

فعــل مــا لم يسُــمّ فاعلــه عــى الضــم ، فكذلــك أوّل الاســم المصغــر.
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ثانيــاً ـ أن التصغــر لمــا صيــغ لــه بنــاء ، جمــع لــه جميــع الحــركات ؛ فبُنــي الأول عــى الضــم ؛ لأنــه أقــوى 

الحــركات ، وبنُــي الثــاني عــى الفتــح تبيينــاً للضمــة ، وبنُــي مــا بعــد يــاء التصغــر عــى الكــر ، 

في التصغــر مــازاد عــى ثلاثــة أحــرف ، دون مــا كان عــى ثلاثــة أحــرف ؛ لأن مــا كان عــى ثلاثــة 

أحــرف ، يقــع مــا بعــد اليــاء منــه حــرف الإعــراب ، فــا يجــوز أن يبُنــى عــى الكــر.

والســبب الــذي جعــل التصغــر يكــون بزيــادة حــرف ولم يكــن بنقصــان حــرف ؛ لأن التصغــر يقــوم 

مقــام الصفــة ، ألا تــرى أنــك إذا قلــت في: )رجــل ـ رجُيــل( ، وفي )دِرهْــم ـ دُريهــم( ، وفي )دينــار ـ دُنينــر( 

قــام )رجُيــل( مقــام رجــل صغــر ، وقــام دُريهــم مقــام درهــم صغــر ، وقــام دُيينــر مقــام دينــار صغــر. 

فلــا قــام التصغــر مقــام الصفــة ، وهــي لفــظ زائــد، جُعــل بزيــادة حــرف ، وجُعــل ذلــك الحــرف دليــاً 

عــى التصغــر ؛ لأنــه قــام مقــام مــا يوجــب التصغــر)7(.
تصغير الثلاثي:

    يصغــر كل اســم عــى ثلاثــة أحــرف مجــرداً خاليــاً مــن علامــات التأنيــث ، ويكــون في )فعََــل( 

نحــو: )قمــر ـ قمُــر(  و )جبــل ـ جُبيــل( ، وفي )فعَِــل( نحــو: )كَبِــد ـ كُبيــد( و )كَتِــف ـ كُتيــف( ، وفي )فعَْــل( 

نحــو: )صقــر ـ صُقــر( و )صعــب ـ صُعيــب( ، وفي )فِعَــل( نحــو: )ضلــع ـ ضُليــع( و )عنــب ـ عُنيــب( ، وفي 

)فِعْــل( نحــو: )عشــق ـ عُشــيق( و )جــذع ـ جُذيــع( ، وفي )فِعِــل( نحــو: )إبــل ـ أبُيــل( ، وفي )فعَُــل( نحــو: 

)صرد ـ صُيــد( ، وفي )فعُْــل( نحــو: )قــرط ـ قرُيــط( و )عنــق ـ عُنيــق(. وهــذا لــكل اســم مفــرد عــى ثلاثــة 

ــاً كانــت حركاتهــا متشــابهة أم مختلفــة ، صحيحــة أم معتلــة ، نحــو: )بــاب ـ بوُيــب( ، )فتــى ـ  أحــرف أيَّ

ــل( كل اســم ثــاثي كان  ــةٌ( و )دلــو ـ دُلٌَّ()8(. ويصغــر عــى )فعَُيْ ( و )عصــا ـ عُصيَّ ــيٌّ ( و )ظبــي ـ ظبُ ــيٌّ فتُ

آخــره )هــا التأنيــث( أو ألفــه المقصــورة والممــدودة.
تصغير الرباعي والخماسي:

ــه  ــه شيء كجمع ــذف من ــر لم يحُ ــاً وصُغ ــة إذا كان رباعي ــة )فعَُيْعِل(خاص ــول إلى صيغ ــم يح الاس

ــم(. ــم دُريه ــم( ، و)دِرهَْ ــم ـ دراه ــو: )دِرهَْ ــه شيء ، نح ــذف من ــر ، لم يح ــع التكس جم

   أمــا إذا كان خماســياً يحــول إلى صيغــة )فعَُيْعِيــل( ، وعنــد تصغــره فإنــه يحُــذف منــه حــرف  كــا 

يحــذف مــن جمعــه جمــع تكســر نحــو: )ســفرجل ـ ســفارج ( ، فتقــول في التصغــر: )ســفرجل ـ سُــفيرج(  

، وفي )مســتدع ـ مُديّــع ( فتحــذف في التصغــر مــا حُــذف في الجمــع ، فتقــول: في )عَلنَْــدي ـ عُلينــدٍ( كــا 

تقــول في الجمــع )علانــد( و)عــادٍ()9(.وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه: 
ومابه لمنتهى الجمع وُصِل***به إلى أمثلة التصغير صِل)10(

ــفيرج(، وإنمــا  ــه في التصغــر ، نحــو: )ســفرجل ، وسُ فالاســم إن كان خماســياً يحــذف آخــر حروف

وجــب حــذف آخــر حروفــه في التصغــر ؛ لطولــه كــا يحُــذف أيضــاً في جمــع التكســر ؛ لأن التصغــر يجــري 

مجــري التكســر )ســفاريج( ؛ ولهــذا أيضــاً إذا كانــت الزيــادة غــر رابعــة حُذفــت ، وإذا كانــت رابعــة لم 

تحُــذف ، حمــاً للتصغــر عــى التكســر ؛ لأن التصغــر والتكســر مــن نحــوٍ واحــد.

ــول: في )ســفرجل(  ــل الآخــر ، فتق ــاءٌ قب ــوض مــا حــذف في التصغــر أو التكســر ي يجــوز أن يعُ

ــه:  ــك بقول ــن مال ــفيريج( و )ســفاريج(. وإلى هــذا أشــار اب )سُ
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وجائزٌّ تعويضُ)يا(قبل الطرف***إن كان بعض ُالاسم فيهما انحذف)11(

   قــد يــأتِ كل مــن التصغــر والتكســر عــى غــر لفــظ واحــد ، فيحفــظ ولا يقــاس عليــه ، كقولهــم 

ــل ـ  ــط( وفي )باط ــطٍ ـ أراه ــم: )ره ــيّة(. وفي قوله ــية ـ عُشَيشْ ــان( وفي )عش ــرب ـ مُغيرب ــر )مغ في تصغ

أباطيــل(. وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه: 
وحائدّ عن القياس كلمّـــا***خالف في البابين حكماً رسُِما)12(

    يجــب فتــح مــا ولي يــاء التصغــر ، إن وليتــه تــاء التأنيــث ، أو ألفــه المقصــورة ، أو الممــدودة 

، أو ألــف أفعــالٍ جمعــاً ، أو ألــف فعــان الــذي مؤنثــه عــى وزن فعــى ، فتقــول: في )تمــرة ـ تُــرة( ، وفي 

)حبــى ـ حُبيــى( ، وفي )حمــراء ـ حُمــراء( ، وفي )أجــال ـ أجُيــال( ، وفي )ســكران ـ سُــكيران(.

       فــإن كان فعــان غــر صفــة ، لم يفتــح مــا قبــل ألفــه بــل يكــر ، فتقلــب الألــف يــاء ، فتقــول: 

في )سرحــان ـ سُيحــن( كــا تقــول في الجمــع )سراحــن(13)13(. ويكــر مــا بعــد يــاء التصغــر في غــر مــا 

ذكــر ،إن لم يكــن حــرف إعــراب ، فتقــول: في )دِرهَْــم ـ دُريهــم( ، وفي )عصفــور ـ عُصيفــر( ، وفي )قنديــل ـ 

قنُيديــل( ، وفي )مفتــاح ـ مُفيتيــح( ؛ لأن حــرف اللــن إن كان يــاءً في المكــر ســلمت في التصغــر ، وإن كان 

واواً أو ألفــاً قلبتــا ياءيــن ؛ لســكونهما وكــر ماقبلهــا. وإن كان حــرف إعــراب حركتــه بحركــة الإعــراب ، 

نحــو: )فلُيــس ـ فلُيســاً ـ فلُيــسٍ(. وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه: 

لتلويا التصغير من قبل عَلم***تأنيثٍ أو مدّتهِ الفتحان حتم
كذا كما مدّة أفعالٍ سبــق***أو مدَّ سكـــران ومابه التحق)14(

تصغير المؤنث المختوم بتاء التأنيث:
   تــاء التأنيــث لا تخلــو مــن أن تكــون ظاهــرة أو مقــدرة ، فالظاهــرة ثابتــة دائمــاً ، والمقــدرة تثبــت 

في كل ثــاثي إلا مــا شــذَّ ، نحــو: )عُريــس وغُريــب(.

تــاء التأنيــث إذا كانــت ظاهــرة في الاســم تثبــت في تصغــره قلَّــت حروفــه أم كــرت ؛ لأنهــا بمنزلــة 

اســم ضُــمّ إلى اســم ، نحــو: )حضرمــوت( ، ألا تــرى أنهــا تدخــل عــى المذكرفــا تغــر بنــاءه ، ويكــون مــا 

قبلهــا مفتوحــاً ، وإذا كان كذلــك فالبــاب فيهــا أن الاســم مــن أي بــاب كان تــأتي بهــا كــا تفعــل بالمركــب 

ــرة( وفي )ســفرجلة  ــرة ـ قرُيق ــدة( ، وفي )قرق ــرة( ، وفي )حمــدة ـ حُمي ــك في: )تمــرة ـ تُ ــك قول ، ومــن ذل

ـ سُــفيرجة(.وأما التــاء المقــدرة فهــي تظهــر في تصغــر كل اســم مؤنــث ثــاثي ؛ وذلــك في قولــك: )قــدم ـ 

قديمــة( ، وفي )يــد ـ يديــة( ، وفي )هنــد ـ هُنيــدة( ، وإنمــا لحقــت التــاء الاســم المصغــر إذا كان عــى ثلاثــة 

أحــرف لســببين:

أولاًـ أن أصل التأنيث أن يكون بعلامة

ثانيــاـً خفــة الثــاثي ، فلــا اجتمــع هــذان الســببان ، وكان التصغــر قــد يــرد الأشــياء إلى أصولهــا 

ــاب ـ  ــد تصغيرهــا نحــو: )ن ــاء التأنيــث عن ــم بت ــك. وشــذت أســاء لم تخُت فأظهــروا العلامــة المقــدرة لذل

ــس(. ــرس ـ فرُي ــب(، و)ف ــب( ، و )حــرب ـ حُري نيُيِّ

    أمــا النــاب مــن الإبــل فإنمــا قالــوا نيُيِّــب ؛ لأن النــاب مــن الأســنان مذكــر ، وأمــا الحــرب فمصــدر 

وصــف بــه ، كقولهــم: رجــلٌ عــدلٌ ، وكان الأصــل مقاتلــة حــرب ، أي: حاربــة للــال والنفــس ، ثــم حــذف 
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ــث كالإنســان ،  ــر والمؤن ــع عــى المذك ــرس فاســم يق ــا ف ــدل ، وأم ــل ع ــا قي ــل حــرب ك الموصــوف ، وقي

والبــر في وقوعــه عــى الرجــل والمــرأة. وإلى هــذا أشــارابن مالــك بقولــه:
)15( واخْتِمْ بِتاَء التأنْيِث ما صُغِر تْنِْ***مُؤنـــث عـَــارٍ ثلُاثي كســـنَّ

يصغر تصغير الثلاثي كل اسم ثلاثي الأصُول خُتم بِتاَء ِالتأنيث.
تصغير الاسم المختوم بألف التأنيث المقصورة:

إذا كانــت ألــف التأنيــث المقصــورة عــى أربعــة أحــرف فــا يحُــذف منهــا شــيئاً في التصغــر ؛ لأنهــا 

لم تخــرج عــن بنــاء التصغــر وهــو )فعَُيْعِــل( ، نحــو: )حُبــى ـ حُبيــى( ، و )بــرى ـ بشُــرى(.

   وإذا كانــت ألــف التأنيــث المقصــورة خامســة فصاعــداً وجــب حذفهــا في التصغــر ؛ لأن بنــاءه 

ــز(. ــزى ـ لغُيغي ــر( ، وفي )لغي ــرى ـ قرُيق ــول في )قرق ــل( فتق ــل ، وفعَُيْعِي ــال )فعَُيْعِ ــن مث ــاء ع يخــرج البن

وإذا كانــت خامســة وقبلهــا مــدّة زائــدة جــاز حــذف المــدة المزيــدة ، وإبقــاء ألــف التأنيــث ، فتقــول: في 

()16(. وإلى هــذا أشــار ابــن  )حُبــارى ـ حُبــرى( ، وجــاز حــذف ألــف الاثنــن وإبقــاء المــد ، فتقــول: )حُبــرَّ

مالــك بقولــه:

وألفِ التأنيث ذو القصر متى***زاد على أربعة لن يثُبتا

***بين الحبُيرى فادو الحُبيِّ وعند تصغير حُبارى خيِّ
واردُد ْلأصلٍ ثانياً ليناً قلبِ***فقيمةً صَيِّ قويمةً تصب)17(

وشذّ ترك دون لبسٍ وندَر***لحاقتا في ما ثلاثيًّا كثر)18(

   فــإن خيــف اللبــس لم تلحقــه ، فتقــول: في )شــجر ، بقــر ، وخمــس( ، )شُــجير ، بقُــر ، خُميــس( 

؛ لالتباســها بتصغــر شــجر وبقــر وخمــس. وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه:

مالم يكن بالتا يرُى ذ البس***كشجرٍ وبقرٍ وخمْس
وشذّ ترك دون لبسٍ وندَر***لحاق تا فيما ثلاثيًّا كثر)19(

يصغر تصغير الثلاثي كل اسم ثلاثيا لأصُول خُتم بألف التأنيث المقصورة)20(.
تصغير المختوم بألف التأنيث الممدودة:

لا تحــذف ألــف التأنيــث الممــدودة عنــد التصغــر ، نحــو: )خنفســاء ـ خُنيفســاء( ؛ للانتهــاء بتــاء 

التصغــر دونهــا ، وقيــل أن الألــف الممــدودة بتــاء التأنيــث فصــارت لــه مزّيــة ، وصــارت مــع الأول اســم 

ــت خُنفســة  ــك قل ــال: في )خُنفســاء ـ خنافــس( ، كأن ــك تســقطان في التكســر ، فيق ــم إلى اســم ؛ ولذل ضُ

وخنافــس ، ومثلهــا يــاء النســب والألــف والنــون الزائدتــان ، كقولنا:)زعفــرا ـ زعُيفــران ، ســلهبيّ ـ سُــليهبي.

   والألــف المقصــورة ليســت كذلــك ؛ لأنهاحــرف ميــت للســكون الــذي يلزمهــا فحذفــت ؛ لأنهــا لا 

تشــبه الاســم الــذي يضــم إلى الاســم بــل هــي متصلــة بمــا قبلهــا فنزلــت منزلــة الجــزء منــه بدليــل ثبوتهــا 

في جمــع التكســر ، نحــو: حُبــى وحبــالى ، وســكرى ، وسُــكارى)21(. وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه:

وألف التأنيث حيث مدا***وتـــاؤه منفصلين عـــــدا

كذا المزيد آخرا للنسب***وعجز المضاف والمركب

وهكذا زيادتا فعَْــــلانا***من بعد أربع كزعَْفَــــــرانا
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آراء الصرفيين في التصغير »دراسة وصفية استقرائيةتحليلية«

ر انفصالا مادل على***تثنية أوجمع تصحيح جلا)22( وقدَِّ

ومعنــى هــذا لا يعتــد ـ لا يــرُّ بقاؤهــا مفصولــة عــن يــاء التصغــر بحرفــن أصليــن ـ في التصغــر 

ــاء النســب ، ولا بعجــز المضــاف ولا بعجــز  ــادة ي ــث ، ولا بزي ــاء التأني ــث الممــدودة ، ولا بت ــف التأني بأل

ــة  ــة ، ولا بعلام ــة التثني ــن بعــد أربعــة أحــرف فصاعــداً ، ولا بعلام ــون المزيدت ــف والن المركــب ، ولا بالأل

جمــع التصحيــح نحــو: )حنظلــة ـ حُنيظلــة( ، و )عبقــري ـ عُبيقــري( ، و )بعلبــك ـ بعُيلبــك( و )عبداللــه 

ـ عُبيــد اللــه( ، و )زعفــران( ، وفي )مســلمين ـ مُســيلمين( ، وفي )مســلمات ـ مُســيلمات( ، وفي )جُخدبــاء ـ 

ــاء(. جُخيدب

يصغر تصغير الثلاثي كل اسم ثلاثي الأصُول خُتم بألف التأنيث الممدودة)23(.
تصغير المختوم بألف ونون زائدتين:

      يشــرط في المختــوم بألــف ونــون زائدتــن هنــا، ألا يختــم مؤنثــه بتــاء التأنيــث نحــو خمصــان 

ــالِ  ــى فعََ ــع ع ــا ألا يجم ــرط أيض ــن، ويش ــى خميص ــر ع ــذ يصغ ــه حينئ ــة, فإن ــه خمصان ــذي مؤنث ال

ينكسرحــان وســلطان، فإنهــا يصغــران عــى سريحــن وســليطين،على أنــه ذيــن النوعــن قليــل ان في اللغــة.

.)24( يصغر تصغير الثلاثي كل اسم ثلاثي الأصُول خُتم بألف ونون زَّائدَِتيَِْ
تصغير الجمع واسم الجمع واسم الجنس الجمعي والمركب:

يصغرجمــع الكــرة عــى لفظــه؛ لأن المقصــود مــن تصغــر الجمــع تقليــل العــدد، فمعنــى 

ــدد  ــل الع ــن تقلي ــوا ب ــم يجمع ــم، فل ــل ذواته ــس المقصــود تقلي ــم قليل،ولي ــدد منه ــة أي ع ــد يغُليَْمَ عن

بالتصغيروتكثــره بإبقــاء لفــظ جمــع الكــرة؛ لكونــه تناقضــاً، وأمــا أســاء الجمــوع فمشــركة بــن القلــة 

والكــرة، وكــذا جمــع الســامة عــى الصحيــح كــا جــاء في شرح الكافيــة، في صغــر جميعهــا نظــراً إلى القلــة، 

ــل)25(. ــل انَ جمــع أصي ــزم التناقــض، ولم يصغــر شيءٌ مــن جمــوع الكــرة عــى لفظــه إلا أصُْ ــا يل ف

ــسٍ  ــالٌ(و )أنَفُ ــالٍ ـ أحَُيْ ــاب( و )أح ــاب , أحَُيْبَ ــو: )أحَْب ــا نح ــىَ لفَْظِه ــرُ عَ ــةِ تصَُغَّ ــوع ُالقِْلَّ جُمُ

ــرْةَِ  ــوعُ  الكَْ ــةٍـ فتُيََّةٌ(،وجُمُ ــة(و )فِتيْ ــة , غُليَمْ ــدة( و )غِلمْ ــدَة , أعيمِ ــر( و )أعَْمِ ــرُ , أنُيهِ ــسٌ( و)أنَه ـ أنُيْف

ــاً أو مذكــراً غــر عاقــل، وجمــع مذكــر ســالما  ــا، ثــم َّتجُْمَعُــج مــع مؤنــث ســالماً إذا كان مؤنث رمُُفْردَُهَ يصَُغَّ

ــاع , صُوَينِْعُــون( و )عَمَلَــة  ــات( ، و )جِبــال , جُبَيْــاتَ( و )صُنَّ ــراً عَاقِــاً نحــو: )كواتِــب, كُوَيتِْبَ إذا كان مُذَكَّ

ــون(. , عُوَيْلِ

يصغــر اســا لجمــع عــى لفظــه وهــو مــا لا واحــد لــه مــن لفظــه نحــو: )رهَْــط ـ رهُيــط( و)رَكـِـب 

ــه  ــافرين« و)شرب( ومن ــة المس ــه »جماع ــفر( ومن ــمٌ( و )س ــب(و )قومٌـــ قوَي ــب صُحي ــب( و)صَحِ ـ رُكي

ــاربين«)26(. »جماعةالش

      يصغــر اســم الجنــس الجمعــي عــى لفظــه، وهــو مــا يــدل عــى أكــر مــن اثنــن ، ويفُــرق 

ــاً بالتــاء أو يــاء النســب ، نحــو: )كلــم ـ كلمــة، وبقــر ـ بقــرةٌ، وتــرك ـ تــركيّ()27(،  بينــه وبــن واحــده غالب

ــكٌ()28(. ــرك ـ ترُي ــرٌ ، وت ــرٍ ـ بقَُ ــمٌ ، بقََ ــم ـ كُلي فيقولونفيتصغــره: )كل

يصغــر تصغــر الثــاثي كُلُّ جَمْــعِ تكســر عــى وزن أفَعــالٍ فـَـا يكُْــرَُ فِيهِــا بعَْــدَ ياءالتصغــر ،بــل 

يبَـْـقَ ىعَــىَ أصَْلِــهِ مفتوحــاً.
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ــه( ،وفي  ــه ـ عُبيدالل     يصغــر صــدر المركــب الإضــافي والمركــب المزجــي ،فتقــول في تصغير)عبدالل

ــميرقند()29(. ــمرقند ـ سُ تصغير)س
تصغير الأسماء المبنية:

   الأســاء المبهمــة القيــاس فيهــا أن لا تصغــر مــن حيــث كانــت مبنيــة عــى حرفــن كـ)مــن( و )ما( 

إلا أنهــا كانــت شــبيه بالظاهــر مــن حيــث كانــت تثنــى وتجُمــع ، وتوصــف ويصُــف بهــا ، والتصغــر وصــف 

في المعنــى فدخلهــا التصغــر كــا دخلهــا الوصــف ، ولمــا كانــت مخالفــة للأســاء ، والمتمكنــة خالفــوا بــن 

تصغيرهــا ، وتصغــر المتمكنــة بــأن غيروهــا عــى غــر منهــاج تغيــر الأســاء المتمكنــة ، وصــار ذلــك دلالــة 

عــى حقــارة المشــار إليــه ، كــا كان تغيــر الأســاء المتمكنــة بضــم أوائلهــا وبنائهــا عــى )فعُِيــل وفعَُيْعِــل( 

دلالــة عــى صغــر المســمى ، فــإذا أردت تصغــر المبهــم تركــت أولــه عــى حالــه ، وزدت فيــه يــاء التصغــر 

وألحقــت في آخــره ألفــاً كالعــوض مــن ضــم أولــه تــدل عــى مــا كانــت الضمــة)30( ، فتقــول: في )ذا ـ ذيّــا( 

ــا( وتصغــر هــذه وهــذي ذّيــا وهــذه الهــاء للتنبيــه  ــا( وفي )التــي ـ اللتيّ ــا( وفي )الــذي ـ اللذَيّ وفي )تــا ـ تيّ

ــن  ــه)31(. وإلى هــذا أشــار اب ــاك فتلحقــه علامــة الخطــاب كــا تلحــق المكــر من ــاك ، وتيّ ، وإذا قلــت: ذيّ

مالــك بقولــه:
روا شذوذاً الذي التي***وذا مع الفروع منها )تاوتي()32( وصغَّ

التصغير يرد الأسماء إلى أصولها:
أولاًـ أن يكــون الاســم المصغــر مــن حــروف اللــن ، وجــب رده إلى أصلــه ، فــإن كان أصلــه الــواو قلــب واواً، 

فتقــول في )قيمــة ـ قوُيمــة( لأنالياءفيهــا مــن قبلــة عــن واو ، وفي )بــاب ـ بوُيــب(؛لأن ألفــه عــن 

واو ؛ وذلــك لأنــك تضــم أول الاســم المصغــر دائمــاً إذا كان اســاً متمكنــاً ، والألــف لا تثبــت مــع 

انضــام قبلهــا ؛ لأنهــا مــدة لا تكــون حركــة مــا قبلهــا إلا مــن جنســها.

فــإن لم يعــرف لــه أصــل في الــواو واليــاء قلبــت إلى الــواو ؛ لأن ذوات الــواو في هــذا البــاب أكــر مــن ذوات 

اليــاء ؛ فلذلــك تقــول: في )ســار ـ سُــوير( تريــد الســائر ، فتحــذف الهمــزة... وكذلــك تقــول: في رجــل 

)خــاف ـ خُويــف( ســواءً كان أصلــه خائفــاً ثــم خُفــف أم خوفــاً.

 وإن كان أصلــه اليــاء قلُــب يــاءً ؛ فتقــول: في )مُوقــن ـ مُيقــن(؛ لأن واوه عنيــاء، وفي )نــاب ـ نيُب(وهــو 

الســن- نييــب ؛لأن ألفــه عــن يــاء ، وشــذ قولهــم: في )عيــد ـ عُييــد( ، والقيــاس بقلــب اليــاء واواً ؛ 

لأن أصلهــا مــن عــاد يعــود. وإذا ردالثــاني في ذلــك إلى أصلــه لــزوال ســببا نقلابــه.

 وتصغــر )مِيــزان ـ مُوزين(لأنيــاءه عــن واو  بدليــل موازيــن ، و )مُتعّــد ـ مُويعــد( مــن الوعــد ، و )مُتـّـر 

ـ مُييــر( مــن اليــر ، فــإذا صُغــرت اســاً قلُبــت الفــاء تــاء منهــا ؛ لوقــوع تــاء الافتعــال بعدهــا 

حذفتهــا لكــون الاســم بهــا خمســة أحــرف ، وإذا حذفــت التــاء عــادت الــواو واليــاء إلى أصلهــا.

ثانيــاـً مــاكان لينــام بــدلا مــن حــر فصحيــح غــر همــزة نحــو: دينــار وقــراط، فــإن أصلهــا دنــار وقــراط، 

واليــاء فيهــا بــدل مــن أول المثلين،فتقــول في تصغيرهــا: )دنينــر وقريريــط( بدليــل جمعهــا عــى 

دنانــر وقراريــط؛ لــزوال ســبب الإبــدال)33(.
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آراء الصرفيين في التصغير »دراسة وصفية استقرائيةتحليلية«

ثالثــاـً مــا كان لينــام بــدلا مــن همــزة لا تــي همــزة نحــو ذيبــف إن أصلــه الهمــزة، واليــاء فيــه بــدل مــن 

الهمــزة، فــإذا صغرتــه قلــت: ذؤيــب ـ  بالهمــزة- رجوعــا إلى أصلــه؛ لأن قلــب الهمــزة يــاء إن مــال 

انكســار مــا قبلهــا.

ــو كان مبــدلا مــن لينــف تقــول  وخــرج بالــرط الأول مــا ليــس بلــن، فإنــه لا يــرد إلى أصلــه ول

في:)قائــم ـ قوُيئم(بالهمــزة ،وفي)متعــدـ مُتيعــد(؛ خــاف اللزجــاج في متعــد، فإنــه يــرده إلى أصلــه، فيقــول 

فيــه: )مُويعــد( ،والأول مــذه بســيبويه، وهــو الصحيــح؛ لأنــه إذا قيــل فيه)مُويعد(أوهــم أن مكبره)موعــد( 

ــه. ،و )مُتيعد(لاإبهامفي

وخــرج بالــرط الثــاني مــا كان لينامبدلامنهمزةتليهمزةكألف)آدموياءأيمة(فإنهــا لايــرد ان إلى 

أصلهــا، أمــا آدم فتقلــب ألفــه واواً، وأما)أيمــة(في صغــر عــى لفظــه)34(. وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه:

واردد لأصل ثانيًا لينا قلب***فقيمة صيَّ قويمة تصُــــب

وشذّ َفي عيد عييدوحتــم***للجمع منذ امال تصغير عُلم
والألف الثاني المزيد يجُعل***واواً كذا ما الأصل فيه يجُهل35)35(

الخاتمة: 
لقــد تمــت بحمــد اللــه هــذه الدراســة المتواضعــة عــن »رأي الصرفيــن في التصغير«دراســة وصفيــة 

ــد  ــدد فق ــذا الص ــن في ه ــاء والمفسري ــن والفقه ــى آراء الصرفي ــوف ع ــد الوق ــة«. وبع ــتقرائية تحليلي اس

توصــل الباحثــون إلى أهــم النتائــج:

11 إن التصغــر يضيــف إلى اللغــة العربيــة ثــروة لغويــة ضخمــة عــن طريــق توليــد الألفــاظ ، .

وهــذا بــدوره يــؤدي إلى زيــادة كلــات اللغــة العربيــة.

22 ــى . ــون ع ــاس يك ــال القي ــن خ ــي م ــس الجمع ــم الجن ــر اس ــون إلى أن تصغ ــل الباحث توص

لفظــه.

33 إن التصغير يرد الأسماء إلى أصولها..

44 إن التصغير يبيّ قرب الزمانوالمكان ، كما يكون للتمليح و التهويل..

55 ــرب . ــد الع ــد قص ــم. وق ــف ، أو للتعظي ــفقة والتلط ــه أو للش ــيء أو تقليل ــدر ال ــر ق تحق

ــار. ــر الاختص بالتصغ
التوصيات :	

يــوصي الباحثــون بالرجــوع والبحــث في التصغــر خاصــةً فيــا يتعلــق بالأحــكام الفقهيــة الخاصــة 

بــه. 
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د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبد الله ـ د. زينب سالم مصطفى - د. محمد علي حريكة عبدالله

الهوامش:
(((1 الجليــس الصالــح الــكافي والأنيــس الناصــح الشــافي، أبــو الفــرج المعــافى بــن زكريــا بــن يحيــى الجريــري 

النهرواني)ت390هـــ( ، تحقيــق عبــد الكريــم ســامي الجنــدي ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة 

للنــر ، ط1 1426هـــ/2005م(  ، ص 661. 

(((2 ــو  ــب الباخــرزي أب ــن أبي الطي ــن عــي ب ــن الحســن ب ــة القــر وعــرة أهــل العــر ، عــي ب دمي

ــل ، ط1 1414هـــ( ، ج1 ،ص85.  ــروت ، دار الجي ــان: ب ــن)ت467هـ( ، )لبن الحس

(((3 خزانــة الأدب ولبلبــا بلســان العــرب ، عبــد القــادر بــن عمــر البغدادي)ت1093هـــ( ، تحقيــق وشرح عبد 

الســام محمــد هــرون ، )مــر: القاهــرة ، مكتبة الخانجــي للنــر ، ط4 1418هـــ/1997م( ،ج9 ،ص363.

(((4 شرح ديــوان المتنبــي للعكــري ، أبــو البقــاء عبــد اللــه بــن الحســن بــن عبــد اللــه  العكــري البغــدادي 

ــلبي ،  ــظ ش ــد الحفي ــاري ، عب ــم الأبي ــقا ، أبراهي ــى الس ــق مصطف ــب الدين)ت616هـــ( ، تحقي مح

)لبنــان: بــروت ، دار المعرفــة للنــر( ، ج1 ،ص353.

(5)	  نهايــة الأرب في فنونــا لأدب ، أحمــد بــن عبــد الوهــاب بــن محمــد بــن عبــد الدائــم القــرشي التميمــي 

البكــري شــهاب الديــن النويري)ت733هـــ( ، )مــر: القاهــرة ، دار الكتــب والوثائــق القوميــة ، ط1 

1423هـ( ،ج7 ،ص188. 

(((6 ــو  ــن منصــور الأبشــيهي أب ــن أحمــد ب ــن محمــد ب ــن مســتطرف ، شــهاب الدي المســتطرف في كل ف

ــان: بــروت ، عــالم الكتــب ، ط1 1419هـــ( ، ص 12.  الفتح)ت852هـــ( ، )لبن

(((7 الســحرالحلالفيالحكموالأمثال ، أحمــد بــن أبراهيــم بــن مصطفــى الهاشــمي )ت1362هـــ( ، )لبنــان: 

بــروت ، دار الكتــب العلميــة للنــر( ، ص93. 

(((8 ــمي  ــى الهاش ــن مصطف ــم ب ــن أبراهي ــد ب ــرب ، أحم ــة الع ــاء لغ ــات وإنش ــر الأدب في أدبي جواه

)ت1362هـــ( ، أشرفــت عــى تحقيقــه وتصحيحــه لجنــة مــن الأســاتذة الجامعيــن ، )لبنــان: بــروت ، 

ــر( ، ج2 ، ص95. ــارف للن ــة المع مؤسس

(9)	  الذخائروالعبقريــات ـ معجــم ثقــافي جامــع ، عبــد الرحمــن بــن عبــد الرحمــن بــن ســيد بــن أحمــد 

البرقــوني الأديــب المصري)ت1363هـــ( ، )مــر: القاهــرة ، مكتبــة الثقافــة الدينيــة( ،ج1 ،ص278. 

في الميــزان الجديــد ، محمــد مندور)ت1385هـــ( ، )مــر: القاهــرة ، نهضــة مــر للطباعــة والنــر 1)1))

والتوزيــع ، ط 2004م( ،ص147. شرحديوانالمتنبيللعكــري ، ج1 ،ص353. 

ــابوري)ت518هـ( ، 1)1)) ــداني النيس ــم المي ــن أبراهي ــد ب ــن محم ــد ب ــل أحم ــو الفض ــال ، أب ــع الأمث مجم

ــر(، ج1 ،ص32. ــة للن ــروت ، دار المعرف ــان: ب ــد ، )لبن ــد الحمي ــن عب ــي الدي ــد مح ــق محم تحقي

 ديــوان المعــاني ، أبــو هــال الحســن بــن عبــد اللــه  بــن ســهل بــن ســعيد بــن يحيــى بــن مهــران 	(12)

ــر( ،ج1 ،ص118. ــل للن ــروت ، دار الجي ــان: ب العســكري)ت395هـ( ، )لبن

ــن محمــد البكــري 	(13) ــز ب ــد العزي ــن عب ــه ب ــد الل ــد عب ــو عبي ــالي ، أب ــالي الق ــآلي في شرح أم  ســمط ال

الأندلسي)ت487هـــ( ، صححــه ونقحــه وحققــه عبــد العزيــز الميمنــي ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب 

ــر( ،ج1 ،ص199.  ــة للن العلمي
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ــز بــن محمــد البكــري 1)1)) ــد العزي ــه بــن عب ــد الل ــد عب ــو عبي ــال ، أب ــاب الأمث فصــل المقــال في شرح كت

ــر ، ط1  ــالة للن ــة الرس ــروت ، مؤسس ــان: ب ــاس ، )لبن ــان عب ــق حس الأندلسي)ت487هـــ( ، تحقي

،ص370.  1971م( 

الوســاطه بــن المتنبــي وخصومــه ونقــد شــعره، أبــو الحســن عــي بــن عبــد العزيــز القــاضي الجرجــاني 1)1))

)ت392هـــ( ، تحقيــق وشرح محمــد أبــو الفضــل أبراهيــم عــي بــن محمد البجــاوي ، )مــر: القاهرة، 

مطبعــة عيــى البــابي الحلبــي وشركاه للنــر( ، ص458(. 

الصناعتــن: الكتابــة والشــعر ، أبــو هــال الحســن بــن عبــد اللــه بــن ســهل بــن ســعيد بــن يحيــى بــن 1)1))

مهــران العســكري)ت395هـ( ، تحقيــق عــي محمــد البجــاوي ومحمــد أبــو الفضــل أبراهيــم ، )لبنــان: 

بــروت ، المكتبــة العصرية ، ط 1419هـــ( ،ص 351.

المعــاني الكبــر في أبيــات المعــاني، أبــو محمــد عبــد اللــه بــن مســلم بــن قتيبــة الدينوري)ت276هـــ( ، 1)1))

تحقيــق المســتشرق د. ســالم الكرنكوي)ت1373هـــ( ، وعبــد الرحمــن بــن يحيى بن علي اليــاني)1313 

ـ 1386هـــ( ، )الهنــد: حيــدر أبــاد ، مطبعــة دائــرة المعــارف العثمانيــة ، ط1 1368هـــ/1949م( ، ثــم 

صــور في )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة للنــر ، ط1 1405هـــ/1984م( ، ج2 ،ص859.

العقــد الفريــد ، أبــو عمــر شــهاب الديــن أحمــد بــن محمــد بــن عبــد ربــه ابــن حبيــب ابــن حريــر 1)1))

ــة  ــروت ، دار الكتــب العلمي ــان: ب ــه الأندلسي)ت328هـــ( ، )لبن ــد رب ــن عب ــن ســالم المعــروف باب اب

للنــر ، ط1 1404هـــ( ،ج4 ،ص268.

الــن 1)1)) جــال  بكــر  أبي  بــن  الرحمــن  عبــد   ، الجوامــع  جمــع  الهوامــع في شرح  همــع  انظــر. 

الســيوطي)ت911هـ( ، تحقيــق عبدالحميــد هنــداوي ، )مــر: القاهــرة ، مكتبــة مــر التوفيقيــة( ، 

ص185.   ، ج2 

وشرح شــافية ابــن الحاجــب ، الاســراباذي. رضي الديــن محمــد بــن الحســن )ت686هـــ( ، تحقيــق 2)2))

ــب  ــروت ، دار الكت ــان: ب ــن ، )لبن ــي الدي ــد مح ــزاف ، ومحم ــد الزف ــن ، ومحم ــور الحس ــد ن محم

ــر ، ط 1402هـــ/ 1982م ، ط 1419هـــ/ 1998م(  ، ج1، ص189. ــة للن المصري

أسرار العربيــة ، لابنالأنباري)ت577هـــ(. عبــد الرحمــن بــن محمــد بــن عبيــد اللــه أبــو الــركات كــال 2)2))

ــة منشــورات محمــد عــي بيضــون ، ط1 1416هـــ/1995م( ،  ــاري ، )دار الكتــب العلمي ــن الأنب الدي

ص142 ـ 143. وهمــع الهوامــع ،ج2 ، ص185

أبنيــة الــرف في كتــاب ســيبويه ، د. خديجــة الحديثــي ، )العــراق: بغــداد ، منشــورات مكتبــة النهضــة 2)2))

، ســاعدت عــى نــره جامعة بغــداد ، ط1 1385هـــ/1965م( ، ص341.

((2( ضيــاء الســالك إلى أوضــح المســالك ، محمــد عبــد العزيــز النجــار ، )مــر: القاهــرة ، مؤسســة 2

الرســالة ، ط1 1422هـــ/2001م( ، ج4 ،ص231.

شرح ابــن عقيــل عــل ىألفيةابــن مالــك، ابــن عقيــل. بهــاء الديــن عبــد اللــه بــن عبــد الرحمــن العقيلي 2)2))

الهمــداني المــري )ت:769هـــ( ، تحقيــق محمــد محــي الديــن عبــد الحميــد ، )مــر: القاهــرة ، دار 

الــراث، دار مــر للطباعــة ، ســعيد جــودة الســحار وشركاه ، ط20 1400هـــ /1980م( ،  ج4 ،ص139. 



105مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م

د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبد الله ـ د. زينب سالم مصطفى - د. محمد علي حريكة عبدالله

توضيــح المقاصــد والمســالك بــرح ألفيــة ابــن مالــك، المــرادي. أبــو محمــد بــدر الديــن حســن بــن 

قاســم بــن عبــد اللــه بــن عــيّ ، تحقيــق عبــد الرحمــن عــي ســليمان أســتاذ اللغويــات في جامعــة 

الأزهــر ، )مــر: القاهــرة ، دار الفكــر العــربي ، ط1 1428هـــ / 2008م( ،ج3 ،ص1420.

شرحالتصريحعلىالتوضيحأوالتصريحبمضمونالتوضيحفيالنحــو ، خالــد بــن عبــد اللــه بــن أبي بكــر بــن 2)2))

محمــد الجرجاويالأزهــري زيــن الديــن المصري)ت905هـــ(، شرح التصريــح عــى التوضيــح أو التصريــح 

بمضمــون التوضيــح في النحــو ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 1421هـــ / 2000م( ، ج2 

،ص562.

شرح ابن عقيل على الألفية ، ج4 ، ص112. أسرار العربية ، ص2.184)2))

الكتــاب ، ســيبويه. أبــو بشرعمــرو بــن عثــان بــن قنــر الحــارثي بالولاء)180هـــ( ، تحقيــق عبد الســام 2)2))

محمــد هــرون ، )مــر: القاهــرة ، مكتبــة الخانجــي ، ط3 1408هـــ/1988م( ، ج2 ، ص127 ، 132 ، 

.137 ، 136

المقــرب ومعــه مثــل المقــرب ، ابــن عصفــور. أبــو الحســن بــن عــي ، تحقيــق عــادل أحمــد وآخــرون 2)2))

، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب( ، ص478.

ألفيــة ابــن مالــك ، محمــد بــن عبداللــه ابــن مالــك الطــائي الجياني أبــو عبد اللــه جــال الدين)672هـ( 2)2))

، دار التعــاون ،ص 68. توضيحالمقاصدوالمســالكبشرحألفيةابنمالك ، ج3 ،ص1422.شرح ابــن عقيــل 

ــو ،ج2  ــك ، ج4 ، ص140. شرحالتصريحعلىالتوضيحأوالتصريحبمضمونالتوضيحفيالنح ــى ألفيةابنمال ع

،ص563.

حاشــية الصبــان عــى شرح الأشــموني لألفيــة ابــن مالــك ، الصبان)ت1206هـــ(. أبــو العرفــان محمــد 3)3))

بــن عــي الشــافعي ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 1417هـــ/1997م( ، ج3، ص64.

ــر ، ط15( ، ج4 ، 3)3)) ــارف للن ــرة ، دار المع ــر: القاه ــن)ت1398هـ( ، )م ــاس حس ــوافي ، عب ــو ال النح

ص232.  ، ص698.ضياءالسالكإلىأوضحالمســالكج4 

( ألفية ابن مالك، ص3.68)3))

ــه جــال 3)3)) ــد الل ــو عب ــاني أب ــك الطــائي الجي ــن مال ــه اب ــد الل ــن عب ــد ب ــة الشــافية ، محم شرح الكافي

ــة  ــعودية: مك ــة الس ــة العربي ــدي ، )المملك ــد هري ــم أحم ــد المنع ــق عب ــن )ت672هـــ( ، تحقي الدي

المكرمــة، النــاشر جامعــة أم القــرى ، مركــز البحــث العلمــي وإحيــاء الــراث الإســامي ، كليــة الشريعــة 

ــامية ، ج4 ،ص1873. ــات الإس والدراس

أصــول النحــو 1 ، كــود المــادة: GARB5353، المرحلــة ماجســتير ، مناهــج جامعــة المدينةالعالميــة ، 3)3))

جامعــة المدينــة العالميــة للنــر ، ص59.

(ألفية ابن مالك، ص68. شرحابنعقيلعلىألفيةابنمالكج4 ،ص3.141)3))

((3(3 ــل ، ج4 ،  ــن عقي ــن الاســراباذي ،ج2 ،ص1097. شرح اب ــن الدي ــن الحاجــب، رك شرح شــافية اب

ص114.

(ألفية ابن مالك، ص3.68)3))



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 106

آراء الصرفيين في التصغير »دراسة وصفية استقرائيةتحليلية«

ضيــاء الســالك إلى أوضــح المســالك، ج4 ،ص245. شرحالكافيةالشــافية، ج4 ،ص1913. حاشــية الصبــان 3)3))

عــى شرح الأشــمونى عــى ألفيــة ابــن مالــك، ج3 ،ص364.

النحــو الواضــح في قواعــد اللغــة العربيــة ، عــي الجــارم ، ومصطفــى أمــن ، )مــر: القاهــرة ، الــدار 3)3))

المصريــة الســعودية للنــر والتوزيــع( ،ج2 ،ص377. 

ــد المنعــم بــن محمــد 4)4)) شرح شــذور الذهــب في معرفــة كلام العــرب ، شــمس الديــن محمــد بــن عب

ــة  ــن جــزاء الحــارثي ، )المملكــة العربي ــواف ب ــق ن ــري القاهــري الشــافعي)ت889هـ( ، تحقي الجَوجَ

الســعودية: المدينــة المنــورة ، عــادة البحــث العلمــي جامعــة المدينــة المنــورة ، »أصــل الكتــاب رســالة 

ماجســتير للمحقــق« ، ط1 1423هـــ/2004م( ، ج2 ،ص845.  

شرح الأشــموني عــى ألفيــة ابــن مالــك ، الأشــموني الشــافعي)ت900هـ(. عــي بــن محمــد بــن عيــى 4)4))

أبــو الحســن نــور الديــن ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 1419هـــ/1998م( ، ج3،ص137(. 

ــة 4)4)) ــدي ، )المملك ــراج الصاع ــن ف ــرزاق ب ــد ال ــم ، عب ــاء المعج ــره في بن ــة وأث ــول اللغوي ــل الأص تداخ

ــورة ، ط1  ــة المن ــامية بالمدين ــة الاس ــث الجامع ــادة البح ــورة ، ع ــة المن ــعودية: المدين ــة الس العربي

،ص464. ،ج1  1422هـــ/2002م( 

المقتضــب ، محمــد بــن يزيــد بــن عبد الأكــر الثليما الأســدي أبــو العبــاس المعــروف بالمبرد)ت285هـ(، 4)4))

تحقيــق محمــد عبــد الخالــق عضيمــة ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتب العلميــة ( ،ج2 ، ص261.

ــت: 4)4)) ــارس ، )الكوي ــز ف ــق فائ ــح عثمان)ت392هـــ( ،  تحقي ــو الفت ــي. أب ــن جن ــة ، اب اللمــع في العربي

ــة( ، ص 216. ــب الثقافي ــت ، دار الكت الكوي

اللبــاب في علــل البنــاء والإعــراب ، اللبــاب في علــل البنــاء والإعــراب ، العكبري)ت616هـــ(. أبــو البقــاء 4)4))

عبداللــه بــن الحســن بــن عبــد اللــه البغــدادي محــب الديــن أحمــد ابــن عبــد اللــه ، تحقيــق د. عبــد 

الإلــه النبهــان ، )ســوريا: دمشــق ، دار الفكــر ،ط1 1416هـــ/1995م( ،ج2، ص162.

ألفية ابن مالك ص4.69)4))

الــرورة الشــعرية ومفهومهــا لــدى النحويــن دراســة عــى ألفيــة بــن مالــك ، أبراهيــم بــن صالــح 4)4))

ــورة  ــة المن ــامية بالمدين ــة الاس ــورة ، الجامع ــة المن ــعودية: المدين ــة الس ــة العربي ــدود ، )المملك الحن

ــة 1421هـــ/2001م( ،ص 493. شرحالكافيةالشــافية،  ــد المائ ــر ، ط33 العــدد الحــادي عــر بع للن

، ص1898. ج4 

ــح في النحــو، 4)4)) ــح بمضمــون التوضي ــح أو التصري ــح عــى التوضي ــك ص69.شرح التصري ــن مال ــة اب ألفي

ص581. ج2، 

ألفية ابن مالك، ص4.69)4))

النحو الواضح في قواعداللغة العربية،ج2 ،ص5.377)5))

. شرح شــذور الذهــب للجوجــري، ج2 ، ص845. شرح الأشــمونى لألفيــة ابــن مالكــج3 ،ص137. تداخــل 	(51)

الأصــول اللغوية وأثــره في بناءالمعجــم، ج1 ، ص464.

شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص5.117)5))
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توضيح المقاصد والمسالك بشرح ألفية ابن مالك، ج3 ، ص5.1428)5))

النحو الواضح في قواعد اللغة العربية ،ج2 ،ص5.377)5))

ــمونى لألفيــة ابــن مالــك، ج3 ،ص137. 5)5)) ــب ،للجوجــري ، ج2 ،ص845. شرح الأش ــذور الذه شرح ش

تداخــل الأصــول اللغويةوأثرهفيبناءالمعجــم، ج1 ،ص464.

النحو الواضح في قواعد اللغة العربية، ج2 ،ص377.،ج2 ،ص5.377)5))

ــك ، ج3 ،ص137. 	(57) ــن مال ــة اب ــمونى لألفي ــري ، ج2 ،ص845.شرح الأش ــب للجوج ــذور الذه . شرح ش

ــم ، ج1 ،ص464. ــره في بناءالمعج ــة وأث ــول اللغوي ــال أص تداخ

شرح شافية ابن الحاجب،الرضي الأستراباذي، ج1 ،ص5.267)5))

ــروت ـ 5)5)) ــان: ب ــن محمــد ســليم الغلاييني)ت1364هـــ( ، )لبن ــى ب ــة ، مصطف ــدروس العربي ــع ال جام

ــة، ج2 ،ص391. ــة العربي ــد اللغ ــح في قواع ــو الواض ــدا ، ط28 1414هـــ/1993م( ،ج2 ، ص93. .النح صي

الأصــول في النحــو ،ابــن السراج)ت316هـــ(. أبــو بكــر محمــد بن ســهل النحــوي ، تحقيق عبد الحســن 6)6))

	. الفتلي ، )لبنان: بيروت ، مؤسسة الرسالة للنشر ، ط1 1405هـ/1985م( ، ج2 ، ص412

ــن 6)6)) ــن محمــد ب ــد الرحمــن ب الإنصــاف في مســائل الخــاف بــن النحويــن البصريــن والكوفيــن ، عب

ــة ، ط1  ــة العصري ــن الأنباري)ت577هـــ( ، )المكتب ــال الدي ــركات ك ــو ال ــاري أب ــه الأنص ــد الل عبي

،ص260. ،ج1  1424هـــ/2003م( 

النحــو الواضــح في قواعــد اللغةالعربيــة،ج2 ،ص377.شرح شــذور الذهــب للجوجــري ، ج2 ، ص845(. 6)6))

شرح الأشــمونى لألفيــة ابــن مالــك ، ج3 ،ص137. تداخــل الأصــول اللغويــة وأثــره في بنــاء المعجــم ، 

ج1 ،ص464.

شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص6.120)6))

حاشية الصبان ، ج4 ، ص6.244)6))

ألفية ابن مالك ص6.69)6))

المفتــاح في الــرف ، أبــو بكــر عبــد القاهــر بــن عبــد الرحمــن بــن محمــد الفــارسي الأصيــل الجرجــاني 	(66)

الدار)ت471هـــ( ، تحقيــق الدكتــور عــي توفيــق الحمــد ، كليــة الآداب ـ جامعــة اليرمــوك ـ إربــد ـ 

عــان ، ) لبنــان: بــروت ، مؤسســة الرســالة ، ط1 1407هـــ/1987م( ،ص94. 

الممتــع الكبــر في التصريــف ، عــي بــن مؤمــن بــن محمــد الحضرمــي الإشــبيلي أبــو الحســن المعــروف 6)6))

بابــن عصفور)669هـــ( ، )لبنــان: بــروت ، مكتبة لبنــان ، ط1996م( ،ص245.

إيجــاز التعريــف في علــم التصريــف، ، محمــد بــن عبــد اللــه ابــن مالــك الطــائي الجيــاني أبــو  عبــد 6)6))

ــة  ــالم ، )المملك ــار س ــي ع ــد الح ــدي عب ــد المه ــق محم ــن )ت672هـــ( ، تحقي ــال الدي ــه ج الل

ــاميه ، ط1  ــة الإس ــي بالجامع ــث العلم ــادة البح ــاشر ع ــورة ، الن ــة المن ــعودية: المدين ــة الس العربي

، ص148. 1422هـــ/2002م( 
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شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص6.113)6))

((7(7 ضيــاء الســالك إلى أوضــح المســالك،ج4 ،ص240.  توضيــح المقاصــد والمســالك بــرح ألفيــة ابــن 

مالــك، ج3 ،ص1431.
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د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبد الله ـ د. زينب سالم مصطفى - د. محمد علي حريكة عبدالله

المصادر والمراجع:
أولاً: القرآن الكريم.

ثانيا: المصادر والمراجع:

(((1 ــد  ــق عب ــن ســهل النحــوي ، تحقي ــد ب ــر محم ــو بك ــن السراج)ت316هـــ(. أب الأصــول في النحــو ، اب

ــر ، ط1 1405هـــ/1985م(. ــالة للن ــة الرس ــروت ، مؤسس ــان: ب ــي ، )لبن ــن الفت الحس

(((2 أصــول النحــو 1 ، كــود المــادة: GARB5353 ، المرحلــة ماجســتير ، مناهــج جامعــة المدينةالعالميــة ، 

جامعــة المدينــة العالميــة للنــر.

(((3 ــة  ــورات مكتب ــداد ، منش ــراق: بغ ــي ، )الع ــة الحديث ــيبويه ، د. خديج ــاب س ــرف في كت ــة ال أبني

ــداد ، ط1 1385هـــ/1965م(. ــة بغ ــره جامع ــى ن ــاعدت ع ــة، س النهض

(((4 أسرار العربيــة ، لابــن الأنباري)ت577هـــ(. عبــد الرحمــن بــن محمــد بــن عبيــد اللــه أبــو الــركات 

كــال الديــن الأنبــاري ، )دار الكتــب العلميــة منشــورات محمد علي بيضــون ، ط1 1416هـــ/1995م(، 

ص142 ـ 143. وهمــع الهوامــع ،ج2.

(((5 شرح الأشــموني عــى ألفيــة ابــن مالــك ، الأشــموني الشــافعي)ت 900هـــ(. عــي بــن محمــد بــن عيــى 

أبــو الحســن نــور الديــن ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 1419هـــ/1998م( ، ج3. 

(((6 ألفيــة ابــن مالــك ، محمــد بــن عبداللــه ابــن مالك الطــائي الجياني أبــو عبد اللــه جــال الدين)672هـ(، 

التعاون. دار 

(((7 ــن  ــن محمــد ب ــد الرحمــن ب الإنصــاف في مســائل الخــاف بــن النحويــن البصريــن والكوفيــن ، عب

ــة ، ط1  ــة العصري ــن الأنباري)ت577هـــ( ، )المكتب ــال الدي ــركات ك ــو ال ــاري أب ــه الأنص ــد الل عبي

،ج1. 1424هـــ/2003م( 

(((8 إيجــاز التعريــف في علــم التصريــف، ، محمــد بــن عبــد اللــه ابــن مالــك الطــائي الجيــاني أبــو عبــد 

ــة  ــالم ، )المملك ــار س ــي ع ــد الح ــدي عب ــد المه ــق محم ــن )ت672هـــ( ، تحقي ــال الدي ــه ج الل

ــاميه ، ط1  ــة الإس ــي بالجامع ــث العلم ــادة البح ــاشر ع ــورة ، الن ــة المن ــعودية: المدين ــة الس العربي

1422هـــ/2002م(.

(((9 ــة  ــدي ، )المملك ــراج الصاع ــن ف ــرزاق ب ــد ال ــم ، عب ــاء المعج ــره في بن ــة وأث ــول اللغوي ــل الأص تداخ

ــورة ، ط1  ــة المن ــامية بالمدين ــة الاس ــث الجامع ــادة البح ــورة ، ع ــة المن ــعودية: المدين ــة الس العربي

،ج1. 1422هـــ/2002م( 

شرح التصريــح عــى التوضيــح أو التصريــح بمضمــون التوضيــح في النحــو ، خالــد بــن عبــد اللــه بــن أبي بكر 1)1))

بــن محمــد الجرجــاوي الأزهــري زيــن الديــن المصري)ت905هـــ(، شرح التصريح على التوضيــح أو التصريح 

بمضمــون التوضيــح في النحــو ، )لبنان: بــروت ، دار الكتب العلميــة ، ط1 1421هـــ / 2000م( ، ج2.

توضيــح المقاصــد والمســالك بــرح ألفيــة ابــن مالــك، المــرادي. أبــو محمــد بــدر الديــن حســن بــن 1)1))

قاســم بــن عبــد اللــه بــن عــيّ ، تحقيــق عبــد الرحمــن عــي ســليمان أســتاذ اللغويــات في جامعــة 

الأزهــر ، )مــر: القاهــرة ، دار الفكــر العــربي ، ط1 1428هـــ / 2008م( ،ج3.



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 110

آراء الصرفيين في التصغير »دراسة وصفية استقرائيةتحليلية«

ــروت ـ 1)1)) ــان: ب ــن محمــد ســليم الغلاييني)ت1364هـــ( ، )لبن ــى ب ــة ، مصطف ــدروس العربي ــع ال جام

ــة، ج2. ــة العربي ــد اللغ ــح في قواع ــو الواض ــدا ، ط28 1414هـــ/1993م( ،ج2 ، ص93. .النح صي

الجليــس الصالــح الــكافي والأنيــس الناصــح الشــافي، أبــو الفــرج المعــافى بــن زكريــا بــن يحيــى الجريــري 1)1))

النهرواني)ت390هـــ( ، تحقيــق عبــد الكريــم ســامي الجنــدي ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة 

للنــر ، ط1 1426هـ/2005م(.

ــمي 1)1)) ــى الهاش ــن مصطف ــم ب ــن أبراهي ــد ب ــرب ، أحم ــة الع ــاء لغ ــات وإنش ــر الأدب في أدبي جواه

)ت1362هـــ( ، أشرفــت عــى تحقيقــه وتصحيحــه لجنــة مــن الأســاتذة الجامعيــن ، )لبنــان: بــروت ، 

ــر( ، ج2. ــارف للن ــة المع مؤسس

حاشــية الصبــان عــى شرح الأشــموني لألفيــة ابــن مالــك ، الصبان)ت1206هـــ(. أبــو العرفــان محمــد 1)1))

بــن عــي الشــافعي ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 1417هـــ/1997م( ، ج3.

خزانــة الأدب ولبلبــا بلســان العــرب ، عبــد القادر بن عمــر البغدادي)ت1093هـــ( ، تحقيق وشرح عبد 1)1))

الســام محمــد هــرون ، )مصر: القاهــرة ، مكتبة الخانجي للنشر ، ط4 1418هـــ/1997م(،ج9،ص363.

دميــة لقصروعصرةأهلالعــر ، عــي بــن الحســن بــن عــي بــن أبي الطيــب الباخــرزي أبــو 1)1))

ج1.   ، 1414هـــ(  ، ط1  الجيــل  دار   ، بــروت  )لبنــان:   ، الحســن)ت467هـ( 

الذخائروالعبقريــات ـ معجــم ثقــافي جامــع ، عبــد الرحمــن بــن عبــد الرحمــن بــن ســيد بــن أحمــد 1)1))

البرقــوني الأديــب المصري)ت1363هـــ( ، )مــر: القاهــرة ، مكتبــة الثقافــة الدينيــة( ،ج1.

ــم بــن مصطفــى الهاشــمي )ت1362هـــ( ، 1)1)) ــن أبراهي ــال ، أحمــد ب الســحر الحــال في الحكــم والأمث

ــر(. ــة للن ــب العلمي ــروت ، دار الكت ــان: ب )لبن

ســمط الــآلي في شرح أمــا ليــال قــالي ، أبــو عبيــد عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز بــن محمــد البكــري 2)2))

الأندلسي)ت487هـــ( ، صححــه ونقحــه وحققــه عبــد العزيــز الميمنــي ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب 

ــة للنــر( ،ج1. العلمي

ــق 2)2)) ــن الحســن )ت686هـــ( ، تحقي ــن محمــد ب ــن الحاجــب ، الاســراباذي. رضي الدي شرح شــافية اب

ــب  ــروت ، دار الكت ــان: ب ــن ، )لبن ــي الدي ــد مح ــزاف ، ومحم ــد الزف ــن ، ومحم ــور الحس ــد ن محم

ــر ، ط 1402هـــ/ 1982م ، ط 1419هـــ/ 1998م(  ، ج1. ــة للن المصري

شرحشــذورالذهب في معرفــة كلام العــرب ، شــمس الديــن محمــد بن عبــد المنعم بــن محمدالجَوجَري 2)2))

القاهــري الشــافعي)ت889هـ( ، تحقيــق نــواف بــن جــزاء الحــارثي ، )المملكــة العربيــة الســعودية: 

المدينــة المنــورة ، عــادة البحــث العلمــي جامعــة المدينــة المنــورة ، »أصــل الكتــاب رســالة ماجســتير 

للمحقــق« ، ط1 1423هـ/2004م( ، ج2.

الصناعتــن: الكتابةوالشــعر ، أبــو هــال الحســن بــن عبــد اللــه بــن ســهل بــن ســعيد بــن يحيــى بــن 2)2))

مهــران العســكري)ت395هـ( ، تحقيــق عــي محمــد البجــاوي ومحمــد أبــو الفضــل أبراهيــم ، )لبنــان: 

بــروت ، المكتبــة العصريــة ، ط 1419هـــ(.
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د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبد الله ـ د. زينب سالم مصطفى - د. محمد علي حريكة عبدالله

الــرورة الشــعرية ومفهومهــا لــدى النحويــن دراســة عــى ألفيــة بــن مالــك ، أبراهيــم بــن صالــح 2)2))

ــورة  ــة المن ــامية بالمدين ــة الاس ــورة ، الجامع ــة المن ــعودية: المدين ــة الس ــة العربي ــدود ، )المملك الحن

ــة 1421هـــ/2001م(. للنــر، ط33 العــدد الحــادي عــر بعــد المائ

ضيــاء الســالك إلى أوضــح المســالك ، محمــد عبــد العزيــز النجــار ، )مــر: القاهــرة ، مؤسســة الرســالة، 2)2))

ط1 1422هـ/2001م( ، ج4.

العقــد الفريــد ، أبــو عمــر شــهاب الديــن أحمــد بــن محمــد بــن عبــد ربــه ابــن حبيــب ابــن حريــر 2)2))

ــة  ــروت ، دار الكتــب العلمي ــان: ب ــه الأندلسي)ت328هـــ( ، )لبن ــد رب ــن عب ــن ســالم المعــروف باب اب

للنــر ، ط1 1404هـــ( ،ج4.

شرح ابــن عقيــل عــى ألفيــة ابــن مالــك، ابــن عقيــل. بهــاء الديــن عبــد اللــه بــن عبــد الرحمــن العقيــي 2)2))

ــد ، )مــر: القاهــرة، دار  ــد الحمي الهمــداني المــري )ت:769هـــ( ، تحقيــق محمــد محــي الديــن عب

الــراث، دار مــر للطباعــة ، ســعيد جــودة الســحار وشركاه ، ط20 1400هـــ /1980م(،  ج4.

ــز بــن محمــد البكــري 2)2)) ــد العزي ــه بــن عب ــد الل ــد عب ــو عبي ــال ، أب ــاب الأمث فصــل المقــال في شرح كت

ــر ، ط1  ــروت ، مؤسســة الرســالة للن ــان: ب ــاس ، )لبن ــق حســان عب ــي )ت487هـــ( ، تحقي الأندل

1971م(.

شرحالكافيةالشــافية ، محمــد بــن عبــد اللــه ابــن مالــك الطــائي الجيــاني أبــو عبــد اللــه جــال الديــن 2)2))

)ت672هـــ( ، تحقيــق عبــد المنعــم أحمــد هريــدي ، )المملكــة العربيــة الســعودية: مكــة المكرمــة، 

النــاشر جامعــة أم القــرى ، مركــز البحــث العلمــي وإحيــاء الــراث الإســامي ، كليــة الشريعــة 

ــامية ، ج4. ــات الإس والدراس

الكتــاب ، ســيبويه. أبــو بــر عمــرو بــن عثــان بــن قنــر الحــارثي بالولاء)180هـــ( ، تحقيــق عبــد 3)3))

ــة الخانجــي ، ط3 1408هـــ/1988م( ، ج2. الســام محمــد هــرون ، )مــر: القاهــرة ، مكتب

اللبــاب في علــل البنــاء والإعــراب ، اللبــاب في علــل البنــاء والإعــراب ، العكبري)ت616هـــ(. أبــو البقــاء 3)3))

عبداللــه بــن الحســن بــن عبــد اللــه البغــدادي محــب الديــن أحمــد ابــن عبــد اللــه ، تحقيــق د. عبــد 

الإلــه النبهــان ، )ســوريا: دمشــق ، دار الفكــر ،ط1 1416هـــ/1995م( ،ج2.

ــت: 3)3)) ــارس ، )الكوي ــز ف ــق فائ ــح عثمان)ت392هـــ( ،  تحقي ــو الفت ــي. أب ــن جن ــة ، اب اللمــع في العربي

ــة(. ــب الثقافي ــت ، دار الكت الكوي

شرح ديــوان المتنبــي للعكــري ، أبــو البقــاء عبــد اللــه بــن الحســن بــن عبــد اللــه  العكــري البغــدادي 3)3))

ــلبي ،  ــظ ش ــد الحفي ــاري ، عب ــم الأبي ــقا ، أبراهي ــى الس ــق مصطف ــب الدين)ت616هـــ( ، تحقي مح

)لبنــان: بــروت ، دار المعرفــة للنــر( ، ج1.

ــابوري)ت518هـ( ، 3)3)) ــداني النيس ــم المي ــن أبراهي ــد ب ــن محم ــد ب ــل أحم ــو الفض ــال ، أب ــع الأمث مجم

ــر(، ج1. ــة للن ــروت ، دار المعرف ــان: ب ــد ، )لبن ــد الحمي ــن عب ــي الدي ــد مح ــق محم تحقي

ــو 3)3)) ــن منصــور الأبشــيهي أب ــن أحمــد ب ــن محمــد ب ــن مســتطرف ، شــهاب الدي المســتطرف في كل ف

الفتح)ت852هـــ( ، )لبنــان: بــروت ، عــالم الكتــب ، ط1 1419هـــ(.
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آراء الصرفيين في التصغير »دراسة وصفية استقرائيةتحليلية«

ــه  بــن ســهل بــن ســعيد بــن يحيــى بــن مهــران 3)3)) ــد الل ــو هــال الحســن بــن عب ــوان المعــاني ، أب دي

ــر( ،ج1. ــل للن ــروت ، دار الجي ــان: ب العســكري)ت395هـ( ، )لبن

المعــاني الكبــر في أبيــات المعــاني، أبــو محمــد عبــد اللــه بــن مســلم بــن قتيبــة الدينوري)ت276هـــ(، 3)3))

تحقيــق المســتشرق د. ســالم الكرنكوي)ت1373هـــ( ، وعبــد الرحمن بن يحيى بــن علي اليماني)1313 

ـ 1386هـــ( ، )الهنــد: حيــدر أبــاد ، مطبعــة دائــرة المعــارف العثمانيــة ، ط1 1368هـــ/1949م( ، ثــم 

صــور في )لبنــان: بــروت ، دار الكتــب العلميــة للنشر ، ط1 1405هـــ/1984م( ، ج2.

المفتــاح في الــرف ، أبــو بكــر عبــد القاهــر بــن عبــد الرحمــن بــن محمــد الفــارسي الأصيــل الجرجــاني 3)3))

الدار)ت471هـــ( ، تحقيــق الدكتــور عــي توفيــق الحمــد ، كليــة الآداب ـ جامعــة اليرمــوك ـ إربــد ـ 

عــان ، ) لبنــان: بــروت ، مؤسســة الرســالة ، ط1 1407هـــ/1987م(. 

المقتضــب ، محمــد بــن يزيــد بــن عبد الأكــر الثليما الأســدي أبــو العبــاس المعــروف بالمبرد)ت285هـ(، 3)3))

تحقيــق محمــد عبــد الخالــق عضيمــة ، )لبنــان: بــروت ، دار الكتب العلميــة ( ،ج2.

المقــرب ومعــه مثــل المقــرب ، ابــن عصفــور. أبــو الحســن بــن عــي ، تحقيــق عــادل أحمــد وآخــرون، 4)4))

)لبنــان: بــروت ، دار الكتــب(.

في الميــزان الجديــد ، محمــد مندور)ت1385هـــ( ، )مــر: القاهــرة ، نهضــة مــر للطباعــة والنــر 4)4))

ــري ، ج1. ــي للعك ــوان المتنب ــع ، ط 2004م( ،ص147.شرح دي والتوزي

الممتــع الكبــرفي التصريــف ، عــي بــن مؤمــن بــن محمــد الحضرمــي الإشــبيلي أبــو الحســن المعــروف 4)4))

بابــن عصفور)669هـــ( ، )لبنــان: بــروت ، مكتبــة لبنــان ، ط1996م( ،ص245.

النحــو الواضــح في قواعــد اللغةالعربيــة ، عــي الجــارم ، ومصطفــى أمــن ، )مــر: القاهــرة ، الــدار 4)4))

ــع( ،ج2.  ــة الســعودية للنــر والتوزي المصري

النحو الوافي ، عباس حسن)ت1398هـ( ، )مصر: القاهرة ، دار المعارف للنشر ، ط15 ( ، ج4.4)4))

نهايــة الأرب في فنــون الأدب ، أحمــد بــن عبــد الوهــاب بــن محمــد بــن عبــد الدائــم القــرشي التميمــي 4)4))

البكــري شــهاب الديــن النويري)ت733هـــ( ، )مــر: القاهــرة ، دار الكتــب والوثائــق القوميــة ، ط1 

1423هـ( ،ج7. 

همــع الهوامــع في شرح جمــع الجوامــع ، عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر جلال الــن الســيوطي)ت911هـ(، 4)4))

تحقيــق عبدالحميــد هنــداوي ، )مــر: القاهــرة ، مكتبــة مــر التوفيقيــة( ، ج2. 

الوســاطه بــن المتنبــي وخصومــه ونقــد شــعره، أبــو الحســن عــي بــن عبــد العزيــز القــاضي الجرجــاني 4)4))

)ت392هـــ( ، تحقيــق وشرح محمــد أبــو الفضــل أبراهيــم عــي بــن محمد البجــاوي ، )مــر: القاهرة، 

مطبعــة عيــى البــابي الحلبــي وشركاه للنشر(.
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برنامج تدريبي قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة لتطوير المهارات 
الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية في مصر تم تطبيق البرنامج التدريبي 

وأدوات الدراسة الحالية في الفصل الدراسي الثاني )2022-2021(

 كلية العلوم والتربية النفسية – جامعة عمان العربية  
المملكة الأردنية الهاشمية

 جامعة عمان العربية – المملكة الأردنية الهاشمية

ــن ــد ياس ــري أحم ــوزان فخ أ. س

التــاج مـــــوسى  هيــــــــام  د. 

المستخلص:
هدفــت الدراســة الحاليــة إلى التعــرف عــى فاعليــة برنامــج تدريبــي قائــم عــى توظيــف 

ــة  ــت عين ــة المتوســط، تكون ــة العقلي ــذوي الإعاق ــارات الاســتقلالية ل ــر المه ــا المســاندة لتطوي التكنولوجي

الدراســة مــن )30( طالبــا وطالبــة موزعــن إلى مجموعتــن تجريبيــة )15( وضابطــة )15( ذكــور وإنــاث ، 

تــم التطبيــق في أحــد مراكــز التربيــة الخاصــة لتأهيــل الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة بمحافظــة القاهــرة، 

ولتحقيــق أهــداف الدراســة تــم اتبــاع المنهــج التجريبــي وتطويــر أدوات الدراســة متمثلــة بمقيــاس المهارات 

ــاندة. ــا المس ــى التكنولوجي ــم ع ــي قائ ــج تدريب ــة إلى برنام ــة، بالإضاف ــة العقلي ــذوي الإعاق ــتقلالية ل الاس

أشــارت نتائــج الدراســة إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطات مجموعتــي الدراســة عــى 

مقيــاس المهــارات الاســتقلالية لصالــح المجموعــة التجريبيــة، كــا كشــفت عــن عــدم وجــود فــروق ذات 

دلالــة إحصائيــة عــى الدرجــة الكليــة لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية تعــزى لمتغــر الجنــس، كــا وكشــفت 

نتائــج الدراســة أيضــا عــدم وجــود فــرق ذات دلالــة إحصائيــة بــن الاختبــار البعــدي والتتبعــي ، مــا يبــن 

اســتمرارية البرنامــج وتأثــره في تنميــة المهــارات الاســتقلالية.

الكلمات المفتاحية: التكنولوجيا المساندة، ذوي الإعاقة العقلية، المهارات الاستقلالية.
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The Effectiveness of a Training Program Based on The Use of As-
sistive Technology in Developing Independence Skills for Children with 

Intellectual Disability in Egypt
(2021-2022AD)

Suzan Fakhri Ahmed Yasin
Heyam Musa Al-Taj
Abstract: 

This study aims at identifying the effectiveness of a training pro-
gram utilizing assistive technology to develop the skills for people with 
Intellectual Disability. This sample of this study consisted of thirty stu-
dents  beig distributed equally between females and males. The study 
was conducted in one of the special private centers for rehabilitating 
students Intellectual Disability in Cairo. In order to achieve the study 
goals,  an experimental approach was applied and developed  the study 
variables that illustrate the independence skills scale for people withIn-
tellectual Disability . The results of the study indicated that there were 
significant differences between the averages of the two study groups 
on the scale of independence skills in favor of the experimental group. 
While there were no significant differences in the averages on the scale 
of independence skills based on the gender variables. The study high-
lighted several recommendations most importantly the necessity of us-
ing assistive technology to develop the independent skills of people 
Intellectual Disability
Keywords: Assistive Technology, People withIntellectual Disability 
Independent skills.

المقدمة:
ظهــرت التكنولوجيــا المســاندة في الفــرة الأخــرة، والتــي نالــت في الوقــت الحــاضر اهتمامًــا كبــراً 

مــن قبــل المربــن؛ نظــراً لقدرتهــا عــى الإســهام في تحقيــق الأهــداف التربويــة المنشــودة؛ ومــن ثــم باتــت 

ــة  ــاط المتعلق ــه النش ــه وأوج ــدراسي بمقررات ــج ال ــع المنه ــاً م ــزءًا متكام ــاندة ج ــا المس ــذه التكنولوجي ه

ــم  ــا التعلي ــى تكنولوجي ــب ع ــام بالتدري ــد الاهت ــذا تزاي ــة؛ ل ــس المختلف ــاليب التدري ــق وأس ــا وطرائ به

ــا  ــر التكنولوجي ــة. وتعت ــات المعلمــن الطلب ــع فئ ــه ولجمي ــع مراحل ــم بجمي في مختلــف مؤسســات التعلي

المســاندة ذات أهميــة بالغــة في حيــاة الأفــراد ذوي الإعاقــة العقليــة، فهــي تســاعدهم عــى الاســتقلالية 

والاعتــاد عــى أنفســهم في إدارة شــؤونهم الخاصــة، وقــد ظهــرت التكنولوجيــا المســاندة البســيطة، والتــي 

اعتمــدت عــى ســبيل المثــال عــى جهــاز عــرض الشرائــح، وجهــاز عــرض فــوق الــرأس، وغيرهــا، وفي أوائــل 

الثمانينيــات بــرزت أجهــزة تقنيــات التعليــم الحديثــة، والتــي تمثلــت في جهــاز الكمبيوتــر، والفيديــو، أمــا 
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ــات  ــة، تطبيق ــراص المدُمج ــروني، الأق ــد الإلك ــت، البري ــبكة الإنترن ــت ش ــد لعب ــعينيات فق ــل التس في أوائ

الكمبيوتــر، تحويــل الــكلام مــن الرمــوز المنطوقــة إلى رمــوز بصريــة مكتوبــة، وغيرهــا، دورًا كبــراً في تربيــة 

وتعليــم الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة
مشكلة الدراسة:

نبعــت مشــكلة الدراســة الحاليــة مــن خــال عمــل الباحثــة بأحــد مراكــز التربيــة الخاصــة التــي 

ــا عــى  ــك بعــد اطلاعه ــة بمحافظــة القاهــرة، وكذل ــة العقلي ــة ذوي الإعاق ــب الطلب ــل وتدري ــوم بتأهي تق

ــد  ــة، فق ــة العقلي ــة ذوي الإعاق ــة بالطلب ــة الخاص ــة والأجنبي ــات العربي ــوث والدراس ــن البح ــد م العدي

لاحظــت الباحثــة أن هــؤلاء الطلبــة لديهــم قصــور واضــح في العديــد مــن المهــارات الاســتقلالية أو الاعتــاد 

ــا للأخطــار  ــة بأقرانهــم مــن غــر ذوي الإعاقــة، مــا يعرضهــم دائمً ــة مقارن عــى أنفســهم بصــورة طبيعي

نتيجــة لعــدم قدرتهــم عــى اســتخدام مهاراتهــم الاســتقلالية في الحيــاة اليوميــة، كــا إنهــم بحاجــة لوســائل 

ــارات  ــم المه ــد مــن دافعيتهــم لتعل ــة بحيــث تزي ــك الوســائل التقليدي ــم وتدريــب مختلفــة عــن تل تعلي

ــة. المطلوب
أسئلة الدراسة:

جاءت مشكلة الدراسة للإجابة على الأسئلة الآتية:

11 ــن . ــتوى  )α = 0.05(ب ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ــؤال الأول: ه الس

درجــات أفــراد المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في القياســن القبــي والبعــدي عــى مقيــاس 

المهــارات الاســتقلالية تعــزى للبرنامــج التدريبــي؟

22 ــن . ــتوى  )α = 0.05(ب ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ــاني: ه ــؤال الث الس

ــس؟ ــر الجن ــزى لمتغ ــدي تع ــي والبع ــن القب ــة في القياس ــة التجريبي ــراد المجموع ــات أف درج

33 ــن . ــد مســتوى  )α = 0.05(ب ــة عن ــة إحصائي ــث: هــل توجــد فــروق ذات دلال الســؤال الثال

درجــات أفــراد المجموعــة التجريبيــة في القيــاس البعــدي والتتبعــى عــي مقيــاس المهــارات 

الاســتقلالية تعــزى للبرنامــج التدريبــي؟

وقد انبثقت الأسئلة عن الفرضيات الآتية:

11 الفرضيــة الأولى: لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى  )α = 0.05(بــن .

المتوســطات الحســابية لدرجــات المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة عــى التطبيــق البعــدي 

ــتخدم؟ ــي المس ــج التدريب ــزى للبرنام ــتقلالية تع ــارات الاس ــاس المه لمقي

22 ــن . ــد مســتوى  )α = 0.05( ب ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــة: لا توجــد ف ــة الثاني  الفرضي

المتوســطات الحســابية لدرجــات المجموعــة التجريبيــة عــى التطبيــق البعــدي لمقيــاس 

ــس؟ ــر الجن ــزى لمتغ ــتقلالية تع ــارات الاس المه

33 ــن . ــتوى  )α = 0.05(ب ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف ــة: لا توج ــة الثالث الفرضي

المتوســطات الحســابية لدرجــات المجموعــة التجريبيــة عــى التطبيــق التتبعــى لمقيــاس 

ــتخدم؟ ــي المس ــج التدريب ــزى للبرنام ــتقلالية تع ــارات الاس المه
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أهداف الدراسة:
تتمثل أهداف الدراسة بما يأتي:

−  التعــرف إلى فاعليــة البرنامــج التدريبــي القائــم عــى توظيــف التكنولوجيــا المســاندة لتطويــر 	

المهــارات الاســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة.

− بنــاء برنامــج تدريبــي مســتند إلى التكنولوجيــا المســاندة لتطويــر المهــارات الاســتقلالية لــذوي 	

الإعاقــة العقليــة.

− استقصاء فاعلية البرنامج التدريبي في تطوير المهارات الاستقلالية.	

− معرفــة إذا كان هنــاك أثــر لمتغــر الجنــس في مســتوى تطويــر المهــارات الاســتقلالية للطلبــة 	

ذوي الإعاقــة العقليــة.
أهمية الدراسة:

تظهر أهمية الدراسة بجانبين مهمين أحدهما نظري، والثاني تطبيقي على النحو الاتي:
أولًا: الأهمية النظرية

تســتمد هــذه الدراســة أهميتهــا النظريــة مــن كونهــا تركــز عــى موضــوع في غايــة الأهميــة وهــو 

التكنولوجيــا المســاندة وآثرهــا في حيــاة الأفــراد ذوي الإعاقــة، كــا يمكــن أن تقــدم مــؤشرات نوعيــة لمراكــز 

التربيــة الخاصــة ومــدارس دمــج الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة عــن فاعليــة توظيــف التكنولوجيــا المســاندة 

ــة  ــة الخاص ــز التربي ــرار في مراك ــي الق ــج رؤى لصانع ــر النتائ ــا توف ــة، ك ــم ذوي الإعاق ــب وتعلي في تدري

المختلفــة عندمــا يتعلــق الأمــر بتقييــم الفــرص المرتبطــة بتبنــي التكنولوجيــا بنــاءً عــى الأدلــة التجريبيــة، 

وتوفــر النتائــج أيضــا فهــاً شــاملً للعوامــل التــي تؤثــر عــى اعتــاد التكنولوجيــا مثــل مســتوى الوعــي 

ومســتوى الدعــم المطلــوب الــذي يســاعد عــى اتخــاذ قــرارات.
ثانياً: الأهمية التطبيقية:

ــى  ــم ع ــي قائ ــج تدريب ــتخدام برنام ــا لاس ــا محدث ــا تجريبيً ــة دليً ــذه الدراس ــر ه ــل أن توف يؤم

التكنولوجيــا المســاندة في تطويــر المهــارات لــذوي الإعاقــة العقليــة، ليــس فقــط مــن منظــور تكنولوجــي 

بــل مــن جانــب تربــوي أيضًــا، ومــن الممكــن أن نلفــت انتبــاه صنــاع القــرار في وزارة التنميــة الاجتماعيــة 

ومراكــز التربيــة الخاصــة المختلفــة لفكــرة تبنــي التكنولوجيــا المســاندة لمــا لهــا مــن أثــر بالــغ في تدريــب 

ــي  ــرى لتبن ــز الأخ ــجيع المراك ــة في تش ــا أهمي ــون له ــة أن يك ــج الدراس ــن لنتائ ــا يمك ــة، ك ذوي الإعاق

ــب ذوي  ــم وتدري ــرق تعلي ــة في ط ــرات الجذري ــداث التغ ــة، وإح ــاءة وفعالي ــة بكف ــا المختلف التكنولوجي

الإعاقــة، ومــن الممكــن أن توفــر هــذه الدراســة برنامجًــا تدريبيًــا لــذوي الإعاقــة العقليــة قــد يســتفاد منــه 

في دراســات لاحقــة، ويمكــن تطبيقــه عــى عينــات أخــرى.
حدود الدراسة ومحدداتها:

أولًا: حدود الدراسة:
حــدود مكانيــة: تــم تطبيــق أدوات الدراســة الحاليــة في مركــز )اللوتــس( لتأهيــل وتدريــب الطلبــة 

ذوي الإعاقــة العقليــة التابــع لمديريــة التضامــن الاجتماعــي بمحافظــة القاهــرة.
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حــدود بشريــة: تــم تطبيــق أدوات الدراســة الحاليــة عــى عينــة مــن الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة 

المتوســطة بالمرحلــة الابتدائيــة قوامهــا )30( طالبًــا وطالبــة، وتــراوح أعمارهــم مــا بــن )10-8( تــم 

تقســيمهم إلى مجموعتــن مجموعــة تجريبيــة قوامهــا )15( طالبًــا ومجموعــة ضابطــة قوامهــا )15( طالبًــا 

وكلاهــا مــن ذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة بالمرحلــة الابتدائيــة.
التعريفات النظرية والإجرائية:

وردت في الدراسة الحالية مجموعة من المصطلحات على النحو التالي:

ــة  ــات التدريبي ــن الجلس ــة م ــه مجموع ــى أن ــا ع ــة إجِْراَئيًِّ ــه الباحث ــي: وتعرف ــج التدريب البرنام

تعتمــد عــى اســتخدام وتوظيــف التكنولوجيــا المســاندة والتــي تتمثــل في الوســائل التعليميــة التكنولوجيــة 

ــال  ــن خ ــوال( م ــف الج ــو- الهات ــا ش ــة- الدات ــبورة التفاعلي ــت– الس ــر- الإنترن ــل )الكمبيوت ــة مث الحديث

ــي  ــة الت ــة والتدريبي ــادة التعليمي ــرض الم ــلوك لع ــل الس ــة وتعدي ــى النمذج ــد ع ــي يعتم ــق تفاع تطبي

ــي  ــة والمتحركــة والأصــوات، والت ــة والرســومات والصــور الثابت ــن النصــوص المكتوب ــوي عــى المــزج ب تحت

ــة. ــة العقلي ــة ذوي الإعاق ــتقلالية للطلب ــارات الاس ــض المه ــر بع ــدف تطوي ته

ــة  ــدة يســتخدمها معلمــي التربي ــدة أو غــر معق ــا المســاندة: كل أداة أو وســيلة معق التكنولوجي

ــر الشــخصية  ــزة الكمبيوت ــة، كأجه ــة ذوي الإعاق ــة للطلب ــادة التعليمي ــدف شرح وتســهيل الم الخاصــة به

والبرامــج الخاصــة والوســائل المعــززة للتواصــل، والوســائل المعينــة عــى التحكــم في البيئة المحيطــة، والآلات 

الحاســبة وأجهــزة التســجيل، والنظــارات المكــرة، والكتــب المســجلة عــى شرائــط كاســيت، وغيرهــا مــن 

ــا: فهــي توظيــف تطبيــق إلكــروني تفاعــي مســاند  الوســائل المخصصــة لهــم. )2(وتعرفهــا الباحثــة إجِْراَئيًِّ

يســاعد الطالــب عــى نمذجــة وتقليــد المهــارات الاســتقلالية ويحــوي نمــاذج مثــل تنظيــف الأســنان، ارتــداء 

الملابــس وتنــاول الطعــام والــراب، ومهــارات الســلوك الاجتماعــي، بالإضافــة للحمايــة مــن المخاطــر.

ــن  ــق م ــي يحق ــارات الت ــك المه ــا تل ــى أنه ــليمان ع ــد وس ــا محم ــتقلالية: ويعرفه ــارات الاس المه

خلالهــا الطفــل ذو الإعاقــة، الاســتقلالية والاعتــاد عــى النفــس والتــي تشــمل )مهــارات تنــاول الطعــام 
ــداء الملابــس وخلعهــا والنظافــة الشــخصية. )3( والــراب ومهــارات الســلوك الاجتماعــي بالإضافــة إلى ارت

ــا مــن خــال الدرجــة التــي يحصــل عليهــا الطالــب ذو  كــا تعــرف المهــارات الاســتقلالية إجِْراَئيًِّ

الإعاقــة العقليــة عــى المقيــاس المعــد لهــذه الغايــة والتــي تتمثــل أبعــاده في مهــارات النظافــة الشــخصية- 

مهــارات الســلوك الاجتماعــي- مهــارات ارتــداء وخلــع الملابــس- مهــارات الحمايــة مــن المخاطــر.

الإعاقــة العقليــة: يعرفهــا الخطيــب، والحديــدي عــى أنهــا تــدن ملحــوظ لا يقــل عــن انحرافــن 

ــا  ــي، ك ــلوك التكيف ــز في الس ــه عج ــام ويرافق ــي الع ــتوى الأداء العق ــط وفي مس ــن المتوس ــن ع معياري

ا، وقــد تنجــم  وتصنــف الإعاقــة العقليــة إلى أربعــة مســتويات بســيطة ومتوســطة، شــديدة وشــديدة جِــدًّ

ــالي  ــمي والانفع ــي والجس ــو العق ــر النم ــى مظاه ــر ع ــة، وتؤث ــة – أسري ــة أو ثقافي ــل عضوي ــن عوام ع

ــا: عــى أنهــم الطلبــة  والاجتماعــي واللغــوي والشــخصي. )3( ويعــرف الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة إجِْراَئيًِّ

المشــخصون بإحــدى أدوات التشــخيص الطبيــة والرســمية عــى أنهــم مــن ذوي الإعاقــة العقليــة ويلتحقــون 

بأحــد المراكــز المتخصصــة لتلقــي الخدمــات المناســبة.
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برنامج تدريبي قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة لتطوير المهارات الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية في مصر

الإطار النظري والدراسات السابقة:
:Intellectual Disability الإعاقة العقلية

ــكاد  ــور ولا ي ــر العص ــى م ــا ع ــوف وجوده ــر المأل ــن الظواه ــة م ــة العقلي ــرة الإعاق ــر ظاه تعت

يخلــو مجتمــع مــا منهــا، ويعــود الاهتــام بهــا في مياديــن متنوعــة مثــل: علــم النفــس والتربيــة والطــب 

والقانــون، ويعــود الســبب في ذلــك إلى تعــدد الجهــات العلميــة التــي ســاهمت في تفســر هــذه الظاهــرة 

وأثرهــا في المجتمــع، كــا أن لهــذه الظاهــرة امتــداد متشــعب في عــدة أبعــاد منهــا البعــد التربــوي والمهنــي 

ــد  ــح مــن الصعــب الفصــل بينهــا عن والنفــي والاجتماعــي وهــذا أدى إلى تشــابك أبعادهــا بحيــث أصب

تناولهــا بالبحــث والدراســة وهــذا الأمــر ســاهم في تعــدد مفاهيــم الإعاقــة العقليــة تبعًــا للتخصــص وتبعًــا 
للخلفيــة النظريــة والمجــال العلمــي ولم يكــن هنــاك تعريــف واحــد متفــق عليــه. )5(

والأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة لديهــم قــدرات ومهــارات لا بــد مــن تنميتهــا وتطويرهــا، كــا أن 

مراحــل النمــو العقــي لــدى كل الأفــراد مــن ذوي الإعاقــة والأفــراد مــن غــر ذوي الإعاقــة متشــابهة، ولكــن 

الفــرق يبــدو في درجــة التشــابه ونوعيتــه، حيــث يمــر الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة بنفــس مراحــل النمــو 

الأربعــة في نظريــة بياجيــة ولكــن بمعــدل أبطــأ وبزمــن أطــول، حيــث يعتمــد ذلــك عــى درجــة الإعاقــة 
والتدريــب الــذي يتلقونــه لتنميــة قدراتهــم. )6(

أولًا: التعريف الطبي:
تعتمــد التعريفــات الطبيــة للإعاقــة العقليــة عــى وصــف الســلوك وعلاقتــه بإصابــة عضويــة أو 

قصــور في وظائــف الجهــاز العصبــي المركــزي المتصــل بــالأداء العقــي ومــن أمثلــة هــذه التعريفــات.

بينــا عرفــت الإعاقــة العقليــة مــن الناحيــة الطبيــة عــى أنهــا حالــة توقــف أو عــدم اســتكمال 
النمــو العقــي نتيجــة مــرض أو إصابــة قبــل ســن المراهقــة أو قــد تكــون نتيجــة لعوامــل جينيــة. )7(

ثانيًا: التعريف السيكو متري:
ظهــر التعريــف الســيكو مــري للإعاقــة العقليــة نتيجــة للانتقــادات التــي وجهــت إلى التعريــف 

ــدرات  ــا للق ــا دقيق ــي وصف ــبابها دون أن يعط ــا وأس ــة ومظاهره ــب الحال ــف الطبي ــث يص ــي، حي الطب

العقليــة، كــا ظهــر هــذا التعريــف نتيجــة للتطــور الــذي ظهــر في عــام )1905( عــى يــد العــالم الفرنــي 

ــور  ــك ظه ــد ذل ــة، وبع ــتانفورد بيني ــاس س ــور مقي ــا، وبظه ــا بعده ــي وم ــاس النف ــة القي ــة( لحرك )بيني

ــف  ــث اعتمــد التعري ــذكاء عــام 1949، حي ــاس ولكســلر لل ــا مقي ــة ومنه ــس أخــرى للقــدرة العقلي مقايي

الســيكو مــري عــى نســبه الــذكاء كمحــك في تعريــف الإعاقــة العقليــة، فقــد أعتــر الأفــراد الذيــن تقــل 
ــا. )8( ــذكاء معاقــون عَقْلِيًّ ــاس ال نســبة ذكائهــم عــن )75( درجــة عــى مقي

ثالثًا: التعريف الاجتماعي:
ــة وقدرتهــا عــى  ظهــر هــذا التعريــف نتيجــة إلى الانتقــادات المتعــددة لمقاييــس القــدرة العقلي

ــد  ــاس فينلان ــة كمقي ــس الاجتماعي ــور المقايي ــذي أدى إلى ظه ــر ال ــرد، الأم ــة للف ــدرة العقلي ــاس الق قي

للنضــج الاجتماعــي )Vineland Social Maturity Scale( التــي تقيــس مــدى تفاعــل الفــرد مــع مجتمعــه 
ــح الســلوك التكيفــي. )8( ــه بمصطل ــذي عــر عن ــة ال ــات الاجتماعي واســتجابته للمتطلب
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أ.سوزان فخري أحمد  ياسين -  د. هيام موسى التاج

:Education Definition رابعاً: التعريفات التربوية
ــة  ــارات اللازم ــاب المه ــم واكتس ــى التعل ــل ع ــدرة الطف ــدى ق ــة إلى م ــات التربوي ــر التعريف تش

ــال  ــي للأطف ــي والتحصي ــدني الواضــح في الأداء العق ــى الت ــات ع ــد هــذه التعريف ــم، وتؤك ــة التعل لعملي

ــن  ــمى المتأخري ــت مس ــة تح ــة العقلي ــت الإعاق ــا عرفُ ــي، ك ــم الزمن ــس عمره ــم في نف ــة بأقرانه مقارن

ــا وهــم هــؤلاء الذيــن يحتاجــون بســبب قدراتهــم المحــدودة أو ظــروف أخــرى نتــج عنهــا تأخــر  تحَْصِيلِيًّ

ــا  ــي راجع ــون القصــور أو الســبب الرئي ــد يك ــا، فق ــاً أو جزئي ــادي كلي ــم الع ــدراسي للتعلي ــم ال تحصيله
ــل.)9( ــدرات الطف ــي ولق ــام التعليم للنظ

خامساً: التعريفات السلوكية:
تعتمــد هــذه التعريفــات عــى محــكات أساســية، وهــي نســبة ذكاء الفــرد والقــدرات التكيفيــة 

لــه، كــم اهتمــت هــذه التعريفــات بســلوكيات الأشــخاص المعاقــن عقليــا، وســلوكهم التكيفــي ومهاراتهــم 

الاجتماعيــة، ومــن أشــهر هــذه التعريفــات في هــذا الاتجــاه مــا يــي:

تعريــف هيــرHeber والــذي يعــد أســاس التعريفــات الحديثــة، وقــد تبنتــه الجمعيــة الأمريكيــة 

للإعاقــات التطوريــة والفكريــة )AAIDD( لعــدة أعــوام وينــص ذلــك التعريــف عــى أن الإعاقــة الفكريــة: 

حالــة تتميــز بمســتوى عقــي وظيفــي دون المتوســط، تبــدأ أثنــاء فــرة النمــو، ويصاحبهــا قصــور في الســلوك 

التكيفــي للفــرد “، ويشــرط هيــرHeber أن يقــل مســتوى الأداء الوظيفــي العقــي عــن متوســط الــذكاء 

ــة  ــاء مراحــل العمــر النمائي ــه خلــل في الســلوك التكيفــي، ويظهــر أثن ــاري واحــد، ويصاحب بانحــراف معي
للفــرد منــذ الميــاد وحتــى 16 ســنة. )10(

:Intellectual Disabitity  Diagnosis of تشخيص الإعاقة العقلية
 معايير عملية التشخيص:

يعتمــد التشــخيص عــى عــدة معايــر أساســية تعتــر شروطــا أساســية للحكــم عــى الحالــة بأنهــا 

حالة إعاقة عقلية تتلخص في الآتي:- 

أن تكــون القــدرة العقليــة العامــة للطفــل دون المتوســط ونســبة الــذكاء أقــل مــن 75 درجــة عــى 

مقيــاس الــذكاء.

-  أن يكون لدى الطفل قصور في السلوك التوافقي.

-  أن يكون لدى الطفل قصور في النمو الحركي.
إن يكون لدى الطفل قصور في النمو اللغوي. )11(

نظريات التعلم المفسرة للإعاقة العقلية:
تقــوم الباحثــة بعــرض مبســط لبعــض النظريــات المفــرة للإعاقــة العقليــة والتــي يمكــن الاســتفادة 

منهــا في الدراســة الحاليــة:
:Social Learning Theories أولًا: نظرية التعلم الاجتماعي

يتمثــل الإطــار النظــري لهــذه النظريــة في حــدوث التعلــم لتغــر في الأداء نتيجــة لملاحظــة ســلوك 

الآخريــن وتقليدهــم والاقتــداء بهــم. ويــرى بانــدوراBandore إن هنــاك حتميــة تبادليــة بــن التفاعــات 
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مــع الآخريــن والأحــداث البيئيــة التــي تمــر بنــا والتــي ينتــج منهــا ســلوك الأفــراد، ولهــذا ظهــرت مصطلحات 

تعــر عــن هــذا النــوع مــن التعلــم مثــل التعليــم بالتقليــد Learning by initiation والتعلــم بالنمذجــة

Learning by modeling، والتعلــم بالملاحظــة Learning by observation. ومــا يــدل عــى ذلــك تعلــم 

الأطفــال لكثــر مــن الســلوكيات بواســطة هــذه الطريقــة وخاصــة في المواقــف الســهلة والصعبــة عــى حــد 
ســواء بــل قــد تبــدو فعاليــة هــذه الطريقــة أكــر مــن التعلــم الاجــرائى أيضــا. )12(

ويصف باندورا أربع عمليات تحكم التعلم الاجتماعي وهي كالتالي:

11 عمليــات الأداء الحــركي للســلوك )الاســرجاع(: هــي العمليــات الحركيــة فالمهــارات لن تــؤدى من .

خــال الملاحظــة بمفردهــا ولا مــن خــال المحــاولات والأخطــاء ولكــن تــؤدى مــن خــال عمليــة 

الممارســة ثــم القيــام بعمــل تغذيــة راجعــة لهــذا الأداء لــي يتــم علاج القصــور في بعــض جوانب 

الســلوك وتكــرار الممارســة حتــى يتــم التعلــم وهــذا مــا يســمى بلعــب الــدور والتغذيــة راجعــة.

22 عمليــات الدفاعيــة: فمــن المحتمــل أن تنطفــئ الاســتجابات المتعلمــة عــن طريــق الملاحظــة .

إذا لم يتــم تدعيمهــا أو إذا تــم عقابهــا فــا بــد إذن مــن توافــر شروط باعثــة مناســبة حتــى 

يمكــن أداء الاســتجابة المتعلمــة

33 عمليــات الانتبــاه: ويــرى بانــدورا أن الأشــخاص لا يســتطيعون التعلــم بالملاحظــة إذا لم .

ينتبهــوا للنمــوذج الســلوكي ومــن ناحيــة أخــرى فــإن النمــوذج لا بــد مــن أن  يكــون مؤثــرا 

عــى الشــخص الملاحــظ حتــى ينتبــه لســلوكه وحتــى يتوفــر قــدر مــن درجــة ادخــال المثــرات 

النموذجيــة كي يتــم التعلــم.

44 ــلوك . ــة بالس ــبة الخاص ــات المناس ــخص للمعلوم ــاه الش ــص في انتب ــظ: وتتلخ ــات الحف عملي

النمــوذج واســتطاعته أن يفهــم جوانبهــا، فإنــه يحتــاج أيضــا أن يكــون قــادرا عــى تذكــر المادة 

التــى اســتقبلتها حواســه ســمعيا أو بصريــا أو كليهــا. ويســاعد اقــران الجوانــب البصريــة مــع 
الجوانــب الســمعية، وكذلــك تكــرار المعلومــات عــى حفــظ المــادة المنمذجــة. )13(

 Learning التعلــم بالملاحظــة ،Imitation يرتبــط بمصطلــح النمذجــة مصطلحــان هــا: التقليــد

by observation وبالطبــع فــإن التعلــم بالملاحظــة يعتــر أمــرا حيويــا فى التدريــب عــى بعــض المهــارات 

والمهــام، لابــد إذن أن يســبق الممارســة نــوع مــن التعلــم المبنــي عــى المشــاهدة، ويمكــن القــول إن الأطفــال 

ــه  ــر ب ــذي يتأث ــو ال ــى النح ــن ع ــلوكيات الآخري ــن س ــاهدونه م ــا يش ــرون بم ــة يتأث ــة العقلي ذوي الإعاق
الأســوياء. )15(

أنواع النمذجة:
النمذجــة المبــاشرة أو الصريحــة: وهــي اقتــداء الطفــل بشــخص واقعــي أمامــه، يقلــد ســلوكه مثــل 

تقليــد الطفــل لأبيــه أو لأمــه أو معلمــه، وكلــا كانــت العلاقــة طيبــة بــن المتعلــم والنمــوذج كانــت عمليــة 

ــداء متيسرة الاقت

ــذر  ــة تع ــك في حال ــادية وذل ــرات الإرش ــب، الن ــجيلات، الكت ــل التس ــة: مث ــة الرمزي النمذج

ــي. ــوذج ح نم
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أ.سوزان فخري أحمد  ياسين -  د. هيام موسى التاج

النمذجــة الضمنيــة )التخيليــة( Covert moiling: تقــوم النمذجــة في هــذه الحالــة عــى أســاس 

أن يتخيــل الطفــل نمــاذج تقــوم بالســلوكيات التــي يــود المرشــد لهــذا الطفــل أن يقــوم بهــا، وبذلــك فــإن 

مســاعدة الطفــل عــى تخيــل سلســلة مــن الأحــداث يمكــن أن تــؤدي وظيفــة النمذجــة الصريحــة.

 ،Model وهــي عــرض الســلوك مــن جانــب نمــوذج :Participant modeling :النمذجــة بالمشــاركة

ــأداء هــذا الســلوك مــع مســاعدته بتوجيهــات وإرشــادات تقويميــة  ــام المتعلــم أو المسترشــد ب وكذلــك قي

مــن جانــب المرشــد أو المعلمــة
العوامل المؤثرة على كفاءة النمذجة:

مــا يتصــل بالطفــل، فرغــم أن ســلوك الاقتــداء يعــد ســلوكًا بســيطاً إلا أن هــذا الســلوك يتضمــن 

Reten� وهــي تهيئــة الطفــل للملاحظــة والتقليــد والاحتفــاظ Attention  بع�ـض العملي�ـات وه�ـي الانتب�ـاه 

 Moto reproduction )هــو احتفــاظ الطفــل بتمثيــل رمــز للحــدث إعــادة الإنتــاج الحــركي )التقليــد tion

وهــي أن يكــون الطفــل قــادراً عــى القيــام بالســلوك. الدافعيــة Motivation حيــث يجــب أن يكــون لــدى 
الطفــل دافعيــه لتقليــد الســلوك. لأن انعــدام الدفاعيــة تــؤدى إلى الفشــل. )15(

ومــن بــن العمليــات الأربــع الســابقة، فــإن الانتبــاه والاحتفــاظ يختصــان بالاكتســاب، في حــن أن 

ــع  ــات الأرب ــأن العملي ــا ب ــالأداء عل ــي ب ــة يختصــان بشــكل رئي ــاج أو الاســتدعاء الحــركي والدفاعي الإنت
ــام الأول. )16( تخــص الطفــل في المق

ــن  ــر مــن ب ــد تعت ــم بالنمذجــة أو التقلي ــة التعل ــة أن نظري ــا ســبق يتضــح للباحث مــن خــال م

النظريــات التــي شــاع اســتخدامها في ميــدان الإعاقــة العقليــة، ويعــود الســبب في ذلــك إلى تعلــم الكثــر من 

أشــكال الســلوك مــن طــرف الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة عــن طريــق التقليــد ســواء كانــت ســلوكيات 

غــر مرغــوب فيهــا، للطفــل ذوي الإعاقــة العقليــة حيــث تعمــل عــى نبــذة وعزلــه عــن الآخريــن وهــذا 

مــا يــؤدى بالطفــل إلى إصــدار ردة فعــل انفعاليــة كالعــدوان والــراخ، وفي بعــض الأحيــان قــد تلجــأ الأسرة 

إلى وضــع الطفــل في إحــدى المؤسســات الداخليــة لــي تنقــص مــن ثقــل عبئــه عليهــا، وهــذا مــا يؤثــر ســلبا 

عــى علاقاتــه الاجتماعيــة ونمــوه العقــي. 
:Operant Behaviourism : ثانيًا: النظرية السلوكية الإجرائية

يعتــر ســكنر )F. B. Skinner( عــالم النفــس الأمريــي، مــن الــرواد في مجــال علــم النفــس وخاصــة 

The operant Be� )في مج�ـال التعل�ـم، وإلي�ـه يع�ـود الفض�ـل في وض�ـع أس�ـس النظري�ـة الس�ـلوكية الإجرائي�ـة) 

havirismTheory( فهــو يعــرف الســلوك الإجــرائي عــى أنــه ذلــك الســلوك أو الاســتجابات التــي تصــدر 

ــرات  ــدد أو مث ــر مح ــى مث ــز ع ــه دون التركي ــن حول ــة م ــع البيئ ــه م ــة تفاعل ــي نتيج ــن الح ــن الكائ ع

محــددة ويؤكــد ســكنر عــى أن هنــاك هدفــا أساســيا لعلــم النفــس وهــو التنبــؤ والســيطرة عــى الســلوك 

ــرات  ــن مث ــه م ــا يتبع ــى الســلوك الإجــرائي وم ــزه ع ــم هــو تركي ــز ســكنر في التعل ــا يمي المســتقبلي، وم

معــززة تعمــل عــى تقويــة أو إضعــاف العلاقــة بــن الســلوك الإجــرائي )الاســتجابة( والمعــززات ســواء كانــت 

إيجابيــة أم ســلبية، وعــى ذلــك فقــد حــدد ســكنر الإطــار العــام لنظريتــه والتــي ترتكــز عــى الاســتجابات 

ــت  ــة إذا اتبع ــتجابة الإجرائي ــور الاس ــال ظه ــوى احت ــى: “يق ــص ع ــي تن ــززات، فه ــن مع ــا م ــا يليه وم
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ــأي شــكل مــن أشــكال  ــة إذا اتبعــت ب ــور الاســتجابة الإجرائي ــة في حــن يضعــف ظه بالمعــززات الإيجابي

العقــاب. مرجــع ســابق
المفاهيم الأساسية في نظرية السلوك الإجرائي:

:Reinforcement :)أولا: التعزيز )التدعيم
كل حــدث يمكــن أن يعقــب اســتجابة مــا ويزيــد مــن احتــال )أو معــدل( حدوثهــا ســمى معــززا 

Reinforcer. وتنقســم المعــززات إلى نوعــن أساســيين هــا:

Positive Reinforcers :المعززات الموجبة

وهي المعززات التي تمد الفرد بما يبعث في نفسه السرور بعد كل سلوك أو استجابة

Negative reinforcers :المعززات السالبة

في حــن يقــدم للكائــن الحــي في حالــة التعزيــز الإيجــابي شيء مــا يرغبــه، إلا أنــه في حالــة التعزيــز 

الســلبي يتــم اســتبعاد شيء مــا لا يرغبــه
:Punishment :ثانيا: العقاب

يتضمن العقاب إزالة معزز موجب أو إضافة معزز سالب.

− أنواع العقاب: 	

− العقــاب الإيجــابي: وهــو كل إضافــة لــيء غــر مرغــوب أو مــؤلم يتعــرض لــه الكائــن العضوي 	

بعــد إتيانــه اســتجابة مــا عــى أمــل أن يترتــب عــى ذلــك إضعــاف هــذه الاســتجابة أو توقفهــا 

كلية وينقســم إلى:

−  العقــاب الإيجــابي المــادي: وهــو كل مــا يعــرض حيــاة الكائــن العضــوي لخطــر كالــرب أو 	

ــة والعمــل الشــاق المتواصــل كــا في أعــال الســخرة وأحــكام الأشــغال  ــات الكهربي الصدم

الشــاقة التــي تصــدر عــى الســجين أو غيرهــا.

− العقــاب الإيجــابي المعنــوي: وهــو العقــاب الــذي يرتبــط عــادة بالعقــاب الإيجــابي الأولى في 	

الصغــر عــادة كالســب واللــوم والتوبيــخ

−  العقــاب الســلبي: وهــو كل اســتبعاد لــيء ســار أو مرغــوب يتعــرض لــه الكائــن العضــوي 	

ــب عــى هــذا العقــاب أضعــاف الاســتجابة أو  ــا عــى أمــل أن يترت ــه اســتجابة م بعــد إتيان
ــن. )17( ــا المحادي توقفه

  المهارات الاستقلالية:
تعريف المهارات الاستقلالية:

ــة  ــب الطبيعي ــع المطال ــل م ــل في التعام ــة الطف ــه فاعلي ــتقلالية بأن ــارات الاس ــراج المه ــرف ف يعُ

والاجتماعيــة المجتمــع مــن خــال مجموعــة مــن المجــالات الســلوكية التــي تهــدف إلى ارتقــاء الاســتقلال 

الشــخصي في الحيــاة اليوميــة )العمــل الاســتقلالي- النمــو الجســمي- النشــاط الاقتصــادي- ارتقــاء اللغــة- 

ــة(.  ــذاتي تحمــل المســئولية الاجتماعي ــه ال ــة- النشــاط المهنــي- التوجي الأعــداد والوقــت- الأنشــطة المنزلي

مرجــع ســابق.
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تصنيف المهارات الاستقلالية:
تتعــدد تصنيفــات المهــارات الاســتقلالية التــي تناولتهــا الكتابــات العلميــة، وعــى الرغم مــن  وجود 

بعــض الاختلافــات التــي تضمنتهــا تلــك التصنيفــات مــن حيــث إجــال مجــالات المهــارات الاســتقلالية أو 

تفنيدهــا؛ إلا أن جميعهــا اتفقــت عــى ضرورة ارتباطهــا بمهــارات العيــش المســتقل والاعتــاد عــى الــذات 

ــتقلالية  ــارات الاس ــن المه ــة م ــة بمجموع ــة عمري ــم كل مرحل ــث تتس ــل، حي ــة للطف ــة العمري ــا للفئ وفقً

التــي تناســب قــدرات تلــك الفئــة العمريــة وتصنــف الجمعيــة الأمريكيــة للاضطرابــات الذهنيــة والمائيــة 

المهــارات الاســتقلالية إلى مهــارات تنــاول الطعــام، ومهــارات اســتعمال المرحــاض، ومهــارات المظهــر 

الشــخصي )ارتــداء الملابــس وخلعهــا والعنايــة بهــا(، ومهــارات النظافــة الشــخصية، ومهــارات التنقــل، وهــو 
أحــد التصنيفــات التــي تعتمــد عــى مظاهــر الســلوك التوافقــي تفصيــاً. )18(

تطور المهارات الاستقلالية لدى الطلبة ذوي الإعاقة العقلية وأهميتها:

ــلوك  ــر في س ــث تؤث ــي حي ــالي الاجتماع ــو الانفع ــر النم ــد مظاه ــتقلالية أح ــارات الاس ــد المه تعُ

الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة وتصرفاتهــم في حياتهــم المســتقبلية، والتــي ينعكــس أثرهــا عــى المجتمــع 

ــا أو ســلبًا، فالســلوك الاســتقلالي والمهــارات المرتبطــة بــه مــن المظاهــر الســلوكية المميــزة لســلوك  إِيجَابِيًّ

الطالــب ذي الإعاقــة العقليــة، وهــو مــن الســات الرئيســة في شــخصيته بمــا يســاعد عــى نموهــا وتمنحــه 
ــه. )19( ــره لذات الثقــة بالنفــس وتقدي

المهارات الاستقلالية لدى الطلبة ذوي الإعاقة العقلية:
تعــد المهــارات الاســتقلالية مــن المهــارات الأساســية في حيــاة كل فــرد، ســواء أكان لديــه إعاقــة أم 

ــأتي دور  لا، ويتلقــى الطفــل في بدايــة حياتــه هــذه المهــارات مــن خــال الأسرة وخاصــة الوالديــن، ثــم ي

بقيــة أفــراد مجتمعــه فيــا بعــد مــن أجــل الحفــاظ عــى اســتمرارية اكتســاب الطفــل للإســتقلالية في إدارة 

شــؤونه الخاصــة وتلبيــة احتياجاتــه، وتنميــة تلــك المهــارات بمــا يتناســب مــع المرحلــة العمريــة التــي يمــر 

بهــا الفــرد. مرجــع ســابق
التكنولوجيا المساندة:

:(Assistive Technology)مفهوم التكنولوجيا المساندة
ــة بالغــة في مســاعدة الطلبــة ذوي  ــا المســاندة )Assistive Technology( أهمي تُثــل التكنولوجي

الإعاقــة العقليــة عــى اكتســاب مهــارات متنوعــة، وهــي جــزء مــن الخدمــات المســاندة لبرامــج التربيــة 

الخاصــة، التــي إذا أحســن اســتخدامها وتوظيفهــا، مكنتهــم مــن تلبيــة احتياجاتهــم الخاصــة، وهــذا يتطلب 

ضرورة تدريــب المعلمــن قبــل الخدمــة، وفي أثنائهــا عــى المعرفــة المتعلقــة بتطبيقــات التكنولوجيــا 

ــة. )19( ــة ذوي الإعاقــة العقلي ــة ورعاي المســاعدة في مجــال تربي
مُبررات استخدام التكنولوجيا الُمساندة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة:

توجــد العديــد مــن المـُـررات لاســتخدام التكنولوجيــا المســاندة الحديثــة في تربيــة وتعليــم الطلبــة 

ــارات  ــة مه ــة، وتســاعدهم في تنمي ــة العقلي ــز ذوي الإعاق ــهم في تحفي ــا تسُ ــة، في أنه ــة العقلي ذوي الإعاق

التعلــم، كــا أنهــا تمثــل جــزءًا مــن مســتقبلهم ســواء أكان داخــل المدرســة أم خارجهــا، إضافــة إلى كثــر 
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برنامج تدريبي قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة لتطوير المهارات الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية في مصر

مــن المــررات، مــن أهمهــا:

− التعــرف عــى ماهيــة التكنولوجيــا المســاندة: تعريــف الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة بالأجهــزة 	

ــة  ــات الخاص ــردات والمصطلح ــض المف ــم بع ــة إلى تعلمه ــتخداماتها، إضاف ــا، واس التكنولوجي

بهــذه التكنولوجيــا، التــي تزيــد مــن حصيلتهــم اللغويــة.

− ــا المســاندة: مــن خــال الأنشــطة التــي تســاعد في تنميــة المهــارات 	 التعلــم مــن التكنولوجي

ــى  ــاعدهم ع ــة، وتسُ ــة العقلي ــة ذوي الإعاق ــدى الطلب ــة ل ــة، والمعرفي ــتقلالية، والحياتي الاس

ــاد  ــتقلالية والاعت ــم الاس ــة إلى تعويده ــة، بالإضاف ــة والمنزلي ــطة الصفي ــض الأنش ــراء بع إج
عــى النفــس. )20(

 أهمية التكنولوجيا المساندة للطلبة ذوي الإعاقة العقلية:
ترجــع أهميــة التكنولوجيــا المســاندة إلى ضرورة تطويــع التكنولوجيــا المســاندة الحديثــة في خدمــة 

وتعليــم الطلبــة ذوي الإعاقــة، واســتخدامها في تحقيــق كثــر مــن أهــداف التربيــة الخاصــة، كعمليــة الدمــج 

وتطبيــق الخطــة التربويــة الفرديــة التــي تتعامــل مــع الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة بشــكل فــردي بنــاءً 

عــى إمكاناتــه وقدراتــه، ولــن تحقــق هــذه الأهــداف جميعًــا دون توفــر عنــاصر مهمــة كالمعلــم الكــفء 

والوســائل التكنولوجيــا المســاندة الهادفــة، والدعــم المــادي والفنــي المناســب، وإزالــة جميــع العقبــات التــي 

تحــول دون اســتخدام التكنولوجيــا المســاندة في تعليــم هــؤلاء الطلبــة، وتوفــر بيئــة تعليميــة هادفة تسُــهم 

ــل  ــائل التواص ــتخدام وس ــاندة، واس ــا المس ــذه التكنولوجي ــتخدام ه ــو اس ــة نح ــات إيجابي ــاء اتجاه في بن

المختلفــة التــي تســهم في إدمــاج تلــك الفئــة بالمجتمــع الخارجــي. مرجــع ســابق
الدراسات السابقة ذات الصلة:

ــا  ــل عليه ــي حص ــة، والت ــة الحالي ــوع الدراس ــة بموض ــات ذات الصل ــن الدراس ــد م ــك العدي هنال

ــدم. ــدث للأق ــن الأح ــي م ــب الزمن ــة والترتي ــرات الدراس ــب متغ ــا حس ــيقوم بعرضه ــة وس الباحث

ــض  ــم بع ــى تعل ــددة ع ــائط المتع ــتخدام الوس ــر اس ــدى تأث ــراز م ــل إلى إب ــة لكح ــدف دراس ه

ــة البســيطة )12-10( ســنة ولهــذا  المهــارات الأساســية في كــرة الســلة لــدى الأطفــال ذوي الإعاقــة العقلي

الغــرض اســتخدمنا المنهــج التجريبــي عــى عينــة متكونــة مــن 20 طفلا مــن ذوي الإعاقــة العقلية البســيطة 

)ذكــور( مــن المركــز النفــي البيداغوجــي بولايــة الشــلف، تم توزيعهــم بالتســاوي على مجموعتــن )ضابطة 

وتجريبيــة(، لجمــع البيانــات اســتخدمنا اختبــارات مهــارات كــرة الســلة، وبعــد المعالجــة الإحصائيــة تــم 

ــم  ــى تعل ــا ع ــرا إيجابي ــددة تأث ــائط المتع ــتخدام الوس ــرح باس ــي المق ــج التعليم ــل إلى أن للبرنام التوص

ــة البســيطة )12-10( ســنة  ــدى الأطفــال ذوي الإعاقــة العقلي بعــض المهــارات الأساســية في كــرة الســلة ل

وعــى هــذا الأســاس أوصــت الدراســة باعتــاد البرنامــج التعليمــي المقــرح واســتخدام الوســائط المتعــددة 

وتحقيــق أقــى فائــدة منهــا بمــا يتناســب مــع واقــع وخصائــص هــذه الفئــة. )21( ودراســة حلمــي واخــرون 

التــي هدفــت الى التحقــق مــن فعاليــة برنامــج قائــم عــى اســتخدام التابلــت وشــبكة الانترنــت في تعليــم 

ــا، واســتخدمت الدراســة المنهــج  التلاميــذ ذوي الاعاقــة العقليــة، وتكونــت عــن الدراســة مــن )20( طالبً

ــارات  ــاس مه ــي لقي ــار تحصي ــار ســتنانفورد_بينيه واختب ــت بإختب ــا ادوات الدراســة فتمثل ــي وام التجريب
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القــراءة والتحــدث والكتابــة والاســتماع والحســاب بالاضافــة للبرنامــج التدريبــي، وأســفرت نتائــج الدراســة 

عــن ظهــور تحســن لــدى تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة مــا يــدل عــى فعاليــة البرنامــج التدريبــي ومــدى 

أهميــة اســتخدام التابلــت وشــبكة الانترنــت في تعليــم هــذه الفئــة. )22(وتناولــت دراســة الســبيعي والخــولي 

أثــر نمذجــة الفيديــو في بيئــة التعلــم الافتراضيــة القائمــة عــى نظريــة العقــل في تطويــر المهــارات اللغويــة 

التعبيريــة والاســتقبالية لــدى الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة وتــم إســتخدام المنهــج التجريبــي( 

التصميــم شــبه التجريبــي)، وشــملت أدوات الدراســة اختبــار ســتنانفورد بينــه للــذكاء، ومقيــاس الســلوك 

التكيفــي )المعايــر الســعودية(، كــا أعــد الباحثــان جلســات تدريبيــة باســتخدام البرنامــج المقــرح القائــم 

عــى نمذجــة الفيديــو في ضــوء نظريــة العقــل ومقيــاس المهــارات اللغويــة التعبيريــة والإســتقبالية للأطفــال 

ــغ متوســط  ــال بل ــن )5( أطف ــة م ــة مكون ــى عين ــت الدراســة ع ــة البســيطة، وطبق ــة العقلي ذوي الإعاق

عمرهــم الزمنــي )12.8( عامــا، وترواوحــت نســب ذكائهــم بــن )55-68(، وأشــارت النتائــج إلى وجــود فروق 

ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطي رتــب درجــات عينــة الدراســة في القياســن القبــي والبعــدي للمهــارات 
التعبيريــة والاســتقبالية لصالــح القيــاس البعــدي. )23(

كــا أجــرى )Hadzic ،Memisevic&( دراســة هدفــت إلى فحــص فاعليــة مفهــوم علاجــي مشــرك 

يجمــع بــن العــاج الوظيفــي ونمذجــة الفيديــو عــر الكمبيوتــر لدعــم المهــارات الاســتقلالية للأطفــال ذوي 

الإعاقــة العقليــة، واســتخدمت الدراســة المنهــج التجريبــي والتصميــم شــبه التجريبــي من مجتمع الدراســة، 

ــة،  ــة العقلي ــن ذوي الإعاق ــال م ــن )5( أطف ــة م ــة الدراس ــت عين ــل، وتكون ــو، البرازي ــان باول ــة س بمدين

ــة، واســتخدمت  ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــة الأطف ــز رعاي ــن 8-12 ســنة بأحــد مراك ــا ب ــر م متوســط العم

ــة: مقيــاس المهــارات الاســتقلالية، الملاحظــات المبــاشرة للأطفــال، وأســفرت نتائــج الدراســة  الأدوات التالي

عــن ظهــور تحســن عــام في المهــارات الاســتقلالية بــن عينــة المشــاركين الخمســة، حيــث تأثــرت ســلوكيات 

ــر، نتيجــة للتحســن في  ــم عــى الكمبيوت ــاً نتيجــة للمشــاركة في البرنامــج القائ ــال إيجابي الاســتقلال للأطف

المهــارات الاســتقلالية عمومــاً نتيجــة للمشــاركة بالبرنامــج، ظهــور فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن درجــات 

الأطفــال خــال التطبيقــن القبــي والبــادي لصالــح القيــاس البعيــد نتيجــة لتطبيــق البرنامــج القائــم عــى 

ــهور. )24( ــرور 6 ش ــد م ــة بع ــات المتابع ــال قياس ــاً خ ــن دالا إحصائي ــتمر التحس ــد اس ــر، وق الكمبيوت

ــر عــى  ــا الكمبيوت ــم عــى تكنولوجي ــر اســتخدام برنامــج قائ ــت دراســة )Anderson،( بحــث تأث وتناول

ــتخدمت  ــنوات. واس ــن 9 س ــة في س ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــة للأطف ــة الوظيفي ــارات الحياتي ــة المه تنمي

الدراســة المنهــج التجريبــي، حيــث تكونــت عينــة البحــث مــن 20 طفــا وطفلــة مــن ذوي الإعاقــة العقليــة 

ــة أنقــرة، شــارك الأطفــال في  بأحــد فصــول الدمــج في مركــز لرعايــة وتأهيــل ذوي الإعاقــة العقليــة بمدين

ــاس مســتوى  ــر الترفيهــي )العــب مــع تيمــو( مــع قي ــا اســتخدام برنامــج الكمبيوت ــم خلاله 13 جلســة ت

التقــدم في المهــارات الحياتيــة الوظيفيــة قبليــاً وَبعَْــدِي لرصــد الفــروق. واســتخدام الأدوات التاليــة: برنامــج 

الكمبيوتــر التفاعــي، المهــارات الحياتيــة الوظيفيــة، اســتمارة تحليــل التفاعــل مــع التكنولوجيــا مــن خــال 

جهــاز الكمبيوتــر للأطفــال مــع البرنامــج. وأســفرت النتائــج عــن: ظهــور فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد 

مســتوى )0,05( بــن متوســط درجــات الأطفــال عــى التطبيقــن القبــي والتعــدي عــى مقيــاس المهــارات 
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الحياتيــة الوظيفيــة لصالــح التطبيــق البعيــد، أظهــرت اســتمارة تحليــل التفاعــل مــع التكنولوجيا مســتويات 
مرتفعــة مــن التفاعــل التكنولوجــي بــن الأطفــال والبرنامــج يعــزى لــراء البرنامــج بالعنــاصر التفاعليــة. )25(

التعقيب على الدراسات السابقة:
مــن خــال مــا تــم عرضــه مــن دراســات ســابقة نجــد أن تلــك الدراســات قــد تناولــت متغــرات 

متنوعــة منهــا التكنولوجيــا المســاندة والمهــارات الاســتقلالية، إذ تــرى الباحثــة أن تلــك الدراســات العربيــة 

والأجنبيــة قــد تباينــت في موضوعاتهــا وأهدافهــا، فقــد تناولــت بعــض الدراســات التكنولوجيــا المســاندة 

 ،)(2013 ،&Hadzic ،Memisevic ،(2008)) ،Anderson دراســة الســبيعي والخــولي )2016( ودراســة

ــة  ــت بعــض الدراســات تنمي حلمــي وآخــرون )2019( ودراســة لكحــل )2021(. )مراجــع ســابقه( وتناول

ــة  ــال ذوي الإعاق ــي الأطف ــج تدريب ــم برنام ــداد وتصمي ــال إع ــن خ ــتقلالية م ــارات الاس ــن المه وتحس

العقليــة مثــلHadzic ،Memisevic&. وكذلــك فقــد ظهــر التبايــن في حجــم العينات المســتخدمة 

ــا برامــج تعليمــي  ــإن بعــض الدراســات اســتخدمت مقاييــس وبعضه ــة أخــرى ف بالدراســات، ومــن ناحي

قائــم عــى الوســائط المتعــددة أو الفيديــو وأخــرى برامــج التكنولوجيــا المســاندة والواقــع الافــراضي، كــا 

لاحظــت الباحثــة أن غالبيــة الدراســات اســتخدمت المنهــج شــبه التجريبــي، إذ قامــت الباحثــة بتوظيــف 

ــد  ــة وق ــة والعين ــار المنهجي ــة واختي ــر أدوات الدراس ــري وتطوي ــة الأدب النظ ــات في مراجع ــك الدراس تل

ــة  ــز الدراســة الحالي ــا يمي ــا، وم ــج الدراســة أيضً ــك الدراســات في مناقشــة نتائ ــة مــن تل اســتفادت الباحث

ــارات  ــر المه ــا المســاندة لتطوي ــف التكنولوجي ــم عــى توظي ــي قائ ــج تدريب ــت اســتخدام برنام ــا حاول إنه

الاســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة، بالإضافــة إلى تطويــر أدوات واختيــار المنهجيــة وإثــراء الأدب النظــري، 

كــا وتعــد هــذه الدراســة مــن الدراســات العربيــة القليلــة التــي تناولــت توظيــف التكنولوجيــا المســاندة 

لتطويــر المهــارات الاســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة. )مرجــع ســابق(
منهج الدراسة وتصميمها:

Quasi Exper� �ـم ش�ـبه التجريب�ـي �ـي التصمي �ـة المنه�ـج التجريب  اس�ـتخدمت الدراس�ـة الحالي

ــم عــى  ــي قائ ــة برنامــج تدريب ــم تقــي فاعلي ــه لأغــراض الدراســة، إذ ت imental Design لملاءمت
توظيــف التكنولوجيــا المســاندة لتطويــر المهــارات الاســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة، مــن خــال تطبيــق 

برنامــج قائــم عــى توظيــف التكنولوجيــا المســاندة لتطويــر المهــارات الاســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة 

قبــل وبعــد تطبيــق البرنامــج، مــن خــال مقيــاس المهــارات الاســتقلالية، حيــث قامــت الباحثــة بتصميــم 

وبنــاء مقيــاس المهــارات الاســتقلالية للطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة، والتأكــد مــن خصائصــه لاســيكو متريــة
عينة الدراسة:

أ‌- عينةالدراسةالاستطلاعية:
ــتوى  ــتخدمة لمس ــبة الأدوات المس ــدى مناس ــى م ــوف ع ــتطلاعية إلى الوق ــة الاس ــت الدراس هدف

ــة في أدوات  ــود المتضمن ــة والتأكــد مــن وضــوح تعليــات الأدوات، والتأكــد مــن وضــوح البن ــراد العين أف

ــب  ــيها والتغل ــى تلاش ــل ع ــق والعم ــاء التطبي ــر أثن ــد تظه ــي ق ــات الت ــى الصعوب ــرف ع الدراســة والتع

عليهــا إلى جانــب التحقــق مــن صــدق وثبــات أدوات الدراســة. ولتحقيــق هــذه الأهــداف قامــت الباحثــة 
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بتطبيــق أدوات الدراســة عــى عينــة اســتطلاعية خــارج عينــة الدراســة الأصليــة روعــي عنــد اختيارهــا أن 

يتوافــر فيهــا معظــم خصائــص العينــة الأساســية للدراســة. وقــد تكونــت عينــة الدراســة الاســتطلاعية مــن 

)30( طفــا مــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة. ممــن تراوحــت أعمارهــم بــن 10-8 ســنوات 

ــاري )2.35( بمتوســط 101(( شــهراً بانحــراف معي
عينة الدراسة الرئيسية المجموعة التجريبية:

ــم  ــراوح أعماره ــاث( ت ــن الإن ــان م ــور وثم ــبعة ذك ــاً )س ــن )15( طف ــة م ــة الدراس ــت عين تكون

ــي ــج التدريب ــق البرنام ــم لتطبي ــم اختياره ــن ت ــنوات والذي ــن )8 –10( س ــة ب الزمني
أدوات الدراسة:

1- مقياس المهارات الاستقلالية )إعداد الباحثة(.

2-برنامج قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة )إعداد الباحثة(.
أولًا: مقياس المهارات الاستقلالية: إعداد الباحثة:

قامت الباحثة بإعداد مقياس المهارات الاستقلالية من خلال الخطوات التالية

خطوات إعداد المقياس: مر بناء المقياس بعدة خطوات:

‌مــررات تصميــم المقيــاس: هنــاك العديــد مــن الأســباب التــي دعــت إلي تصميــم المقيــاس منهــا 

قلــة وجــود بعــض المقاييــس المســتخدمة لقيــاس مهــارات المهــارات الاســتقلالية وتفضيــل الباحثــة تصميــم 

مقيــاس خــاص بــه للاســتخدام فى الدراســة الحاليــة.

‌اجــراءات إعــداد وتصميــم المقيــاس: تتكــون عمليــة إعــداد وتصميــم المقيــاس المصمــم للدراســة 

الحاليــة مــن عــدة خطــوات كل خطــوة مــن هــذه الخطــوات تشــتق مــن الخطــوة التــي تســبقها وتمهــد 

ــة،  ــه النهائي ــح العمــل متكامــل او في صورت ــع الخطــوات ويصب ــط جمي ــي تتراب ــا، حت ــي تليه للخطــوة الت

ويمكــن مــن خــال الشــكل التــالي توضيــح تلــك الخطــوات:

وتمثلت أبعاد المقياس في التالي:

جدول رقم )3( أبعاد مقياس المهارات الاستقلالية

الأبعاد	 عدد الفقرات	

15مهارات النظافة الشخصية

15مهارات السلوك الاجتماعي

15مهارات ارتداء وخلع الملابس

15مهارات الحماية من المخاطر

60الإجمالي
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حساب الخصائص السيكومترية للمقياس:
 الصدق المنطقي:

ــبة  ــردات مناس ــع مف ــاده ووض ــتقلالية بأبع ــارات الاس ــاس المه ــاء مقي ــة ببن ــت الباحث ــد قام وق
لقيــاس كل مكــون عــى حــدة مــن خــال حســاب المتوســط والــوزن النســبي لــكل مكــون، وينــدرج تحــت 
هــذا النــوع مــن الصــدق مــا يســمى صــدق المحكمــن، وذلــك لتِأَكَُّــد مــن مــدى وضــوح المفــردات وحســن 
صياغتهــا، ومــدى مطابقتهــا للبعــد الــذي وُضعــت لقياســه، وتــم عــرض المقيــاس في صورتــه الأوليــة عــى 
أحــد عــر مــن المحكمــن هــم مــن المتخصصــن في مجــال التربيــة والمناهــج علــم نفــس الطفــل، والتربيــة 
ــاس مســبوقاً  ــم المقي ــم تقدي ــم، حيــث ت ــا التعلي الخاصــة، ومناهــج وطــرق التدريــس، مناهــج تكنولوجي

بتعليــات توضــح لهــم ماهيــة المهــارات الاســتقلالية وســبب اســتخدام المقيــاس، طبيعــة العينــة،
صدق المحك الخارجي:

قامــت الباحثــة بحســاب معامــل الارتبــاط بــن المهــارات الاســتقلالية ومقيــاس المهارات الاســتقلالية 
مــن إعــداد )زايــد ســلوى( وقــد بلــغ معامــات الارتبــاط )0,774(وهــو مــا يؤكــد عــى صــدق المقيــاس 

وصلاحيتــه للاســتخدام في الدراســة الحاليــة. )26(
:Internal Consistencyالاتساق الداخلي لبنود وعبارات المقياس

ــاط بــن درجــات كل  ــاس عــن طريــق حســاب معامــل الارتب ــم إيجــاد التجانــس الداخــي للمقي ت
عبــارة مــن عبــارات المقيــاس والدرجــة الكليــة للبعــد الــذي تنتمــي إليــه، ويتضــح ذلــك مــن الجــدول التــالي:

جدول )5(معاملات الاتساق الداخلي لبنود المقياس

مهارات النظافة 

الشخصية

مهارات السلوك 

الاجتماعي

مهارات ارتداء وخلع 

الملابس

مهارات الحماية من 

المخاطر

ممعامل الارتباطممعامل الارتباطممعامل الارتباطم
معامل 

الارتباط

1**0,6211**0,5131**0,6371**0,623
2**0,6412**0,7202**0,7412**0,736
3**0,6303**0,7473**0,7343**0,534
4**0,6394**0,7364**0,7484**0,648
5**0,6915** 0,7425**0,7825**0,532
6**0,5666**0,7826**0,7486**0,568
7**0,6877**0,7847**0,7297**0,639
8**0,7118**0,8698**0,6308**0,530
9** 0,7329**0,7189**0,7419**0,634
10** 0,75310**0,85710**0,63210**0,532
11**0,63511**0,63711**0,78411**0,684
12**0,68212**0,74812**0,75512**0,655
13**0,68613**0,78113**0,76813**0,568
14**0,74314**0,73014**0,68914**0,536
15** 0,53915**0,70815**0,78115**0,753

** معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )0,01(.
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ــردة  ــن درجــة كل مف ــاط ب ــات الارتب ــع معام ــي: إن جمي ــا ي ــن الجــدول الســابق م ويتضــح م

ودرجــة المقيــاس الــذي تنتمــي إليــه تكــون دالــة إحصائيــا عنــد مســتوى )0,01(، وهــذا يــدل عــى اتســاق 

البنــاء الداخــي لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية. ثــم قامــت الباحثــة بإيجــاد معامــل الارتبــاط بــن درجــات 

ــا يــي عــرض لمعامــات الاتســاق  ــاس. وفي ــة للمقي ــة للبعــد والدرجــة الكلي الأفــراد عــى الدرجــة الكلي

الداخــي لأبعــاد المقيــاس مــع الدرجــة الكليــة والنتائــج كــا هــي مبينــة في جــدول )6(

جدول )6( معاملات الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس

الأبعاد
مهارات النظافة 

الشخصية

مهارات السلوك 

الاجتماعي

مهارات ارتداء 

وخلع الملابس

مهارات 

الحماية من 

المخاطر

----مهارات النظافة الشخصية

--0.639**0.711**مهارات السلوك الاجتماعي

--0.542**0.656**مهارات ارتداء وخلع الملابس

-0.578**0.610**0.720**مهارات الحماية من المخاطر

0.709**0.712**0.705**0.749**الدرجة الكلية
ويتضــح مــن الجــدول الســابق مــا يــي: إن جميــع معامــات الارتبــاط بــن درجــة البنــود وبعضهــا 

البعــض ودرجــة المقيــاس الكليــة الــذي تنتمــي إليــه تكــون دالــة إحصائيــا عنــد مســتوى )0,01(، وهــذا 

يــدل عــى اتســاق البنــاء الداخــي لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية.
الثبات:

قامت الباحثة بحساب ثبات المهارات الاستقلالية باستخدام الطرق التالية:

)أ‌(  معادلــة ألفكرونبــاخ: وذلكعلىعينةبلغــت )30( منالمفحوصين،وذلكلأنالمقياســعلىمتدرجثلاثي

ومنثميصلحهذاالنوعمنأنواعمعادلاتحســابالثبات وكانــت النتائــج كماهــي ملخصــة في جــدول )7(

جدول)7(معاملات الثبات بطريقة ألفا ن= 30

ألفا كرونباخالأبعاد

0.723مهارات النظافة الشخصية

0.756مهارات السلوك الاجتماعي
0.771مهارات ارتداء وخلع الملابس
0.733مهارات الحماية من المخاطر

0.811الدرجة الكلية
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أ‌(  طريقــة إعــادة التطبيــق: قامــت الباحثــة بحســاب معامــات ارتبــاط القياســن اللذيــن تــم 

ــاط كــا هــي  ــة الدراســة الاســتطلاعية وكانــت معامــات الارتب بفاصــل زمنــي قــدره أســبوعين عــى عين

موضحــة في جــدول )8(

جدول )8( معاملات الثبات بطريقة إعادة التطبيق ن = 30

إعادة التطبيقالأبعاد

0.745مهارات النظافة الشخصية

0.762مهارات السلوك الاجتماعي
0.719مهارات ارتداء وخلع الملابس
0.766مهارات الحماية من المخاطر

0.786الدرجة الكلية

الخطوة الخامسة: التعليمات وطريقة التصحيح:
أولاً: التعليــات: يعتمــد هــذا المقيــاس عــي تقريــر المعلــم أو الأخصــائي أو أحــد الوالديــن لأهــم 

المهــارات الإســتقلالية وتقــدم الباحثــة توضيحــاً لمــن يقــدم التقريــر بالتركيــز عــى ســلوكيات الطالــب خــال 

الأســبوع الســابق عــي التطبيــق.

ــا  ــاثي وفق ــح الث ــزان التصحي ــا لمي ــاس وفق ــي المقي ــة ع ــدر الدرج ــح: تق ــة التصحي ــا: طريق ثانيً

ــالي:  ــدول الت للج

جدول)9( أبعاد وأرقام عبارات المقياس

الدرجة العظميالدرجة الصغريعدد العباراتالأبعاد الأساسية

151545مهارات النظافة الشخصية
151545مهارات السلوك الاجتماعي

151545مهارات ارتداء وخلع الملابس
151545مهارات الحماية من المخاطر

6060180الدرجة الكلية
يتكــون البرنامــج مــن )40( جلســة يتــم تنفيذهــا عــى مــدى شــهرين ونصــف بواقــع )4( جلســات 

أسُْــبوُعِيًّا وتســتغرق مــدة الجلســة الواحــدة )35( دقيقــة ويســبقها القيــاس القبــي باســتخدام المقاييــس 

المســتخدمة في الدراســة ويلحــق بهــا القيــاس البعــدي .
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صدق البرنامج )صدق المحكمين(:
ــن  ــى )11( م ــم )5( ع ــج ملحــق رق ــرض البرنام ــم ع ــج ت ــوى جلســات البرنام ــة محت ــد صياغ بع

الاســتاذة المتخصصــن في التربيــة الخاصــة وعلــم النفــس والصحــة النفســية، وتكنولوجيــا التعليــم، وذلــك 

لمعرفــة آرائهــم حــول محتــوى الجلســات وحدودهــم الزمنيــة والفنيــات والأدوات التــي تحتويهــا، ومعرفــة 

ــة  ــداف الخاص ــبتها للأه ــدى مناس ــج، وم ــا البرنام ــي يتضمنه ــات الت ــطة والتدريب ــبة الأنش ــدى مناس م

ــج. بالبرنام
أساليب التقييم المستخدمة في البرنامج:

التقييــم القبــي: وهــو القيــاس القبــي ويتــم ذلــك قبــل تطبيــق البرنامــج بتطبيــق مقيــاس المهارات 

الاســتقلالية للطــاب ذوي الإعاقــة العقلية.

ــج  ــق البرنام ــن تطبي ــاء م ــد الانته ــه بع ــم تطبيق ــدي ويت ــاس العب ــو القي ــدي : وه ــم العب التقيي

ــاس  ــق مقي ــك بتطبي ــتقلالية وذل ــارات الاس ــر المه ــاندة لتطوي ــا المس ــف التكنولوجي ــى توظي ــم ع القائ

المهارات الاستقلالية.- 

ــن  ــاء م ــن الانته ــرور شــهر م ــد م ــه بع ــم تطبيق ــى ويت ــاس التتبع ــى : وهــو القي ــم التتبع التقيي

تطبيــق البرنامــج القائــم عــى توظيــف التكنولوجيــا المســاندة لتطويــر المهــارات الاســتقلالية كفــرة متابعــة 

لتطبيــق مقيــاس المهــارات الاســتقلالية ومعرفــة مــدى اســتمرارية أثــر البرنامــج وتحقيــق الهــدف العــام 

للبرنامــج.

جدول )10(خطة سير جلسات البرنامج

الفنيات المستخدمةعنوان الجلسةمحور الجلسةرقم
زمن 

الجلسة
1

التهيئة للبرنامج
التعارف 
والتمهيد

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور.
35 دقيقة

35 دقيقة2

3
العناية بالذات 

والنظافة 
الشخصية

التعرف على 
وظيفة أعضاء 

الجسم

التعزيز، التوجيه- التقليد، لعب الدور، 
النمذجة، النشاط المنزلي

35 دقيقة

العناية بالذات 4
والنظافة 
الشخصية

)أنا أعتني 
بنظافتي(

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، النشاط المنزلي

35 دقيقة

5
الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

النشاط المنزلي.
35 دقيقة
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الفنيات المستخدمةعنوان الجلسةمحور الجلسةرقم
زمن 

الجلسة

6

الحماية من 
المخاطر

الأمن والسلامة 
والحماية من 

المخاطر

الحوار والمناقشة، التعزيز، النمذجة، 
الواجب المنزلي.

35 دقيقة

7
العناية بالذات 

والنظافة 
الشخصية

تنظيف الأسنان
التعزيز، إعادة التعلم، ، التدريب على 

الاسترخاء، النشاط المنزلي.
35 دقيقة

إعدادالطعامإعدادالطعام8
الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 

النمذجة، النشاط المنزلي.
35 دقيقة

9
السلوك 
الاجتماعي

أداب تناول 
الطعام

35 دقيقةالتغذية الراجعة، النشاط المنزلي.

تناول الطعام10
الحوار والمناقشة، التعزيز، ، التغذية 

الراجعة، النشاط المنزلي.
35 دقيقة

11
العناية بالذات 

والنظافة 
الشخصية

الاهتمام 
بنظافة وترتيب 
غرفة الطالب 

الخاصة

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
التغذية الراجعة، الواجب المنزلي.

35 دقيقة

السلوك 12
الاجتماعي

التواصل 
والتفاعل 
الاجتماعي

35 دقيقةالتعزيز، إعادة التعلم، النشاط المنزلي.

13
التعاون وحب 
مساعدة الغير

الحوار والمناقشة، التعزيز، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي
35 دقيقة

14
السلوك 
الإجتماعي

استخدام 
بعض الأدوات 
البسيطة في 
إعداد الطعام

الحواروالمناقشة، النمذجة، التغذية 
الراجعة، الواجب المنزلي.

35دقيقة

15
استخدام بعض 
الادوات الحادة 

مثل المقص

التعزيز، طرح الاسئلة، النمذجة، إعادة 
التعلم، النشاط المنزلي

35 دقيقة
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الفنيات المستخدمةعنوان الجلسةمحور الجلسةرقم
زمن 

الجلسة

16

الحماية من 
المخاطر

مهارات السلوك 
الإجتماعي

استخدام بعض 
الأدوات الحادة 

مثل المقص

التعزيز، لعب الدور، التغذية الراجعة، 
النشاط المنزلي.

35 دقيقة

17
مهارة إعداد 

العصائر 
والمشروبات

الحوار والمناقشة، التعزيز، النمذجة، 
الواجب المنزلي

35 دقيقة

18
مهارات السلوك 

الاجتماعي
لعبة الهاتف 

المحمول

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

19
مهارة العناية 

بالذات

والنظافة 
الشخصية

مسرحية عن 
أهميه نظافة 

الجسم

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

ملابسيالجميلة20
الحوار والمناقشة، التعزيز، النمذجة، 

النشاط المنزلي.
35 دقيقة

21
مهارات السلوك 

الاجتماعي
التعرف على 

النقود
35 دقيقةالحور والمناقشة، التعزيز

22
مهارات السلوك 

الاجتماعي
تعبيرات الوجه

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

23
مهارات السلوك 

الاجتماعي

آداب الذهاب 
عند الأقارب مع 

الأهل

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

24
مهارات السلوك 

الاجتماعي
لعبة أنا أحب 
هذه الأشياء

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

النشاط المنزلي.
35 دقيقة

25
مهارات السلوك 

الاجتماعي

القدرة على 
الوصف من 
حيث الشكل

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

النشاط المنزلي.
35 دقيقة
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الفنيات المستخدمةعنوان الجلسةمحور الجلسةرقم
زمن 

الجلسة

26

مهارات السلوك 
الاجتماعي

مهارات السلوك 
الاجتماعي

عائلتي

نشاط فني 
التفاعل 

والتواصل مع 
الأسرة

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، الواجب 

المنزلي.
35 دقيقة

27
التواصل مع 

الآخرين

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

28

أنشطة فنية 
وحركية

لعبة التشكيل 
بالصلصال

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

29

مهارات السلوك 
الاجتماعي

قدرة الطالب 
علىالتميز 

بين الأشكال 
والأحجام

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

30
قدرة الطالب 
على التميز بين 
الأشياء المختلفة

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

31
العناية بالذات 

والنظافة 
الشخصية

منزلي ومدينتي 
نظيفة

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

32
مهارات السلوك 

الاجتماعي

أنشطة قصصية 
)القدرة 

على التعبير 
الانفعالي(

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

النشاط المنزلي.
35 دقيقة
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أ.سوزان فخري أحمد  ياسين -  د. هيام موسى التاج

الفنيات المستخدمةعنوان الجلسةمحور الجلسةرقم
زمن 

الجلسة

33

التفاعل 
الاجتماعي 
مع الآقران 
والمحيطين

التفاعل 
الاجتماعي 
مع الآقران 
والمحيطين

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

الواجب المنزلي.
35 دقيقة

34

عمل جماعي 
)فكر وارسم(

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

النشاط المنزلي.
35 دقيقة

35

التفاعل 
الاجتماعي 

وفن التعامل 
مع الآقران 
والمحيطين

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

36
قدرة الطالب 

على التمييز بين 
الأشياء المختلفة

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

37
مهارات السلوك 

الاجتماعي

أنشطة قصصية 
)التعبير 
الانفعالي(

التعزيز، طرح الاسئلة، لعب الدور، 
النمذجة، التغذية الراجعة، النشاط 

المنزلي.
35 دقيقة

38
مهارات السلوك 

الاجتماعي

المشاركة 
المجتمعية 
)مشاركة 
الآقران في 
المناسبات 
السعيدة(

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

الواجب المنزلي.
35 دقيقة

39
مهارات السلوك 

الاجتماعي

الاستجابة 
للتعليمات 

)طاعة 
الوالدين(

الحوار والمناقشة، التعزيز، طرح الاسئلة، 
لعب الدور، النمذجة، التغذية الراجعة، 

النشاط المنزلي.
35 دقيقة

35 دقيقةالحوار والمناقشة، التعزيزالختامية40



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 136

برنامج تدريبي قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة لتطوير المهارات الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية في مصر

نتائج الدراسة:
الوســائل  الذيــن يســتخدمون  العقليــة  الطلبــة ذوي الإعاقــة  الدراســة أن  نتائــج  أظهــرت 

ــاء عمليــة التعلــم عــن  التكنولوجيــة المســاندة في عمليــة التدريــب والتعليــم يكونــون أكــر نشــاطا أثن

طريــق مــا يوفــره البرنامــج التدريبــي مــن أنشــطة متنوعــة تتضمــن أكــر مــن موقــف اختبــاري، مــا 

يقــدم للطالــب تغذيــة راجعــة عــن مســتوى تقدمــه في التدريــب عــى المهــارات المطلوبــة وتمكنــه مــن 

ــم أفضــل. ــق مســتويات تعل تحقي

كــا أن اســتخدام التكنولوجيــا المســاندة والكمبيوتــر التعليمــي يعتــر إحــدى اســراتيجيات التعلــم 

التــي تســتهدف رفــع كفــاءة عمليــة التدريــب والتعليــم، عــن طريــق مــا تتميــز بــه التكنولوجيــا المســاندة 

مــن إمكانــات تتفــق ومبــادئ التعليــم، ومــا ينفــرد بــه مــن خصائــص تســاعد في عــاج مشــكلة الفــروق 

الفرديــة بــن الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة.

كــا أظهــرت النتائــج عــدم وجــود فــروق بــن الذكــور والإنــاث وترجــع هــذه النتيجــة إلى أســباب 

ــن  ــف ب ــي لا تختل ــذا فه ــس ل ــاف الجن ــر باخت ــتقلالية لا تتأث ــارات الاس ــة المه ــا أن طبيع ــدة منه عدي

ــا المســاندة لا يفــرق  فئــة وأخــرى، كــا أن أنشــطة البرنامــج التدريبــي القائــم عــى توظيــف التكنولوجي

ــروق  ــدم وجــود ف ــن الســبب وراء ع ــا يكم ــتقلالية، ورُبم ــارات الاس ــر المه ــاث في تطوي ــور والإن ــن الذك ب

ــا عــى مقيــاس المهــارات الاســتقلالية لــدى الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة تعــزى  دالــة إحِْصَائيًِّ

لمتغــر الجنــس هــو التشــابه والتقــارب بــن الخصائــص النفســية والمائيــة للطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة 

المتوســطة في هــذه المرحلــة، ولا يكــون للجنــس ســواء كان )الذكــور- الإنــاث( أثــر واضــح في التدريــب عــى 

تطويــر المهــارات الاســتقلالية الأساســية. ونســتنتج مــا ســبق أنــه يمكــن توظيــف التطــورات التكنولوجيــة 

المتســارعة لصالــح ذوي الإعاقــة، مــن خــال تطويــر مهاراتهــم الاســتقلالية مــن خــال الاســتخدام الأمثــل 

للتقنيــات الحديثــة المتعــددة ومــن خــال التكنولوجيــا المســاندة التــي تســهم في حــل بعــض المشــكلات 

التــي تواجههــم، كــا لا شــك في أن   كثــراً مــن المهــارات يمكــن تعلمهــا والتــدرب عليهــا بســهولة إن أمكــن 

تمثيلهــا أو محاكاتهــا باســتخدام النــاذج المناســبة إذ يمكــن وباســتخدام اســراتيجيات النمذجــة مــع ذوي 

الإعاقــة العقليــة تســهيل اســتقبال المعلومــات والاحتفــاظ بهــا، وباســتخدام الواقــع الافــراضي والمحــاكاة في 

بيئــة تفاعليــة قــد يتحقــق أفضــل تطــورا للمهــارات المختلفــة.
التوصيات:

بناءً على نتائج الدراسة توصلت الباحثة إلى التوصيات الآتية:

− ــدرات 	 ــع ق ــة م ــة أن تكــون ملاءم ــج التربوي ــط البرام ــد تخطي ــاة المســؤولين عن ضرورة مراع

ــة. ــن الطلب ــة الموجــودة ب ــروق الفردي ــي الف ــة المتوســطة وتراع ــة العقلي ــة ذوي الإعاق الطلب

− ضرورة الاســتفادة مــن توظيــف اســتخدام التكنولوجيــا المســاندة في مواقــف التدريــس 	

ــة. ــة العقلي ــذوي الإعاق ــة ب الخاص

− ــف 	 ــى توظي ــة ع ــة العقلي ــع ذوي الإعاق ــون م ــن يتعامل ــن الذي ــب المعلم ــام بتدري  الاهت

ــس. ــاء التدري ــاندة أثن ــا المس ــتخدام التكنولوجي واس
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أ.سوزان فخري أحمد  ياسين -  د. هيام موسى التاج

نتائج الدراسة:
ــا  ــف التكنولوجي ــى توظي ــم ع ــي قائ ــج تدريب ــة برنام ــان فاعلي ــة إلى بي ــة الحالي ــت الدراس هدف
المســاندة لتطويــر المهــارات الإســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة، وقــد تــم اختبــار الفرضيــات الموضوعــة 

مــن أجــل تحقيــق هــدف الدراســة كــا يــأتي:
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:

للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الأول والــذي ينــص عــى “هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 
عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن درجــات أفــراد المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة في القياســن القبــي 

والبعــدي عــى مقيــاس المهــارات الإســتقلالية تعــزى للبرنامــج التدريبــي؟
فقد تمت الإجابة عن السؤال الذي انبثقت عنه الفرضية الأولى:

ــر متغــر المجموعــة في الدرجــة  ــي تعــزى لأث ــم فحــص الفــروض الت ــة، ت ــار هــذه الفرضي ولاختب
الكليــة لمقيــاس المهــارات الإســتقلالية، حيــث تــم حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة 
ــاس  ــي والبعــدي لمقي ــة والضابطــة عــى كل مــن القياســن القب ــن التجريبي ــة المجموعت لاســتجابات طلب

ــارات الإســتقلالية، كــا هــو موضــح في الجــدول )11(. المه
جــدول )11(المتوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري في القياســن القبــي والبعــدي لأبعــاد 

المهــارات الإســتقلاليةوالدرجة الكليــة للمجموعــة التجريبيــة

الضابطةالتجريبية

البعد

بعديقبليبعديقبلي

المتوسط
الانحراف 
المعياري

المتوسط
الانحراف 
المعياري

المتوسط
الانحراف 
المعياري

المتوسط
الانحراف 
المعياري

مهارات النظافة 
18.201.4238.331.7518.001.6418.661.39الشخصية

مهارات ارتداء

 وخلع  الملابس

19.801.7439.001.7319.931.5320.931.16

مهارات 
السلوك 
الاجتماعي

21.261.5338.130.9121.331.4421.331.44

مهارات 
الحماية من 

المخاطر
20.001.3138.261.420.261.3320.861.50

79.263.65153.734.3179.533.8881.801.47الدرجة الكلية
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ــى  ــة ع ــة الدراس ــراد عين ــتجابات أف ــة في اس ــروق ظاهري ــود ف ــدول ) 11( وج ــن الج ــظ م يلاح

الدرجــة الكليــة لمقيــاس المهــارات الإســتقلاليةت بعــاً لمتغــر المجموعــة ،ولمعرفــة تأثــر ذلــك تــم اســتخدام 

اختبــار تحليــل التبايــن الأحــادي المصاحــب والجــدول)12( يوضــح ذلــك:

جدول)12(نتائــج تحليــل التبايــن الأحــادي المصاحــب لفحــص فاعليــة البرنامــج في أبعــاد المهــارات 

الإســتقلالية والدرجــة الكليــة

مصدر                

التباين

مجموع  

المربعات

درجات 

الحرية

متوسط       

المربعات

قيمة 

)ف(

مستوى 

الدلالة

حجم  

التأثير

مهارات 

النظافة 

الشخصية

2.46212.4621.7610.1960.63القبلي

7.66217.6625.4820.0270.174المجموعة

36.338261.398الخطأ

	2971.5029المجموع  المصحح

مهارات ارتداء 

وخلع الملابس

1.05211.0520.9700.3340.36القبلي

22.474122.47420.7230.000.444المجموعة

28.197261.085الخطأ

2249.46729المجموع  المصحح

مهارات 

السلوك 

الاجتماعي

4.60014.6003.4010.0770.116القبلي

29.246129.24621.6220.00المجموعة
0.454

454

35.168261.353الخطأ

2412.16729المجموع  المصحح

مهارات 

الحماية من 

المخاطر

0.44510.4450.2030.6560.008القبلي

13.184113.1846.0050.0210.188المجموعة

57.080262.195الخطأ

2333.36729المجموع  المصحح

الدرجة الكلية

17.296117.2962.3200.1400.082القبلي

36.412136.4124.8830.360.158المجموعة

193.872267.457الخطأ

39.09929المجموع  المصحح
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تشير نتائج الجدول )12( إلى الآتي:

عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α = 0.05( في الدرجــة الكليــة لمقيــاس 

ــارات  ــاس المه ــي لمقي ــاس القب ــى القي ــة ع ــة والضابط ــن التجريبي ــن المجموعت ــتقلالية، ب ــارات الاس المه

الاســتقلالية حيــث بلغــت قيمــة اختبــار قيــم )ف( 1.761(، 0.970,3.401,0.203,2.320( وجميعهــا 

ــر إلى  ــض 0.063(، 0.036,0.116,0.008,0.082( وبالنظ ــر منخف ــم الأث ــا كان حج ــا ك ــة إحصائي ــر دال غ

ــي. ــاس القب ــن في القي ــطات المجموعت ــابه متوس ــن تش ــطات تب المتوس

ــتقلالية والدرجــة  ــارات الاس ــاد المه ــة والضابطــة في أبع ــن التجريبي ــن المجموعت ــروق ب وجــود ف

الكليــة في القيــاس البعيــد حيــث كانــت قيــا ف 5.482(، 20.723,21.622,6.005,4.883( وجميعهــا 

ــر إلى  ــض 0.174(، 0.444,0.454,0.188,0.158( وبالنظ ــر منخف ــم الأث ــا كان حج ــا ك ــة إحصائي ــر دال غ

المتوســطات تبــن تفــوق متوســطات المجموعــة التجريبيــة عــن المجموعــة الضابطــة مــا يشــر إلى أن أداء 

المجموعــة التجريبيــة عــى القيــاس البعيــد قــد تحســن بصــورة ملحوظــة بفضــل التدريــب عــى البرنامــج.

النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الثــاني والــذي ينــص عــى “هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 

عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن درجــات أفــراد المجموعــة التجريبيــة في القياســن القبــي والبــادي تعــزى 

لمتغــر الجنــس؟

فقد تمت الإجابة عن السؤال الذي انبثقت عنه الفرضية الثانية:

ولاختبــار هــذه الفرضيــة تــم فحــص الفروض في المهــارات الاســتقلالية للطلبــة ذوي الإعاقــة العقلية 

المتوســطة تبعــاً لمتغــر الجنــس( الذكــور، الإنــاث( في الدرجــة الكليــة لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية، حيــث 

تــم حســاب متوســطات الرتــب ومجمــوع الرتــب وقيمــة )Z( ودلالتهــا للفــروق بــن الذكــور والإنــاث في 

المهــارات الاســتقلالية لاســتجابات الطلّبــة عــى الدرجــة الكليــة لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية تبعــا لمتغــر 

الجنــس( الذكــور، الإنــاث(، كــا هــو موضــح في الجــدول )13(.

ــور  ــن الذك ــروق ب ــا للف ــب وقيمــة(Z) ودلالته ــب ومجمــوع الرت جــدول )13( المتوســطات الرت

ــتقلالية ــارات الاس ــاث فى المه والإن

المتوسطاتالمجموعاتأبعاد  المقاييس
الانحرافات 

المعيارية

متوسط

الرتب

مجموع

الرتب

قيمة

مان 

ويتني

قيمة  

Z

مستوي 

الدلالة

مهارات  النظافة  الشخصية

مهارات ارتداء  وخلع  الملابس

38.141.348.2566.00ذكور

17.001.386
غير 

دالة  39.371.4010.6385.00إناث

مهارات  ارتداء  وخلع  

الملابس

38.001.157.7154.00ذكور
26.000.248

غير 

دالة 38.250708.2566.00إناث
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المتوسطاتالمجموعاتأبعاد  المقاييس
الانحرافات 

المعيارية

متوسط

الرتب

مجموع

الرتب

قيمة

مان 

ويتني

قيمة  

Z

مستوي 

الدلالة

مهارات السلوك الاجتماعي
38.252.136.4345.00ذكور

17.001.322
غير 

دالة  39.621.069.8375.00إناث

مهارات الحماية من المخاطر
37.711.796.6446.50ذكور

18.501.129
غير 

دالة 38.751.039.1973.50إناث

الدرجة الكلية 
152.144.745.4338.00ذكور

18.001.098
غير 

دالة  156.002.3210.2582.00إناث

 )α = 0.05( عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )تشــر نتائــج الجــدول )13

ــاك  ــه لم تكــن هن ــي إن ــس، مــا يعن ــا لمتغــر الجن ــارات الاســتقلالية تبعً ــاس المه ــة لمقي في الدرجــة الكلي

فــروق بــن الذكــور والإنــاث في المهــارات الاســتقلالية للطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة.
النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:

للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الثالــث والــذي ينــص عــى “هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 

عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن درجــات أفــراد المجموعــة التجريبيــة في القيــاس البعــدي والتتبعــى عــي 

مقيــاس المهــارات الاســتقلالية تعــزى للبرنامــج التدريبــي؟”

فقد تمت الإجابة عن السؤال الذي انبثقت عنه الفرضية الثالثة:

ــر متغــر المجموعــة في الدرجــة  ــي تعــزى لأث ــم فحــص الفــروض الت ــة، ت ــار هــذه الفرضي ولاختب

الكليــة لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية تــم اســتخدام اختبــار ويلكوكســون )Wilcoxon test( للكشــف 

ــة  ــي للمجموع ــدي والتتبع ــن البع ــات القياس ــب درج ــطات رت ــن متوس ــروق ب ــاه الف ــة واتج ــن دلال ع

التجريبيــة عــي المهــارات الاســتقلالية للطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة كــا هــو موضــح في الجــدول )14(

ــارات  ــاد المه ــي لأبع ــدي والتتبع ــن البع ــن القياس ــروق ب ــة الف ــة )Z( لمعرف ــدول )14( قيم ج

الاســتقلالية والدرجــة الكليــة باســتخدام معادلــة ويلكوكســون

العددالرتبالأبعاد
متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
Z قيمة

مستوي 

الدلالة

مهارات النظافة 

الشخصية

21.503.00الرتب الموجبة

غير دالة-1.414
00.000.00الرتب السالبة

13التساوي

15المجموع

مهارات ارتداء 

وخلع الملاب

21.503.00الرتب الموجبة

غير دالة-1.414 00.000.00الرتب السالبة
13التساوي
15المجموع



141مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م

أ.سوزان فخري أحمد  ياسين -  د. هيام موسى التاج

العددالرتبالأبعاد
متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
Z قيمة

مستوي 

الدلالة

مهارات السلوك 

الاجتماعي

11.001.00الرتب الموجبة

غير دالة-1.000
00.000.00الرتب السالبة

14التساوي

15المجموع

مهارات الحماية 

من المخاطر

21.503.00الرتب الموجبة

غير دالة-1.000
00.000.00الرتب السالبة

13التساوي

15المجموع

الدرجة الكلية

53.0015.00الرتب الموجبة

2.070-0.08
00.000.00الرتب السالبة

11التساوي

15المجموع

قيمة )Z( عند مستوي0.05 = 2.00	       قيمة )Z( عند مستوي0.01 = 2.60

ــي  ــدي والتتبع ــن البع ــن القياس ــروق ب ــة الف ــم )Z( لمعرف ــابق أن قي ــدول الس ــن الج ــح م يتض

ــذا  ــي ، وه ــدي والتتبع ــن البع ــن القياس ــروق ب ــود ف ــدم وج ــر إلي ع ــا يش ــة م ــر دال ــم غ ــاد قي للأبع

يعــد مــؤشرا عــي اســتمرار فاعليــة البرنامــج المســتخدم في تنميــة المهــارات الإســتقلالية لــدى أفــراد العينــة 

ــي . ــدي والتتبع ــن البع ــة للقياس ــات المعياري ــح المتوســطات والانحراف ــالي يوض ــة. والجــدول الت التجريبي

ــاد  ــي لأبع ــدي والتتبع ــن البع ــاري في القياس ــراف المعي ــابي والانح ــط الحس ــدول )15( المتوس ج

ــة ــة التجريبي ــة للمجموع ــة الكلي ــتقلالية والدرج ــارات الإس المه

البعد

تتبعيبعدي

المتوسط
الانحراف 

المعياري
المتوسط

الانحراف 

المعياري

38.331.7538.461.68مهارات النظافة الشخصية

39.001.7339.061.57مهارات السلوك الاجتماعي

38.130.9138.261.09مهارات ارتداء وخلع الملابس

38.261.438.401.59مهارات الحماية من المخاطر

153.734.31154.204.42الدرجة الكلية
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يتضــح مــن الجــدول الســابق أن المتوســط الحســابي للقيــاس البعــدي مقــارب مــن المتوســط الحســابي 

للقيــاس التتبعــي في الأبعــاد الأربعــة والدرجــة الكليــة للمقيــاس مــا يشــر إلى اســتمرار فاعليــة البرنامــج لدى 

أفــراد المجموعــة التجريبيــة، وهــذا يوضــح اســتمرارية البرنامــج وتأثــره في تنميــة المهارات الاســتقلالية
مناقشة النتائج والتوصيات:

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:
ــة  ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ــى، ه ــص ع ــذي ين ــؤال الأول ال ــة بالس ــج المتعلق ــة النتائ مناقش

إحصائيــة عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن درجــات أفــراد المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في القياســن 

ــي  ــة الت ــي؟ “والفرضي ــج التدريب ــزى للبرنام ــتقلالية تع ــارات الاس ــاس المه ــى مقي ــدي ع ــي والبع القب

ــه. انبثقــت من

ــن  ــروق ب ــود ف ــه إلى وج ــت عن ــي انبثق ــة الت ــؤال الأول والفرضي ــة بالس ــج المتعلق ــارت النتائ أش

المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة بفضــل التعــرض للبرنامــج القائــم عــى توظيــف التكنولوجيــا المســاندة 

ــة.  ــاس البعــدي للمجموعــة التجريبي ــح القي ــة لصال ــة العقلي ــذوي الإعاق ــارات الاســتقلالية ل ــر المه لتطوي

وتعــزو الباحثــة هــذه النتيجــة إلى توظيــف التكنولوجيــا المســاندة وذلــك مــن خــال الوســائط التعليميــة 

ــة، والتــي  ــة المتباين ــات الثقافي ــة ذوي الخلفي ــة ذوي الإعاقــة العقلي ــم الطلب ــة المتعــددة في: تعلي التفاعلي

ــال  ــن خ ــم م ــم للتعلي ــادة دافعتيه ــة إلى زي ــة، إضاف ــف التعليمي ــم في المواق ــرة انتباهه ــن ف ــد م تزُي

مواقــف تعليميــة تقــدم لهــم معلومــات عــن المهــارات الاســتقلالية والحياتيــة مــن خــال مثــرات بصريــة 

وســمعية، كــا أنهــا تخصــص وقتــا لدمــج التكنولوجيــا المســاندة في تربيــة وتعليــم الطلبــة ذوي الإعاقــة 

العقليــة وذلــك لــه أهميــة كبــرة في مســاعدتهم عــى التعليــم بشــكل أفضــل. وتــرى الباحثــة أن توظيــف 

التكنولوجيــا المســاندة ذات أهميــة بالغــة في حيــاة الأفــراد ذوي الإعاقــة العقليــة، فهــي تســاعدهم عــى 

الاســتقلالية والاعتــاد عــى أنفســهم في إدارة شــؤونهم الخاصــة، كــا تعتــر أحــد أهــم محــاور اســراتيجية 

التربيــة الخاصــة التــي تهــدف إلى توفــر خدمــات التربيــة الخاصــة لجميــع الطلبــة ذوي الإعاقــة، حيــث 

إنــه إذا كانــت التقنيــة الحديثــة مهمــة لتيســر متطلبــات الحيــاة في العــر المعلومــاتي لجميــع الأشــخاص 

مــن غــر ذوي الإعاقــة، فإنهــا تعــود ضرورة حتميــة لا جــدال فيهــا للطلبــة ذوي الإعاقــة، فالقــدرة عــى 

ــاج  ــر اســتقلالية، والقــدرة عــى الإنت ــوا أك ــاد عــى أنفســهم وأن يكون ــم الاعت اســتخدامها ســتضمن له

والمشــاركة في المجتمــع.

كــا يــرى عبــد للــه وســليمان أن تطويــر المهــارات الاســتقلالية لــدى الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة 

ــم،  ــم له ــة وتقبله ــر ذوي الإعاق ــن غ ــم م ــع أقرانه ــم م ــة دمجه ــن عملي ــة، إذ تمكــن م ــة بالغ ــه أهمي ل

وقــد اعتــرت في بعــض الحــالات الشــديدة أكــر أهميــة مــن تدريــب المهــارات الأكاديميــة، كونهــا تمكــن 

الطالــب ذوي الإعاقــة مــن الاعتــاد عــى نفســه في مســتقبل حياتــه القادمــة مــن جهــة أخــرى. )27( ومــن 

ــح  ــة المتســارعة لصال ــه يمكــن توظيــف التطــورات التكنولوجي ــرى )الســبيعي، وخــولي إن ــة أخــرى ي ناحي

ذوي الإعاقــة، مــن خــال تطويــر مهاراتهــم الاســتقلالية مــن خــال الاســتخدام الأمثــل للتقنيــات الحديثــة 

المتعــددة ومــن خــال التكنولوجيــا المســاندة التــي تســهم في حــل بعــض المشــكلات التــي تواجههــم، كــا 
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لا شــك في أن   كثــراً مــن المهــارات يمكــن تعلمهــا والتــدرب عليهــا بســهولة إن أمكــن تمثيلهــا أو محاكاتهــا 

ــة  ــة العقلي ــع ذوي الإعاق ــة م ــراتيجيات النمذج ــتخدام اس ــن وباس ــبة إذ يمك ــاذج المناس ــتخدام الن باس

تســهيل اســتقبال المعلومــات والاحتفــاظ بهــا، وباســتخدام الواقــع الافــراضي والمحــاكاة في بيئــة تفاعليــة 

قــد يتحقــق أفضــل تطــورا للمهــارات المختلفــة. )مرجــع ســابق(

بينــا يــرى الخوالــدة الإمــام )أن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة لديهــم قــدرات لا بــد مــن تنميتها، 

وأشــار إلى أن مراحــل النمــو العقــي لــدى كل مــن الأطفــال مــن غــر ذوي الإعاقــة والأطفــال ذوي الإعاقــة 

ــة  ــال ذوي الإعاق ــث يمــر الأطف ــه، حي ــدو في درجــة التشــابه ونوعيت ــة متشــابهة، ولكــن الفــرق يب العقلي

ــث  ــول، حي ــن أط ــأ وبزم ــدل أبط ــن بمع ــة ولك ــة بياجي ــة في نظري ــو الأربع ــل النم ــس مراح ــة بنف العقلي

يعتمــد ذلــك عــى درجــة الإعاقــة والتدريــب الــذي يتلقونــه لتنميــة قدراتهــم. )29(

ــت إلى  ــي هدف ــة( )Anderson( والت ــع دراس ــة م ــة الحالي ــرض الأول للدراس ــة الف ــت نتيج اتفق

معرفــة تأثــر اســتخدام برنامــج قائــم عــى التكنولوجيــا المســاعدة في تنميــة المهــارات الحياتيــة الوظيفيــة 

للأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة، وأســفرت النتائــج عــن: ظهــور فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 

)0,05( بــن متوســط درجــات الأطفــال عــى التطبيقــن القبــي والتعــدي عــى مقيــاس المهــارات الحياتيــة 

ــة لصالــح التطبيــق البعيــد، أظهــرت اســتمارة تحليــل التفاعــل مــع التكنولوجيــا مســتويات  الوظيفي

ــة.  ــاصر التفاعلي ــراء البرنامــج بالعن ــن الأطفــال والبرنامــج يعــزى ل مرتفعــة مــن التفاعــل التكنولوجــي ب

ــة  ــص فاعلي ــت فح ــي هدف ــة )Hadzic ،Memisevic&( الت ــع دراس ــا م ــت أيض ــابق( وافق ــع س )مرج

مفهــوم علاجــي مشــرك يجمــع بــن العــاج الوظيفــي ونمذجــة الفيديــو عــر الكمبيوتــر لدعــم المهــارات 

الاســتقلالية للأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة، وأســفرت نتائــج الدراســة عــن ظهــور تحســن عــام في المهــارات 

الاســتقلالية بــن عينــة المشــاركين الخمســة، حيــث تأثــرت ســلوكيات الاســتقلال للأطفــال إيجابيــاً نتيجــة 

للمشــاركة في البرنامــج القائــم عــى الكمبيوتــر، نتيجــة للتحســن في المهــارات الاســتقلالية عمومــاً نتيجــة 

للمشــاركة بالبرنامــج، ظهــور فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن درجــات الأطفــال خــال التطبيقــن القبــي 

والبعــدي لصالــح القيــاس البعيــد نتيجــة لتطبيــق البرنامــج القائــم عــى الكمبيوتــر، وقــد اســتمر التحســن 

دالا إحصائيــاً خــال قياســات المتابعــة بعــد مــرور 6 شــهور. )مرجــع ســابق(

ــة  ــائل التكنولوجي ــتخدمون الوس ــن يس ــطة الذي ــة المتوس ــة العقلي ــة ذوي الإعاق ــا أن الطلب ك

ــا  ــق م ــن طري ــم ع ــة التعل ــاء عملي ــر نشــاطا أثن ــون أك ــم يكون ــب والتعلي ــة التدري ــاندة في عملي المس

ــدم  ــا يق ــاري، م ــف اختب ــن موق ــر م ــن أك ــة تتضم ــطة متنوع ــن أنش ــي م ــج التدريب ــره البرنام يوف

ــن  ــه م ــة وتمكن ــارات المطلوب ــى المه ــب ع ــه في التدري ــتوى تقدم ــن مس ــة ع ــة راجع ــب تغذي للطال

ــل. ــم أفض ــتويات تعل ــق مس تحقي

كــا أن اســتخدام التكنولوجيــا المســاندة والكمبيوتــر التعليمــي يعتــر إحــدى اســراتيجيات التعلــم 

التــي تســتهدف رفــع كفــاءة عمليــة التدريــب والتعليــم، عــن طريــق مــا تتميــز بــه التكنولوجيــا المســاندة 

مــن إمكانــات تتفــق ومبــادئ التعليــم، ومــا ينفــرد بــه مــن خصائــص تســاعد في عــاج مشــكلة الفــروق 

الفرديــة بــن الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة.
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برنامج تدريبي قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة لتطوير المهارات الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية في مصر

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:
مناقشــة نتائــج الإجابــة عــى ســؤال الدراســة الثــاني والــذي ينــص عــى هــل توجــد فــروق ذات 

دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن درجــات أفــراد المجموعــة التجريبيــة في القياســن القبــي 

والبعــدي تعــزى لمتغــر الجنــس؟ والفرضيــة التــي انبثقــت عنــه.

أشــارت النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثــاني والفرضيــة التــي انبثقــت عنــه إلى عــدم وجود فــروق ذات 

دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن المتوســطات الحســابية لدرجــات المجموعتــن التجريبيــة 

والضابطــة عــى التطبيــق البعــدي لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية تعــزى لمتغــر الجنــس.

وتعــزو الباحثــة هــذه النتيجــة إلى أســباب عديــدة منهــا أن طبيعــة المهــارات الاســتقلالية لا تتأثــر 

ــم  ــي القائ ــج التدريب ــا أن أنشــطة البرنام ــة وأخــرى، ك ــن فئ ــف ب ــي لا تختل ــذا فه ــس ل ــاف الجن باخت

ــتقلالية،  ــارات الاس ــر المه ــاث في تطوي ــور والإن ــن الذك ــرق ب ــاندة لا يف ــا المس ــف التكنولوجي ــى توظي ع

ــا عــى مقيــاس المهــارات الاســتقلالية لــدى  ورُبمــا يكمــن الســبب وراء عــدم وجــود فــروق دالــة إحِْصَائيًِّ

ــة المتوســطة تعــزى لمتغــر الجنــس هــو التشــابه والتقــارب بــن الخصائــص  ــة ذوي الإعاقــة العقلي الطلب

النفســية والنمائيــة للطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة في هــذه المرحلــة، ولا يكــون للجنس ســواء كان 

ــر المهــارات الاســتقلالية الأساســية. )الذكــور- الإنــاث( أثــر واضــح في التدريــب عــى تطوي

كــا تــرى الباحثــة أن المهــارات الاســتقلالية والتــي تتمثــل في )مهــارات النظافــة الشــخصية، مهارات 

ــة مــن المخاطــر(. تعتــر مهــارات  ــع الملابــس، مهــارات الحماي ــداء وخل الســلوك الاجتماعــي، مهــارات ارت

حياتيــة يســتخدمها الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة مــن )الذكــور- والإنــاث( يوَْمِيًّــا بنفــس القــدر 

ــر في  ــث تؤث ــي حي ــالي الاجتماع ــو الانفع ــر النم ــد مظاه ــتقلالية أح ــارات الاس ــد المه ــا تعُ ــة، ك والأهمي

ســلوك الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة وتصرفاتهــم في حياتهــم المســتقبلية، فالســلوك الاســتقلالي والمهــارات 

المرتبطــة بــه مــن المظاهــر الســلوكية المميــزة لســلوك الطالــب ذوي الإعاقــة العقليــة دون النظــر للجنــس 

)الذكــور- الإنــاث(.

ــتخدام  ــت اس ــي هدف ــة )Brinkerhof( والت ــج دراس ــع نتائ ــة م ــة الحالي ــج الدراس ــت نتائ اتفق

التكنولوجيــا المســاندة مــن خــال برامــج الحاســوب التعليميــة في تنميــة المهــارات الحياتيــة لــدى الطلبــة 

ذوي الإعاقــات )عقليــة- ســمعية- بصريــة(، وأســفرت نتائــج هــذه الدراســات عــن عــدم وجــود فــروق ذات 

دلالــة إحصائيــة في القيــاس البعــدي لمقيــاس المهــارات الحياتيــة تعــزى لمتغــر الجنــس. )30(

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

مناقشــة نتائــج الإجابــة عــى ســؤال الدراســة الثالــث والــذي ينــص عــى هــل توجــد فــروق ذات 

دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن درجــات أفــراد المجموعــة التجريبيــة في القيــاس البعــدي 

والتتبعــى عــي مقيــاس المهــارات الإســتقلالية تعــزى للبرنامــج التدريبــي؟

أشــارت النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثالــث والفرضيــة التــي انبثقــت عنــه إلى عــدم وجــود فــروق 

ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α = 0.05( بــن المتوســطات الحســابية لدرجــات المجموعــة التجريبية 

عــى التطبيــق التتبعــى لمقيــاس المهــارات الاســتقلالية تعــزى للبرنامــج التدريبــي المســتخدم؟
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 ،Prabhala( اتفقــت نتائــج الدراســة بصفــة عامــة مــع مــا توصلــت إليــه نتائــج دراســة كل مــن

Anna( حيــث توصلــت النتائــج إلى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في القيــاس التتبعــي عــى 

مقيــاس مهــارات الســلوك التكيفــي لــدى الأطفــال ذوي الإعاقــة تعــزى للبرنامــج التدريبــي. )31(

ــاس  ــة في القي ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــدم وجــود ف ــي أســفرت عــن ع ودراســة )Alptekin( الت

التتبعــي عــى مقيــاس المهــارات اللغويــة للطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة )المجموعــة التجريبيــة( عــن طريــق 

اســتخدام التكنولوجيــا المســاعدة. )32(
التوصيات:

بناءً على نتائج الدراسة توصلت الباحثة إلى التوصيات الآتية:

− ــدرات 	 ــع ق ــة م ــة أن تكــون ملاءم ــج التربوي ــط البرام ــد تخطي ــاة المســؤولين عن ضرورة مراع

ــة. ــن الطلب ــة الموجــودة ب ــروق الفردي ــي الف ــة المتوســطة وتراع ــة العقلي ــة ذوي الإعاق الطلب

− ضرورة الاســتفادة مــن توظيــف اســتخدام التكنولوجيــا المســاندة في مواقــف التدريــس 	

ــة. ــة العقلي ــذوي الإعاق ــة ب الخاص

− ــف 	 ــى توظي ــة ع ــة العقلي ــع ذوي الإعاق ــون م ــن يتعامل ــن الذي ــب المعلم ــام بتدري الاهت

ــس. ــاء التدري ــاندة أثن ــا المس ــتخدام التكنولوجي واس
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الملاحق:
مقياس المهارات الاستقلالية”

المقياس بصورته النهائي

برنامــج تدريبــي قائــم عــى توظيــف التكنولوجيــا المســاندة لتطويــر المهــارات الاســتقلالية لــذوي 

الإعاقــة العقليــة 

مقياس المهارات الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية

إعداد: سوزان فخري أحمد ياسين

ــة في  ــة المتمثل ــة الثاني ــر أداة الدراس ــة بتطوي ــت الباحث ــة قام ــداف الدراس ــق أه ــات تحقي ولغاي

)مقيــاس المهــارات الاســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة، حيــث تكــون المقيــاس مــن عــدد مــن 

ــارات  ــتوى المه ــس مس ــي تعك ــأدوات والت ــوع ل ــا بالرج ــى تطويره ــة ع ــت الباحث ــي عمل ــرات الت الفق

الاســتقلالية لــذوي الإعاقــة العقليــة المتوســطة، يتكــون المقيــاس مــن (60) فقــرة يجــاب عليهــا بنــادرًا، 

ــا. ــا، غالبً أحيانً

مقياس المهارات الاستقلالية

البيانات الأولية:    الأسم ____________   ذكر_________      أنثى_________

البعد الأول: مهارة النظافة الشخصية: 

غالبًاأحياناًنادرًاالعبارةم

يأخذ فوطة من إحدى الوالدين ويمسح اليدين والوجه1

يغسل يداه ووجهه مستعملا الصابون 2

يجفف الوجه واليدين دون مساعدة عندما يعطى فوطة3

يغسل يديه ورجليه بنفسه عندما يستحم4

يفرش الأسنان مقلدا5

يفرشي أسنانه عندما يعطي تعليمات لغوية6

يغتسل ويستحم بنفسه ما عدا الظهر، والرقبة7

يفرشي أسنانه8

يمشط الشعر باستعمال الفرشاة أو المشط9

يوازن درجة حرارة الماء عندما يأخذ دش أو حمام10

يجفف نفسه بالمنشفة دون مساعدة11

يتمكن من ترتيب غرفته بمفرده دون مساعدة12

يتمكن من وضع المهملات فى سلة النفايات.13

يستخدم منديل ورقي عند العطس14

يحافظ على نظافة ملابسه باستمرار15
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البعد الثانى: مهارات ارتداء وخلع الملابس: 
غالبًاأحياناًنادرًاالعبارةم

يعبر عن بلل أو اتساخ في ملابسه بالإشارات أو الصوت16

يخلع الجاكيت أو القميص بدون مساعدة17

يبدي رغبة في تغير الملابس عندما تكون مبتلة أو فترة18

يفرد ذراعيه ورجليه عند لبس ملابسه19

يرتدي بنطلون له حزام مطاطي20

يخلع البنطلون عندما يكون مفكوكا21

يقوم بارتداء ملابسه بمفرده ما عدا رباط الحذاء22

يضعالملابسالنظيفةجانبادونمساعدةعندمايطلبمنهذلك23

يقفل أو يفتح سحاب كبير ولكنه لا يركب طرفيه في بعضهما24

يفكازرارالملابس25

يلبسنفسهمعالمساعدةعندلبسبلوزاوايشييحتاجالىتزرير26

يميز بين الملابس الصيفية والشتوية27

يظهر رغبته فى تغير الملابس عندما تكون مبتلة28

يقوم بارتداء ملابسة بنفسة29

أن يختار ملابس مناسبة لحالة الطقس30

البعد الثالث: السلوك الاجتماعي:

غالبًاأحياناًنادرًاالعبارةم

يبدأ بتحية الآخرين بالسلام باليد.31

يقُــدم نفســه للآخريــن يذكــر )الاســم – العنــوان – رقــم الهاتــف 32

العمر(.  –

يستطيع التعرف على النقود ويتعامل بها33

يدعــو أقرانــه للانضــام لــه في الأنشــطة أو الألعــاب التــي يقــوم 34

. بها



151مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م

أ.سوزان فخري أحمد  ياسين -  د. هيام موسى التاج

غالبًاأحياناًنادرًاالعبارةم

يستطيع التواصل والتفاعل مع الاخرين35

يقُلد سلوك وتصرفات أقرانه الإيجابية لجذب انتباههم.36

يحب التعاون و مساعدة الغير37

ــعيد- 38 ــن – س ــه )حزي ــرات الوج ــى تعب ــرف ع ــتطيع التع يس

ــان( غضب

يظُهر سعادته عند مجيئ أقرانه )من يحب(.39

يحُافــظ عــى المســافة المناســبة بينــه وبــن أقرانــه عنــد ممارســة 40

ــطة الصفية. الأنش

يحافظ على مستوى صوت مناسب عند الحديث41

يبُادر بتقديم المساعدة لأقرانه.42

يستجيب لدعوة أقرانه لينضم إليهم في الأنشطة.43

يحافظ على آداب الذهاب عند الأقارب مع الأهل44

ينتظر للاستماع إلى التعليمات الخاصة باللعب.45

البعد الرابع: الحماية من المخاطر:
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أ.سوزان فخري أحمد  ياسين -  د. هيام موسى التاج

غالبًاأحياناًنادرًاالعبارةم

يستطيع التواصل والتفاعل مع الاخرين35

يقُلد سلوك وتصرفات أقرانه الإيجابية لجذب انتباههم.36

يحب التعاون و مساعدة الغر37

ــعيد- 38 ــن – س ــه )حزي ــرات الوج ــى تعب ــرف ع ــتطيع التع يس

ــان( غضب

يظُهر سعادته عند مجيئ أقرانه )من يحب(.39

يحُافــظ عــى المســافة المناســبة بينــه وبــن أقرانــه عنــد مارســة 40

ــطة الصفية. الأنش

يحافظعلىمستوىصوتمناسبعندالحديث41

يبُادر بتقديم المساعدة لأقرانه.42

يستجيبلدعوةأقرانهلينضمإليهمفيالأنشطة.43

يحافظ عى آداب الذهاب عند الأقارب مع الأهل44

ينتظرللاستاعإلىالتعلياتالخاصةباللعب.45

البعد الرابع: الحماية من المخاطر:
غالبًاأحياناًنادرًاالعبارةم

يستطيع النزول والصعود من عى درج السلم بأمان 46

يبتعد عن الأدوات الحادة مثل السكن والمقص 47

يتجنب الأبتعاد عن الأماكن المرتفعة48

يتجنب استخدام الأدوات الحادة مثل السكن والمقص49

يبتعد عن الأسلاك الكهربائية المكشوفة50

يتجنب الاقتراب من المرواحة الكهربائية اثناء التشغيل 51

يبتعد عن الزجاج المكسور ولا يمسكه بيده52



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 152

برنامج تدريبي قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة لتطوير المهارات الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية في مصر

مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 152

برنامج تدريبي قائم على توظيف التكنولوجيا المساندة لتطوير المهارات الاستقلالية لذوي الإعاقة العقلية في مصر

غالبًاأحياناًنادرًاالعبارةم

يبعد عن النران المشتعلة ولا يقترب منها مطلقًا53

54
يتجنــب اللعــب بالمــواد الضــارة مثــل الكلــور ومســحوق 

الغســيل

يستطيع التمييز بن الأشياء الساخنة والباردة55

ينظر إلى جانبي الطريق عن عبور الشارع56

يبتعد عن الروائح النفاذة التي تصيب بالاختناق57

يبتعد عن موقد الغاز قدر الإمكان أثناء تشغيله 58

يتعمد إشعال عيدان الثقاب59

60
يتجنــب تنــاول الأطعمــة التــي تقــف عليهــا الحــشرات خــوف 

مــن المــرض 
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معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

أستاذ مساعد – قسم أصول التربية - كلية التربية - 
جامعة ام درمان الاسلامية د. مرضيــة الزيــن مختــار محمــد

 المستخلص:
تناولــت الدراســة معايــر إختيــار المعلــم  في الفكــر التربــوي الاســامي،وهدفت الدراســة للتعــرف 

ــاء  ــة العل ــن أئم ــبعة م ــد س ــدو عن ــا تب ــامي ك ــوي الإس ــر الترب ــم في الفك ــار المعل ــر إختي ــي معاي ع

ــة  ــن جماعة،ومعرف ــد البر،البغدادي،الغزالي،الزرنوجي؛واب ــكويه،الماوردي،بن عب ــن مس ــم اب ــلمين وه المس

أهــم المعايــر الايمانيــة والأخلاقيــة والإجتماعيــة والأكاديميــة لإختيــار المعلــم في الفكــر التربــوي الإســامي 

لديهم؛إســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي التحليلي،والمنهــج التاريخي؛وتوصلــت الدراســة لعــدة 

ــاء المســلمون وهــي؛ ترغيــب  ــراه العل ــا ي ــم وفــق م ــار المعل ــة لإختي ــر إيماني ــك معاي ــج أهمها؛هنال نتائ

ــاة  ــر الص ــه والكث ــر الل ــان بذك ــب اللس ــل بالعلم،التقي،الورع،التدين،الرط ــن والعلم،العام ــاب بالدي الط

ــم  ــر عــى تعلي ــا؛ حســن الخلق،الصاب ــة منه ــر خلقي ــاوة القرآن،ومعاي ــازم لت ــه  والم عــى رســول الل

مــن يطلــب العلم،والمتحــي بالأمانــة العلمية؛ومعايــر إجتماعية؛كمقــوم أخــاق المتعلمــن باللطف،التــارك 

للخصــام والنزاع،العــادل بــن الطــاب في المعاملة،المراعــي للفــروق الفرديــة بــن طلابه،والســاعي في 

ــاً،  ــر عق ــا يعلم،الأوف ــم بم ــن الســؤال في العل ــب ع ــل المجي ــة ومعرفية؛مث ــر عقلي ــح الطلاب،ومعاي مصال

والأكــر )الأغــزر( علــاً، الحريــص عــى الاســتفادة مــن العلــم حيــث مــا كان، والأجــود تفهيــاً، والأحســن 

تعليماً،والغــر متعصــب لمذهبه،ومعايــر جســمية،منها الوقــــور،الطيب الرائحــة حســن الهيئــة ،والأكبر ســناً 

و)الأكــر خــرة(

الكلمات المفتاحية:المعايير. الإختيار.المعلم. الفكر التربوي الاسلامي.



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 154

معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

Criteria for selecting a teacher in Islamic educational thought
Mardia Elzain Moktar Mohammed
Abstract:

The study dealt with the criteria for selecting a teacher in Islamic 
educational thought, and the study aimed to identify the criteria for se-
lecting a teacher in Islamic educational thought as they appear with sev-
en imams of Muslim scholars, they are Ibn Miskawayh, Al-Mawardi, 
Ibn Abd al-Bar, al-Baghdadi, al-Ghazali, al-Zarnuji; and Ibn Jama`ah, 
and to know the most important Faith, ethical, social and academic cri-
teria for selecting a teacher in their Islamic educational thought; the 
study used the descriptive analytical approach, and the historical ap-
proach; the study reached several results, the most important of which 
are; Encouraging students with religion and knowledge, working with 
knowledge, piety, piety, piety, moist tongue with the remembrance of 
God and a lot of prayer on the Messenger of God, may God bless him 
and grant him peace, and the companion to the recitation of the Qur’an, 
moral standards thereof; Good manners, patient in educating those who 
seek knowledge, possessing scientific honesty, and social standards, 
such as the educator of morals with kindness, abandoning quarrels and 
conflict, fair treatment between students, taking into account individual 
differences among his students, seeking in the interests of students, and 
mental and cognitive standards; such as the respondent to Asking about 
knowledge what he knows, the most intelligent, the most (the most pro-
lific) in knowledge, the keenest to benefit from knowledge wherever it 
is, the best in understanding, the best educated, the one who is not intol-
erant of his doctrine, and bodily standards, among which are dignified, 
good-smelling, good looks, the oldest and (the most expertise). 
Keywords: standards. choice.teacher. Islamic
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

الإطار العام للدراسة:
مقدمة:

أصبحــت الحاجــة في الوقــت الحــاضر ماســة، أكــر مــن أي وقــت مــى، إلى إعتــاد معايــر دقيقــة 

ــار المعلــم في مراحــل التعليــم العــام، أو المــدرس الجامعــي، نظــراً لتغــر طبيعــة العــر،  ــة إختي في عملي

وتعــدد المثــــرات الثقافيــة الناشــئة عــن هــذا التغير.وقــد أولى العلــاء المســلمون عــى مــرّ العصــور عملية 

إختيــار المعلــم عنايــة خاصــة، لكنهــم تركــوا إختيــاره منــوط، إلى حــد مــا، بالطالــب. لكــن نظــراً لمــا تتســم 

ــة  ــن الأنظم ــة ع ــقة ناتج ــن مش ــا م ــا تكتنفه ــب، لم ــى الطال ــة ع ــن صعوب ــاً م ــة حالي ــذه العملي ــه ه ب

التربويــة والتعليميــة الســائدة مــن حيــث التعيينــات، وتوزيــع الجــداول الدراســية، وإختيــار مــدرسي المــواد 

الدراســية، وطبيعــة المــواد الدراســية التــي يتلقاهــا الطالــب، مــا جعلهــا تحتــاج إلى كفــاءة عاليــة، وجهــود 

ــة أن  ــوة موصول ــإن الدع ــذا، ف ــب وحــده. ل ــدر عــى قياســها الطال ــة، لا يق ــرة ودقيق ــرة، وأدوات كث كب

تضطلــع المؤسســات التربويــة والتعليميــة بدورهــا المنــوط بهــا، وتتحمــل مســؤولياتها، مــن أجــل العمــل 

عــى مســاعدة الطالــب في أن يحســن اختيــار المعلــم الــذي يتلقــى العلــم عليــه، وذلــك مــن خــال إعتــاد 

ــم  ــم العــام، أو ضــم المــدرس إلى التعلي ــم إلى حــق التعلي ــد ضــم المعل ــا عن قواعــد ســلوكية يحتكــم إليه

الجامعــي، لأن هــذا المعلــم أو المــدرس هــو الــذي سيســهم بشــكل كبــر في تشــكيل، أو تغيــر، أو تعديــل، 

الأنمــاط الفكريــة والســــياسية والاجتماعيــة وغيرهــا عنــد الطــاب.

إلى جانــب هــذا وذلــك، فــإن عــى الطالــب مســؤولية أخــرى، لا تقــل أهميــة عــن إختيــار المعلــم 

أو المــدرس، ولكنهــا تقــع عــى حــد كبــر عــى كاهلــه، ويقــع الضبــط فيهــا عليــه، وهــي مســؤولية إختيــار 

الشريــك في التعلــم، لأ، الشريــك في التعلــم لــه أثــر كبــر، ايجابــاً أو ســلباً، في بنــاء أو ترســيخ قواعــد ســلوكية 

عنــده. كــا أن لــه أثــر في صياغــة، أو إعــادة صياغــة، أهدافــه، وفي التخطيــط لمســتقبله وفي نظرتــه أو رؤيته 

ــاة. كــا وتكســبه ميــول وعــادات جديــدة نحــو العلــم، ونحــو المعلــم أو المــدرس، ونحــو المجتمــع  للحي

الــذي يعيــش فيــه، ونحــو أمتــه التــي ينتمــي إليهــا. مــن هنــا، ومســاهمة مــن الباحثــة في إيجــاد معايــر 

لإختيــار المعلــم أو المــدرس، ومعايــر لإختيــار الشريــك في التعلــم، فقــد رأت أهميــة الكشــف عــن المعايــر 

كــا تبينتهــا في فكــر ســبعة مــن العلــاء المســلمين. 
ثانياً مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

في ضــوء أهميــة التعــرفّ إلى معايــر إختيــار المعلــم، في الفكــر التربــوي الإســامي. وفي ضــوء أهميــة 

الكشــف عــن درجــة أهميــة هــذه المعايــر تحــدد الباحثــة مشــكلة الدارســة في الســؤال الرئيــس التــالي: 

ما معايير اختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي؟ 	-

وللاجابة عن السؤال الرئيسي قامت الباحثة الأسئلة الفرعية التالية:

1.ما المعايير الإيمانية لإختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي؟

2.ما المعايير الأخلاقية  لإختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي؟ 

3. ما المعايير الإجتماعية لاختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي؟

4.ما المعايير  لإختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي؟
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أهميـة الدراسة:
 تكمــن أهميــة هــذه الدراســة في ذات الموضــوع الــذي تناولتــه بالدراســة، وفي إجابتهــا عــن أســئلة 

الدراســة الفرعيــة، إضافــة لمــا يــي:

11 ــة: . ــا المــواد الدراســية التالي ــة بتضمينه ــات التربي ــج هــذه الدراســة كلي ــد نتائ ــع أن تفي يتٌوق

مــادة مدخــل التربيــة، ومــادة أصــول التربيــة، ومــادة تاريــخ التربيــة، ومــادة فلســفة التربيــة، 

ومــادة فلســفة التربيــة الإســامية.

22 ــة المعــاصرة بالدراســات . ــراء الدراســات التربوي يتُوقــع أن تســهم نتائــج هــذه الدراســة في إث

المتعلقــة بالفكــر التربــوي الإســامي.

33 ــن . ــار أســاتذتهم الذي ــق بإختي ــم في يتعل ــج هــذه الدراســة طــاب العل ــد نتائ يتٌوقــع أن تفي

يدرســون عــى يديهــم ومشرفيهــم

على رسائلهم في مرحلتي الماجستير والدكتوراه.
أهداف الدراسة: 

تهدف هذه الدراسة إلى ما يلي:

11 التعــرف عــي معايــر إختيــار المعلــم في الفكــر التربــوي الإســامي كــا تبــدو عنــد ســبعة مــن .

العلــاء المســلمين وهــم الإمــام ابــن مســكويه )ت 421هـــ(، والإمــام المــاوردي )ت 45هـــ(، 

والإمــام يوســف بــن عبــد الــر القرطبــي )ت 463هـــ( والخطيــب البغــدادي )ت 463هـــ( ، 

والإمــام الغــزالي    )ت 505 هـــ( والإمــام الزرنوجــي ) ت 591هـــ( الإمــام ابــن جماعــة ) ت 

733هـ(.

22 معرفــة عــن المعايــر  الايمانيــة لإختيــار المعلــم في الفكــر التربــوي الإســامي كــا تبــدو عنــد .

ســبعة مــن العلــاء المســلمين ) عينــة الدراســة(. 

33 الكشــف عــن المعايــر الأخلاقيــة لإختيــار المعلــم في الفكــر التربــوي الإســامي كــا تبــدو عنــد .

ســبعة مــن العلــاء المســلمين )عينــة الدراســة(. 

44 ــار المعلــم  في الفكــر التربــوي الإســامي كــا تبــدو عنــد . تعــرف المعايــر الاجتماعيــة  لإختي

ــة الدراســة (. ســبعة مــن العلــاء المســلمين ) عين

55 ــا . ــوي الإســامي ك ــر الترب ــم  في الفك ــار المعل ــة لاختي ــر الأكاديمي التعــرف عــي أهــم المعاي

ــاء المســلمين)عينة الدراســة( ــن العل ــد ســبعة م ــدو عن تب
المنهج المستخدم:

إستخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي،والمنهج التاريخي.
سادساً : محددات الدراسة:  تحددت هذه الدراسة بما يلي:

11 1.أنهــا اقتــرت عــى دراســة مفهــوم واحــد هــو مفهــوم الاختيــار مــن بــن مفاهيــم التعلــم .

الأخــرى مثــل: التأهــب، أدب النفــس، الدافعيــة، الأنشــطة، الحفــظ والنســيان، صحــة البــدن 

والتعلــم، إجتماعيــة التعلــم.
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22 ــن . ــام اب ــاء المســلمين وهــم الإم ــد ســبعة مــن العل ــم عن ــار في التعل دراســة مفهــوم الاختي

مســكويه )ت 421هـــ(، والإمــام المــاوردي )ت 45هـــ(، والإمــام يوســف بــن عبــد الــر 

ــام الغــزالي )ت 505 هـــ(  ــب البغــدادي )ت 463هـــ( ، والإم ــي)ت 463هـــ( والخطي القرطب

ــة ) ت 733هـــ(. ــن جماع ــام اب ــي ) ت 591هـــ ( الإم ــام الزرنوج والإم

33 ــار . إقتــرت هــذه الدراســة عــى مفهــوم فرعــي  مــن بــن المفاهيــم، وهــي مفهــوم الإختي

الفرعيــة في التعلــم، وكــا يبــدو في فكــر ســبعة مــن العلــاء المســلمين الســبعة، وهــو مفهــوم 

اختيــار المعلــم في التعلــم.
سابعاً : التعريفات الإجرائية:

النحــو  عــى  إجرائيــاً  تعريفــاً  الدراســة  عنــوان  في  الــواردة  المصطلحــات  الباحثــة  تعــرف 

التالي:المعيار:هــو الضابــط الفكــري والخلقــي والعمــي المنظــم للســلوك الخــاص في إختيــار طالــب العلــم 

لشريكــه في التعلــم وللمعلــم.
1.الاختيار:

ــة تكمــن مــن خــال عنــاصر المجتمــع التعليمــي الإنســانية إنتقــاء وإصطفــاء بعضهــا  هــو عملي

البعــض مــن أجــل تحقيــق الفائــدة التربويــة والتعليميــة المرجــوة، وقــد إســتخدم هــذا التعريــف إجرائيــاً 

ــم لشريكــه في  ــب العل ــار طال ــر إختي ــم، ومعاي ــم للمعل ــب العل ــار طال ــر إختي ــد معاي ــن خــال تحدي م

التعلــم.
2.التعلم: 

هــو العمليــة التبادليــة التــي يقــوم بهــا المعلــم وتتمثــل في نقــل العلــم لطالبــه والتــي يقــوم بهــا 

الطالــب والمتمثــل في تلقــي العلــم مــن عالمــه، وغالبــاً مــا كانــت تحــدث في الكتاتيــب، أو في زوايــا المســاجد، 

ثــم تطــورت فأصبحــت تتــم في المــدارس والجامعــات.
3.الفكر التربوي الإسلامي: 

هــو النتاجــات التربويــة والتعليميــة عــر مســرة الإســام والتــي يمكــن الوقــوف عليهــا عــا يصــدر 

عــن المعلــم مــن أقــوال، أو مــن مؤلفــات إختطهــا، أو نقلهــا إلينــا غــره مــن المعلمــن.
الإطار النظري للدراسة والدراسات السابقة:
ماهية التعلم في الفكر التربوي الإسلامي:

مفهوم الاختيار:
الاختيــار في اللغــة: الاختيــار في اللغــة الاصطفــاء)1( قــال تعــالى :)وَرَبُّــكَ يخَْلـُـقُ مَــا يشََــاءُ وَيخَْتـَـارُ)2( 

وخــار الــيء انتقــاء)3( واصطفــاء)4(. قــال تعــالى :) وَأنَـَـا اخْتَتْـُـكَ فاَسْــتمَِعْ لـِـاَ يوُحَــى ()5( وخــاره 

ــمُ الخَْــرْاَتُ()7(. جمــع خــره: وهــي الفاضلــة مــن كل شيء)8(   ــئِكَ لهَُ وخــره : فضلــه)6(. قــال تعــالى:) وَأوُْلـَ

ونَ( )11(،والخــرة  ــاَّ يتَخََــرَُّ وُنَ()10(وقــال تعالى:)وَفاَكهَِــةٍ مِّ وتخيراختاره)9(.قــال تعــالى:)إنَِّ لكَُــمْ فِيــهِ لَــاَ تخََيَّ

ــي  ــره وه ــع خ ــر جم ةُ()13(خ ــمُ الخِْيََ ــونَ لهَُ ــالى:)أنَ يكَُ ــال تع ــو الاختيار)12(،ق ــار ه ــى الخيار،والخي بمعن

اتٌ حِسَــانٌ()15(، خــار صــار ذات خــر، وخــار الرجــل عــى  الفاضلــة مــن كل شيء)14(،قــال تعالى:)فِيهِــنَّ خَــرَْ

ــه وانتقــاه)16(. غــره خــره وفضل
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الاختيار في الاصطلاح: 
هو عملية تكمن من خلال عناصر المجتمع التعليمي الإنسانية إنتقاء. 

مفهــوم الإختيــار: تنبثــق مــن الدافعيــة الذاتيــة للتعلــم حريــة المتعلــم، ومــن حريتــه هــذه تنشــأ 

وتنمــو مســئوليته عــن تعلمــه، ومــن هــذه المســؤولية أن يختــار مــا يقــدر أنــه الأنســب لتحقيقــه تعلــاً 

أمثــل. ومــن مظاهــر الاختيــار إختيــار العلــم الــذي يحتــاج إليــه في أمــر دينــه في الحــال، ومــا يحتــاج إليــه 

في المــال وكذلــك اختيــار المعلــم الــذي يعلمــه مــن بــن مــن هــم أعلــم وأروع، وأســن، وينصــح ألا يتعجــل 

بالإختيــار إذ عــى المتعلــم أن يمكــث فيتأمــل ويتشــاور ثــم يختــار معلمــه، ثــم ثالثــاً إختيــار الشريــك في 

التعلــم)17(.
الدراســات السابقــة:

قامت الباحثة بتصنيف الدراسات ذات الصلة بموضوع الدراسة على النحو التالي:

11 دراسات ذات الصلة بالمعلم عينة الدراسة..

22 دراسات ذات الصلة بمفهوم الإختيار في التعلم..

33 دراسات ذات الصلة بالمعلم عينة الدراسة وبمفهوم الاختيار في التعلم..

44 دراسات ذات الصلة بمفاهيم التعلم..
أولًا : دراسات ذات الصلة بالمعلم عينة الدراسة:

الدراسة الأولى: دراسة سعيد الديرة جي )1988م( وعنوانها: ابن مسكويه)18(:

11 الهدف من الدراسة: هدفت الدراسة إلى الوقوف على الآراء التربوية لابن مسكويه.

22 منهج الدراسة: استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي..

33 أسئلة الدراسة: تتمثل مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي:.

ما هي الآراء التربوية لابن مسكويه ؟
نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

11 يعلــق ابــن مســكويه أكــر الأثــر عــى شــخصية المعلــم، وحســن تصرفــه مــع الأطفــال، وأن .

يكــون مــن ذؤي الأخــاق الفاضلــة حلــو الــكلام، طلــق الوجــه.

2  يبــدأ بــدرس نفــوس الأطفــال ومــا يميلــون إليــه، ويرغبــون بــه، ويقبلــون عــى تلقيه فيســتغل 	.

هــذا ويتبــع معهــم طريقــة رشــيدة في توجيههم.

33 كرامــة النفــس مــن أول الأمــور التــي تنمــي في الطفــل، فيعامــل معاملــة رجــل، لــه كلمتــه .

ورأيــه فيــا يبذلــه.

44 ــنة . ــرق حس ــة بط ــة وثالث ــرة ثاني ــاود الك ــل يع ــه ب ــأس من ــا يي ــه، ف ــح في توجيه إن لم ينج

ــا. ــتهويه إلى تلقيه ــة يس مختلف

55 ــوي . ــه التعــب وينمــي جســمه ويق ــزل عن ــه النشــاط وي ــل، يبعــث ب اللعــب ضروري للطف

ــه. عضلات
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الدراسة الثانية : دراسة أكرم ضياء المري )1988م( وعنوانها: الخطيب البغدادي سيرته 
الذاتية، بيئته الحضارية، إنتاجه الفكري واهتماماته التربوية)19(:

الهــدف مــن الدراســة : هدفــت هــذه الدراســة إلى الوقــوف عــى الاهتمامــات التربويــة للخطيــب 

البغــدادي، وإلى الوقــوف عــى ســرته الذاتيــة: وبيئتــه الحضاريــة، وإنتاجــه الفكــري.

منهج الدراسة : استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي 	

مشــكلة الدراســة  وأســئلتها: حــدد الــدارس مشــكلة الدراســة في الســؤال الرئيــس التــالي: مــا هــي  	

الاهتمامــات التربويــة عنــد الخطيــب البغــدادي؟
نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

11 اهتم الخطيب البغدادي ببيان مكانة العلم وأنه فريضة  دينية على كل مسلم.

22 العلم في نظر الخطيب البغدادي يرتبط ارتباطاً بحملته، وهو ينقص بموت العلماء.

33 أكد الخطيب البغدادي على أهمية طلب العلم في الصغر.

44 ــأن يتفقهــوا في الحديــث، وألا يكتفــوا بحفظــه . نصــخ الخطيــب البغــدادي أهــل الحديــث ب

ــاً أن التفقــه يكــون بمعرفــة اســتنباط معــاني الحديــث وإمعــان النظــر فيــه. وروايتــه، مبين

55 تمثل بعض كتب الخطيب البغدادي خلاصة لما وصل إليه العلم في فنها.

66 إن كتابــة العلــم تحفظــه مــن الضيــاع، وتمنــع احتــكاره مــن قبــل فئــات محــدودة، وتــؤدي إلى .

نمــوه المنظــم وتراكمــه، وتحديــده كــاً ونوعــاً . وتمكــن مــن الإضافــة عليــه بوضــوح ودقــة.

77 أكد الخطيب البغدادي على أهمية اقتران العلم بالعمل..

88 أسهم  الخطيب البغدادي في تجلية مناهج البحث العلمي عند العلماء المسلمين..

99 يــرى الخطيــب البغــدادي ختــم مجلــس العلــم بالحكايات ومستحســن النــوادر والانســدادات .

للترويــح عــن النفوس

1010 يؤكد الخطيب البغدادي على وجوب استمرار طلب العلم وقت الشباب وفي الشيبة.

1111 يميــل الخطيــب البغــدادي إلى حريــة الطالــب في اختيــار شــيخه واختيــار الموضوعــات التــي 

يدرســها، ولم يلتــزم الخطيــب بالتعليــم الرســمي الــذي انتــر في عــره في مجموعــة المــدارس 

الظاميــة، فقــد أكــد عــى حســن اختيــار الشــيوخ وصفاتهــم في كتابيــه ) الفقيــه والمتفقــه( 

والجامــع لأخــاق الــراوي وآداب الســامع(.

1212 يرى الخطيب البغدادي كراهة أخذ الأجر على التحديث.

1313 يبــدو أ ســمة المكتبــة الإســامية ومــا تولــده مــن الحــرة وربمــا الضيــاع لطالــب العلــم قــد 

دفعــت الخطيــب البغــدادي إلى تقديــم قائمــة بــأم كتــب الحديــث وعلومــه التــي يقدمهــا 

طالــب العلــم عــى ســواها.

1414 يســتحب الخطيــب البغــدادي لطالــب العلــم أن لا يقتــر في إملائــه عــى الروايــة عــن شــيخ 

واحــد مــن شــيوخه بــل يــروي عــن جماعتهــم.

1515 يرغب الخطيب البغدادي أن يتجب المحدث ي أماليه رواية ما لا تحتمله عقول العوام.
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1616 يــرى الخطيــب البغــدادي وجــوب مراعــاة المظهــر العــام للمعلــم وعقــد عــدة أبــواب تتعلــق 
بجملــة أحــوال الشــيخ، ومظهــره الخارجــي مــن الثيــاب، والوقــار، والزينــة وإصــاح الهيئــة.

1717 الاستعداد الذهني لدى الأستاذ.
1818 انتقاده استخدام العنف مع الطلاب.
1919 عقــد الخطيــب البغــدادي في الجامــع لأخــاق الــراوي وآداب الســامع ) بــاب ذكــر مــا ينبغــي 

ــن  ــتاذ بحس ــوصي الأس ــة. وإذا كان ي ــاق الشريف ــن الأخ ــه م ــزا ب ــامع أن يتمي ــراوي والس لل
المظهــر والوقــار فإنــه يــوصي طالــب العلــم أن يتجنــب اللعــب والعبــث والتبــذل في المجالــس 

بالســخف والضحــك.
2020 يــرى أنــه إذا كان للطالــب عيــال ولا كاســب لهــم غــره، فيكــره لــه أن ينقطــع عــن معيشــته، 

ويشــتغل بالحديــث عــن الاحــراف لهــم.
2121 اســتحب الخطيــب البغــدادي لطالــب العلــم أن يكــون عزيــاً مــا أمكنــه ذلــك، لئــا يقتتطعــه 

الاشــتغال بحقــوق الزوجــة والاهتــام بالمعيشــة عــن طلــب العلــم.
2222 التعاون بين الطلبة في تحصيل العلوم.
2323 يــرى الخطيــب البغــدادي أهميــة ترتيــب العلــوم حســب أهميتهــا، فقــد حــذر طالــب العلــم 

مــن أن يشــتغل بالحديــث عــن القــرآن اشــتغالاً إلى نســيان القــرآن.
2424 أكــد عــى وجــوب اقــران العلــم بالســلوك بحيــث لا يقتــر عــى حشــد المعلومــات في رأســه، 

بــل لا بــد أن يبــدأ أثرهــا في ســلوكه.
2525 يــوصي الخطيــب البغــدادي بالبكــور إلى مجــال العلــم ولكــن مــن لم يتفــرغ لــه نهــاراً فإنــه 

يحثــد ليــاً .
2626 يرى أن للأستاذ آداباً وجب الالتزام بها، منها التقشف في المظهر
2727 يرى أن للأستاذ آداباً وجب الالتزام بها منها: التواضع، ومجانية العجب والورع
2828 ــه في المســجد وأن لا  ــل تحديث ــه )يســتحب للمحــدث أن يجع ــدادي أن ــب البغ ــرى الخطي ي

ــوم الجمعــة مــن الإمــاء في مســجد الجامــع(. يخــي ي
2929 ــن شروط  ــكلام ع ــة لل ــولاً طويل ــد فص ــم، فعق ــئولية العل ــدادي إلى مس ــب البغ ــه الخطي نب

الــراوي وعدالــة العلــم مــا بــن خطــورة العلــم عظيــم مســئولته، وأنــه يؤخــذ عــن الثقــات 
العــدول ولا يؤخــذ عــن الضعفــاء والمتروكــن.

ثانياً : الدراسات ذات الصلة بمفهوم الاختيار في التعلم:
وقفت الباحثة على دراسة واحدة ذات صلة بمفهوم الاختيار، وهي: 	

الدراســة الثالثــة: دراســة ســيد أحمــد عثــان )1998م( وعنوانها:)برهــان الإســام الزرنوجــي وكتابــه 
تعليــم المتعلــم طريــق التعلــم (20)1(.
الهدف من الدراسة :  	

هدفــت الدراســة إلى الوقــوف عــى الإنتــاج العلمــي الإســامي للإمــام الزرنوجــي مــن خــال كتابــه 

تعليــم المتعلــم طريــق التعلــم.
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منهج الدراسة : حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية: 	
11 ما هية العلم والفقه وفضله عند الإمام الزرنوجي ؟.

22 ما معايير اخيتار المعلم أو الأستاذ والشريك في التعلم عند الإمام الزرنوجي ؟.

33 ما هي الصفات الخلقية التي ينبغي أن تتوافر في طالب العلم؟.

44 ما هي صفات صاحب العلم ؟.

55 ما هي عناصر التعلم عند الزرنوجي ؟.
نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

11 ــاره . ــا اختي ــم ( حــول موضــوع واحــد هــو م ــم المتعل ــاب ) تعلي ــه في كت ــث كل ــدور الحدي ي

ــم. ــم والعل ــم والتعل ــاشرة بالتعلي ــه مــا يتصــل مب مؤلف

22 يهــدف الزرنوجــي بكتابــه إلى أن يتعلــم المتعلــم طريــق التعلــم والعلــم والتطبيقــي موضــوع .

. لتعلم ا

33 ــب . ــه بجوان ــم في اهتمام ــاول الزرنوجــي للتعل ــم في تن ــة إلى المتعل تنعكــس النظــرة التكاملي

ــا. ــم كله شــخصية المتعل

44 ــاصر . ــتوعب معظــم العن ــي أنــه اس ــرة لكتــاب الزرنوج ــن قراءتــه الح ــث م ــن للباح تبي

الأساســية لعمليــة التعلــم وســاها ) عنــاصر نســق التعلــم ( وهــي التأهــب، أدب النفــس، 

ــم. ــة التعل ــدن، اجتماعي ــة الب ــيان، صح ــظ والنس ــطة، الحف ــار، الأنش ــة، الاختي الدافعي
الدراسة الرابعة : دراسة حسن إبراهيم عبد العال، )1998م ( وعنوانها : )الفكر التربوي 

عند بدر الدين بن جماعة( 21)1(.
الهدف من الدراسة : هدفت هذه الدراسة إلى النتائج التالية:

− أدرك بــدر الديــن بــن جماعــة أن المعلــم عامــل أســاسي في نجــاح العمليــة التعليميــة، وأنــه 	

مــن أهــم عنــاصر التعليــم، ويؤكــد عــى أن تحقيــق أهــداف التعليــم منوطــة بحســن إختيــار 

معلميــه بحيــث يعتمــد في كل فمــن مــن هــو أحســن تعليــاً لــه، وأكــر تحقيقــاً وتحصيــاً 

ــقة  ــاح والشفـ ــن والص ــن الدي ــة م ــات المقدم ــاة الصف ــد مراع ــك بع ــم، وذل ــه، وأخبره من

وغيرهــا.

− يلفــت ابــن جماعــة النظــر في دعوتــه لاختيــار أصلــح المعلمــن للتعليــم، إلى أن معيــار الصــاح 	

ليــس في كل الحــالات ذيــوع الشــهرة، وبعــد الصيــت، ولم تتطايــر ســمعته عــر الآفــاق، وهــو 

يحــذر المتعلــم مــن إختيــار المعلمــن اعتــاداً عــى ذيــوع شــهرتهم دونمــا تفكــر في قدرتهــم 

عــى التدريــس وإفــادة طلابهــم.

− ــة في 	 ــم وضرورة تحــري الدق ــة المعل ــه بتوعي ــاً في اهتمام ــن جماعــة محق ــن ب ــدر الدي كان ب

ــم. ــه المعل ــذي يقــوم ب ــدور ال ــة ال ــدى التربويــن أدنى شــك في أهمي ــم يعــد الآن ل ــاره، فل اختي

− أن المعلــم الكــفء الــذي يســتطيع أن يقــوم بوظائفــه الكثــرة، وهــو مــن اكتملــت في 	

شــخصيته أبعــاد ثلاثــة، تشــكل في مجموعهــا مــا يمكــن أن نلطــق عليــه ) الكفايــة الخاصــة 
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ــم،  ــة للمعل ــة العام ــص، الثقاف ــواد التخص ــام بم ــم الت ــي : المعل ــاد ه ــذه الأبع ــم( وه للمعل

ــم. ــة المتعل ــم بطبيع ــة المعل معرف

− أدرك ابــن جماعــة أن ثمــة ســات شــخصية وصفــات وخصائــص ومزايــا نفســية لا بــد وأن، 	

ــزام  ــات : الالت ــذه الصف ــم ه ــن أه ــذ، وم ــم التلامي ــح في تعلي ــي ينج ــم ل ــا المعل ــع به يتمت

بــآداب تعليــم العلــم، تنزيــه العلــم عــن المطامــع، الرفــق بالتلاميــذ والصــر عليهــم، العــدل 

ــر العــام. ــة بالمظه ــذ، العناي ــة التلامي ــة في معامل والموضوعي
الدراسة السابعة : دراسة فاطمة محمد رجاء سرور )1998 ( بعنوان: الفكر التربوي:

عند الخطيب البغدادي22)1(.1/ الهدف من الدراسة : تهدف هذه الدراسة إلى:

11 ــكل مــن العلــاء والمربــن والطــاب كــا حددهــا . ــة ل التعــرف إلى الأخــاق والآداب التربوي

ــب البغــدادي. الخطي

22 التعرف إلى أخلاق المعلم التربوية المتعلقة بذاته ومهنته.

33 التعرف إلى آداب الطالب التربوية المتعلقة في نفسه ودروسه ومعلمه.

44 التعرف إلى أساليب التدريس وأنواع التعليم.

55 ــي . ــم الت ــالم والمتعل ــد الع ــم عن ــة التعلي ــة لمهن ــة والأدبي ــد الأخلاقي ــورة القواع الإســهام في بل

تســعى لصياغتهــا المؤسســات التربويــة في العــالم العــربي المعــاصر، والاســتفادة مــن آرائــه في 

ــم إعــداداً ســليماُ. ــة لإعــداد المعل التطبيقــات العلمي
2/ أسئلة البحث:

 تتحدد تساؤلات البحث في السؤال الرئيس التالي:

-ما آراء الخطيب البغدادي التربوية؟

ويتفرع من هذا السؤال أسئلة أخرى تقوم الباحثة بالإجابة عنها وهي فيما يتعلق ب: 	

11 التعليم والتعلم..

22 أساليب التدريس..

33 أنواع التعليم..

ويتفرع منه الأسئلة  التالية:

11 ما أخلاق المعلم المتعلقة بذاته ومهنته؟.

22 ما آداب المتعلم في نفسه وطلبه للعلم ودروسه وغيره؟.

33 مــا أثــر مفهــوم الخطيــب البغــدادي لأخــاق العلــاء في أســاليب التدريــس وعمليــة .

التدريــس؟

44 مــا الإســهامات التــي قدمهــا الخطيــب البغــدادي في مجــال التربيــة والتعليــم والتــي تســاعدنا .

في بلــورة القواعــد الأخلاقيــة لمهنــة التعليــم التــي تســعى إلى صياغتهــا المؤسســات التربويــة 

في العــالم الإســامي
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3/  منهج الدراسة : استخدمت الدراسة المنهج التاريخي التحليلي:
4/ نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

11 ــة عــى الجانــب المعــرف وإعــداد الطالــب بالمعلومــات، . ــة التربوي يجــب أن لا تتركــز العملي

وإنمــا يجــب أن تمتــد لتشــمل جوانــب الأخــاق والســلوك

22 أن تنميــة الدقــرات الأخلاقيــة تحتــاج إلى إعــداد خــاص للمعلمــن وإلى حســن اختيارهــم، لأن .

المعلــم يشــكل عامــاً رئيســاً في هــذا الميــدان

33 أن البيئــة العامــة التــي يعيــش فيهــا المتعلــم والعلاقــات الاجتماعيــة التــي تســود هــذه البيئــة .

لهــا أثــر كبــر في نجــاح التربيــة الأخلاقيــة

44 يجب أن تكون الأساليب في عملية التدريس مستوحاة من الواقع الثقافي.
رابعاً : دراسات ذات صلة بمفاهيم التعلم:

الدراســة الخامســة  : دراســة وائــل عبــد الرحمــن التــل )1998م ( وعنوانهــا: )التوجيــه الأخلاقــي 

في اجتماعيــة التعلــم عنــد علــاء المســلمين في القــرن الخامــس الهجــري(23)1(.

11 ــه . ــات التوجي ــن مكون ــورة مكــون واحــد م ــت هــذه الدراســة إلى بل هــدف الدراســة: هدف

الأخلاقــي التــي تشــكل مفهــوم اجتماعيــة التعلــم كأحــد مفاهيــم نســق التعلــم، وهــو تعظيم 

العــالم، عنــد أربعــة مــن علــاء المســلمين هــم : المــاوردي، وابــن حــزم الأندلــي، وابــن عبــد 

الــر القرطبــي، والخطيــب البغــدادي، الذيــن عاشــوا معظــم ســنين عمرهــم، وتضــج فكرهــم 

ــالم  ــات الع ــن س ــمة م ــد )23( س ــن تحدي ــث م ــن البح ــري. تمك ــس الهج ــرن الخام في الق

الحقيقــي، كــا تمكــن مــن بلــورة مظاهــر تعظيــم  طالــب العلــم لعالمــه كــا يراهــا التوجيــه 

الأخلاقــي في اجتماعيــة التعلــم عنــد علــاء المســلمين، وتبــن أنــه اشــتمل عــى )98( توجيهــاً 

أخلاقيــاً، منهــا )34( توجيهــاً أخلاقيــاً رئيســاً، و)64( توجيهــاً أخلاقيــاً فرعيــاً.

22 منهــج الدراســة : اســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي حيــث قــام الباحــث بعمليــة مســح .

ــة  ــم التربوي ــم وآرائه ــال مؤلفاته ــن خ ــة م ــلمين الأربع ــاء المس ــر عل ــا ورد في فك ــكل م ل

والتعليميــة في مكونــات التوجيــه الأخلاقــي في اجتماعيــة التعلــم، ثــم قــام الباحــث بتحليــل 

ــا. ــة منه ــدلالات التربوي ــم اســتنبط ال هــذه الآراء، ث

33 ــه . ــا التوجي ــالي: م ــس الت ــؤال الرئي ــة بالس ــكلة الدراس ــث مش ــدد الباح ــة : ح ــئلة الدراس أس

ــري؟ ــس الهج ــرن الخام ــلمين في الق ــاء المس ــد عل ــم عن ــة التعل ــي ي اجتماعي الأخلاق
4 -نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

11 ــس . ــرن الخام ــلمين في الق ــاء المس ــد عل ــم عن ــة التعل ــي في اجتماعي ــه الأخلاق ــل التوجي عم

الهجــري عــى تمكــن طالــب العلــم مــن المعايــر والأدوات اللازمــة التــي تمكنــه مــن تقومــي 

العــالم، وتمييــز العــالم الحقيقــي الــذي يســتحق التعظيــم عــن غــره، والــذي يجــب عليــه أن 

يــؤدي لــه الحقــوق والواجبــات، فبــن العــالم الــذي يســمى عالمــاً حقيقــة لا مجــازاً.

22 أوجــب التوجيــه الأخلاقــي في اجتماعيــة التعلــم للعلــاء في مجالســهم واجبــات وجــب عــى .
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معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

ــى يلتزمهــا ويؤديهــا لهــم تعيظــاً وجــالاً، وهــي: مجالســته،  ــم أن يعرفهــا حت طالــب العل

البكــور إلى مجلســه، المــي عــى بســاط مجلســه نــازع النعلــن، التــأدب في جلســته بمجلســه، 

توقــر مجلســه.

33 ــات تكــون نحــو . ــم واجب ــب العل ــم عــى طال ــة التعل ــه الأخلاقــي في اجتماعي أوجــب التوجي

ــه  ــه، خص ــتئذان علي ــي : الاس ــالم، وه ــاً للع ــا تعظي ــا ويؤديه ــه أن يعرفه ــالم، لعي ذات الع

ــه. ــم خطاب ــه، تعظي ــه، مدارات ــة ب ــه، الرفق بالســام، التواضــع ل

44 ــات ســلوكية ونفســية . ــب واجب ــم عــى الطال ــة التعل ــي في اجتماعي ــه الأخلاق أوجــب التوجي

عليــه أن يؤديهــا نحــو عالمــه ي كل مــكان وفي كل وقــت، وهــي : المــي إليــه عــى تــؤدة، أن 

يســتعمل في مشــيه إليــه الســمت الصالــح والهــدى الصالــح والهيبــة لــه، وأ، يحبــه ويصافيــه، 

والاعــراف بجميــل فعلــه، وبفضلــه، وشــكره، والدعــاء، والاســتغفار لــه، وتقبيلــه، وخدمتــه، 

والأخــذ بركابــه، وأن يعتقــد الكمــــال فيــه.

55 حــذر التوجيــه الأخلاقــي في اجتماعيــة التعلــم طالــب العلــم مــن أن ينــزع نفســه إلى مــا لا يليق .

بحــق العــالم، وهــي : تبســطه عــى العــالم والاســتيلاء عليــه، ولبــه ليأتيــه، اظهــاره الاســتكفاء منه 

والاســتغناء عنــه، واعتراضــه عليــه، وتعنيتــه، والأزدراء بــه، ومراجعتــه مراجعــة المكابر.
الدراسة السادسة : دراسة وائل عبد الرحمن التل )1998م ( وعنوانها: )مفهوم التأهب 

وأدب النفس في التعلم في فكر الإمام يوسف بن عبد البر القرطبي التربوي، 368ـ463هـ()24(.
11 هــدف الدراســة : هدفــت هــذه الدراســة إلى الكشــف عــن مفهومــن رئيســن مــن مفاهيــم .

التعلــم، هــا التأهــب وأدب النفــس عنــد يوســف بــن عبــد الــر القرطبــي أحــد أعــام الفكــر 

ــي  ــم الت ــة والتعلي ــه في التربي ــن آرائ ــتخلاصها م ــال اس ــن خ ــك م ــام، وذل ــوي في الإس الترب

ــن  ــد تب ــه، وق ــم وفضل ــان العل ــه جامــع بي ــاء في كتاب ــن الفقه ــة المحدث ــا عــى طريق جمعه

للباحــث أن مفهــوم التأهــب عنــد يوســف بــن عبــد الــر يتكــون مــن )26( مفهومــاً فرعيــاً، 

تقــوم عــى ربــط التعلــم باللــه ســبحانه وتعــالى، كــا تبــن للباحــث أن مفهــوم أدب النفــس 

عنــده يتكــون مــن )38( مفهومــاً فرعيــاً.

22 منهــج الدراســة : اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي، واعتمــد عــى وحــدة )النــص( كوحــدة .

لتحليــل آراء يوســف بــن عبــد الــر التربويــة والتعليميــة.

33 مشــكلة الدراســة وأســئلتها : تحــددت مشــكلة الدراســة بالســؤال الرئيــس التــالي : مــا مفهومــا .

التأهــب وأدب النفــس في التعلــم في فكــر الإمــام يوســف بــن عبــد الــر القرطبــي التربــوي؟

ــة  ــة عــن أســئلة البحــث الفرعي ــن خــال الإجاب ــس م ويجــب الباحــث عــن هــذا الســؤال الرئي

الآتيــة:

الســؤال الأول: مــا المفاهيــم الفرعيــة التــي تكــون مفهــوم التأهــب في التعلــم في فكــر يوســف بــن 

ــه  ــة نفســية، وتحفــظ طاقات ــم تهيئ ــر القرطبــي التربــوي، والتــي تعمــل عــى تهيئــة طالــب العل ــد ال عب

العقليــة والجســدية لجعــل التعلــم أكــر فاعليــة، ويحقــق للطالــب الانتفــاع بــه؟
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ــر  ــم في فك ــس في التعل ــوم أدب النف ــون مفه ــي تك ــة الت ــم الفرعي ــا المفاهي ــاني : م الســؤال الث 	

يوســف بــن عبــد الــر القرطبــي التربــوي والتــي تعمــل عــى إكســاب طالــب العلــم صفــات حميــدة تؤثــر 

ــا الســلوكي؟ ــزان شــخصيته النفســية وتحقــق اعتداله في ات
نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

11 ــر . ــد ال ــن عب ــف ب ــر يوس ــم في فك ــم التعل ــن مفاهي ــس م ــوم رئي ــب مفه ــوم التأه أن مفه

القــربي التربــوي وهــو يتكــون مــن مفاهيــم النيــة، والهمــة، والتــوكل، والتــي يتكــون كل منهــا 

مــن مفاهيــم فرعيــة بلغــت )23( مفهومــاً فرعيــاً تعمــل عــى هيئــة طالــب العلــم نفســياً، 

وتحفــز طاقاتــه العقليــة العقليــة والجســدية ليتمكــن مــن تحقيــق القــدر الأكــر مــن الفائــدة 

في طلــب العلــم، ويكــون بهــا التعلــم أكــر فاعليــة.

22 أن مفهــوم أدب النفــس مفهــوم رئيــس مــن مفاهيــم التعلــم في فكــر الإمــام يوســف بــن عبــد .

الــر القرطبــي التربــوي، وهــو يتكــون مــن مفاهيــم تعظيــم العلــم، وتعظيــم العــالم وتوقــره، 

ــاً تعمــل  ــة بلغــت )35( مفهومــاً فرعي ــورع، والتــي يتكــون كل منهــا مــن مفاهيــم فرعي وال

عــى اكســاب طالــب العلــم صفــات ذات قيمــة رفيعــة، ترتبــط بأصــول التربيــة الإســامية، 

ــدالاً  ــياً، واعت ــاً نفس ــا اتزان ــق له ــاء يحق ــم بن ــب العل ــخصية طال ــاء ش ــا في بن ــد عليه ويعتم

ســلوكياً، يســهم في تكويــن الشــخصية السريــة التــي تهــدف التربيــة الإســامية إلى ايجـــادها.
بعد عرض هذه الدراسات تبين للباحثة ما يأتي:

11 أن الدراســات الســابقة كلهــا اعتمــدت فيهــا الدراســة النظريــة، في حــن إســتخدمت الدراســة .

الحاليــة الدراســة

22 الميدانية إلى جانب الدراسة النظرية..

33 إن الدراسات السابقة اختلفت في موضوعها عن الدراسة الحالية..
موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:

تضيــف هــذه الدراســة إلى الدراســات الســابقة دراســة جــادة حســب اعتقــاد الباحثــة، حــددت من 

خلالهــا معايــر اختيــار العــالم واختيــار الشريــك في التعلــم إلى حيــز التطبيــق العمــي مــن خــال التعــرف 

إلى آراء أســاتذة كليــة التربيــة بجامعــات ولايــة الخرطــوم بأهميتهــا، وكذلــك التعــرف إلى إمكانيــة الإفــادة 

منهــا عمليــاً في الوقــت الحــاضر، ومــن النقــاط التــي أفــادت الباحثــة مــن خــال الدراســات الســابقة.

1  اختيار  المنهج المناسب لهذه الدراسة.	.

22 ــة في . ــة الدراس ــاء عين ــة بالعل ــة الأولى ذات الصل ــات الثلاث ــن الدراس ــة م ــتفادت الباحث اس

التعــرف إلى المصــادر والمراجــع الأصليــة ذات الصلــة إضافــة إلى المنهــج الــذي يمكــن أن يتبــع 

في الدراســة، والتعــرف إلى بعــض خصائــص العــالم )الأســتاذ(.

33 اســتفادت الباحثــة مــن الدراســات ذات صلــة بمفهــوم الاختيــار الرابعــة والخامســة والسادســة .

والســابعة في التعــرف إلى مفهــوم الاختيــار في التعلــم ومعرفــة أهميــة مفهــوم اختيــار الأســتاذ 

ومفهــوم اختيــار الشريــك مــن التعلــم.
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معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

44 ــن . ــعة م ــة والتاس ــم الثامن ــم التعل ــة بمفاهي ــات ذات الصل ــن الدراس ــة م ــتفادت الباحث اس

ــا. ــا وخصائصه ــى طبيعته ــرف ع التع
مناقشة النتائج:

ــار، ، ســواء  ــم الـــ )37( معي ــار المعل ــر إختي ــة معاي ــق أهمي ــج الدراســة وف ــة نتائ تناقــش الباحث

حســب أهميتهــا مــن وجهــة نظــر العلــاء المســلمين الســبعة عينــة الدراســة ، أو حســب درجــة أهميتهــا 

مــن وجهــة نظــر الباحثــة وعــى النحــو التــالي: 

أولاً : مناقشة النتائج المتعلقة بمعايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي.

تناقــش الباحثــة النتائــج المتعلقــة بمعايــر إختيــار المعلــم ببيــان أهميــة هــذه المعايــر في ضــوء فكر 

العلــاء المســلمين، وفي ضــوء أهميتهــا مــن وجهــة نظــر الباحثــة وحســب محــاور إختيــار المعلــم الخمســة. 
المحور الأول:الإيماني:تضمن المحور الإيماني)8( ثمانية معايير إيمانية لإختيار المعلم 

وهي:
11 1. ترغيبــه بالديــن والعلــم: تــري الباحثــة أهميــة معيــار ترغيــب الطــاب بالديــن والعلــم .

لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة، وقــد إعتمــد العلــاء المســلمون هــذا المعيــار مكونــاً أساســياً 

مــن مكونــات شــخصية المعلــم، قــد ذكــر الغــزالي أنــه عــى المعلــم أن ينــدرج في ترقيتــه في 

رتــب العلــم مــن رتبــة إلى أخرى،فقــال:)وإن كان متكفــاً بعلــوم فينبغــي أن يراعــى التــدرج 

في ترقيــة المتعلــم مــن رتبــة إلى رتبــة)25(، وذكــر بــن جماعــة أن عــى المعلــم )أن يرغــب في 

العلــم وطلبــه في أكــر الأوقــات بذكــر مــا أعــد اللــه تعــالى للعلــاء مــن منــازل الكرامــات، 

وأنهــم ورثــة الأنبيــاء، وعــى منابــر مــن نــور يغبطهــم الأنبيــاء والشــهداء أو نحــو ذلــك مــا 

ــك  ــه مــع ذل ــار والأشــعار، ويرغب ــار والأخب ــات والآث ــم والعلــاء مــن الآي ورد في لفضــل العل

بتــدرج عــى مــا يعــن عــى تحصيلــه مــن الاقتصــار عــى الميســور وقــدر الكفايــة مــن الدنيــا 

والقناعــة بذلــك عــى شــغل القلــب بالتعلــق بهــا وغلبــة الفكــر وتفريــق الهــم بســببها()26(.

22 ــة . ــم بدرج ــار المعل ــم لإختي ــل بالعل ــار العم ــة معي ــة أهمي ــري الباحث ــم: ت ــل بالعل 2. العام

كبــرة وهــو مــا يتفــق مــع آراء العلــاء المســلمين، فقــد ذكــر المــاوردي :)وليكــن مــن شــيمته 

العمــل بعلمــه وحــث النفــس عــى أن تأمــر بمــا يأمــر بــه، ولا يكــن ممــن قــال اللــه تعــالى 

ــل الحــار يحمــل أســفاراً()27(،)28(.  ــوراة ولم يحملوهــا كمث ــوا الت ــن حمل ــل الذي فيهــم :)مث

ــم،  ــه العامــل بمــا عل ــاه()29(  إن ــم لمــا علمن ــذو عل ــه ل ــه تعالى:)وإن ــادة في قول ــال قت وقــد ق

وروى عــن النبــي صــى اللــه عليــه وســلم أنــه قــال :) ويــل لجــاع القــول ويــل للمصريــن(

)30( ،  يريــد الذيــن يســتمعون القــول ولا يعملــون بــه، وأورد المــاوردي أن نبينــا الخــر عليــه 

ــه ولا تتعلمــه  ــم لتعمــل ب ــم العل ــن عمــران تعل ــا اب ــه الســام :) ي ــال لمــوسى علي الســام ق

لتحــدث بــه فيكــون عليــك بــوره ولغــرك نــوره( . وأن عــي بــن أبي طالــب قــال )إنمــا زهــد 

ــال  ــدرداء ق ــا ال ــم(. وأن أب ــا عل ــل بم ــن عم ــة م ــن قل ــرون م ــا ي ــم لم ــب العل ــاس في طل الن

:)أخــوف مــا أخــاف إذا وقفــت بــن يــدي اللــه أن يقــول قــد علمــت فــاذا عملــت()31(. كــا 
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

روى ابــن عبــد الــر عــن عــي بــن أبي طالــب رضي اللــه عنــه أنــه قــال: )قــال رجــل يــا رســول 

اللــه مــا ينفــي عنــي حجــة الجهــل؟ قــال :) العلــم(، قــال فــا ينفــي عنــي حجــة العلــم؟ قــال 

)العمــل()32( ، وقــال الخطيــب البغــدادي:) وليعلــم أن اللــه تعــالى ســائله عــن علمــه فيــم 

طلبــه؟ ومجازيــه عــى عملــه بــه()33(. وقــال رســول صــى اللــه عليــه وســلم :)لا تــزول قدمــا 

عبــد يــوم القيامــة حتــى يســأل عــن أربــع خصــال: عــن عمــره فيــا أفنــاه؟ وشــبابه فيــا 

أبــاه؟ وعــن مالــه مــن أيــن اكتســبه؟ وفيــا أنفقــه؟ وعــن علمــه مــاذا عمــل فيــه()34(. وقــال 

رجــل لإبراهيــم بــن أدهــم: قــال اللــه عــز وجــل :)أدعــوني اســتجب لكــم()35(، فمالنــا ندعــو 

لا يســتجاب لنــا؟ فقــال إبراهيــم : مــن أجــل خمســة أشــياء، قــال : ومــا هــي؟ قــال : عرفتــم 

اللــه فلــم تــؤدوا حقــه، وقرأتــم القــرآن فلــم تعملــوا بمــا فيــه، وقلتــم نحــب الرســول وتركتــم 

ســننه، وقلتــم نلعــن إبليــس وأطعتمــوه، والخامســة تركتــم عيوبكــم وأخذتــم مــن عيــوب 

الناس()36(.وذكــر الغــزالي أنــه )يجــب عــى المعلــم أن يكــون عامــاً بعلمــه، فــا يكــذب قولــه 

ــإذا  ــر، ف ــاب الأبصــار أك ــدرك بالأبصــار، وأرب ــر، والعمــل ي ــدرك بالبصائ ــم ي ــه، لان العل فعل

خالــف العمــل العلــم منــع الرشــد، وكل مــن تنــاول شــيئاً وقــال لنــاس لا تتناولــوه فإنــه ســمّ 

مهلــك، ســخر الناســبه، واتهمــوه، وزاد حرصهــم عــى مــا نهــوا عنــه، يقولــون لــولا أنــه أطيــب 

الأشــياء، وألذهــا لمــا كان يســتأثر بــه، ومثــل المعلــم المرشــد مــن المسترشــدين مثــل النقــش من 

الطــن، والظــل مــن العــود؛ فكيــف ينتقــش الطيــب بمــا لا نقــش فيــه، ومتــى إســتوى الظــل 

ــون( ــا تعقل ــر وتنســون أنفســكم أف ــاس بال ــرون الن ــه تعالى:)أتأم ــال الل والعــود أوعوج.وق

)37(. ولذلــك كان وزر العــالم في معاصيــه أكــر مــن وزر الجاهــل، إذ يــزل بزلتــه كثير،ويقتــدون 

به،ومــن ســن ســنة ســيئة فعليــه وزرهــا ووزر مــن عمــل بها()38(.وتربــط الباحثــة مــا ســبق 

بمــا يــأتي )فقــد رســم الشــافعي صــورة لإنقــاب الموازيــن عندمــا يتهتــك العــالم فــا يعمــل 

بعلمــه ويســك الجاهــل رغــم جهلــه، ويــرى أن هــذا هــو الفســاد بعينــه، فالجاهــل يغــش 

النــاس بتنســكه الــذي لإصــاح فيــه لعــدم قيامــه عــى العلــم، فيقــدم للنــاس صــورة مشــوهة 

ــح  ــدة لانصل ــو كان لعلمــه فائ ــون ل ــاس يقول ــاس بتهتكــه لأن الن ــم ينفــر الن للإســام، والمعل

بــه حالــه فينفــرون مــن هــذا العلــم، وإن كان علــاً إســامياً، لأن هــذا المعلــم لم يترجمــه إلى 

ســلوك في نفســه، فالحقيقــة أن المعلــم لا يكــون عالمــاً إمامــاً معلــاً إلا إذا ترجــم علمــه إلى 

ســلوك عمــي يعيــش بــه بــن النــاس()39(.

33 التقــــــى: تــري الباحثــة أهميــة معيــار التقــوى لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة، هــذا يتفــق .

ــم  ــون دائ ــم أن يك ــى المعل ــام الغزالي:)ع ــال الإم ــلمون؛فقد ق ــاء المس ــراه العل ــا ي ــع م م

المراقبــة للــه تعــالى في سره وعلنــه حفاظــاً عــى أمانــة مــا أودع مــن العلوم،وعــى مــا منــح 

ــر  ــه تعــالى في ال ــة الل ــم )دوام مراقب ــه عــى المعل ــن جماعــة أن ــر اب مــن الحواس()40(.وذك

والعلــن، والمحافظــة عــى خوفــه في جميــع حركاتــه وســكناته وأقوالــه وأفعالــه، فإنــه أمــن 

عــى مــا أودع مــن العلــوم ومــا منــح مــن الحــواس والفهــوم()41(. وقــد أكــد ابــن جماعــة 
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عــى ذلــك بقولــه تعــالى :)لا تخونــوا اللــه والرســول وتخونــوا أماناتكــم وأنتــم تعلمــون()42(. 

ــاس  ــا تخشــوا الن ــه شــهداء، ف ــوا علي ــه وكان ــاب الل ــن كت ــا اســتحفظوا م ــه تعالى:)بم وبقول

وأخشــون()43(. وتــرى الباحثــة أن مــن أميــز مــا يجــب أن يتصــف بــه المــربي صفــة التقــوى، 

ــا، وأن لا يفقــدك حيــث  ــراك الهــل حيــث نه ــون:)أن لا ي ــاء الرباني ــا العل وهــي كــا عرفه

أمــرك( أو هــي كــا قــال البعــض: واتقــاء عــذاب اللــه بصالــح العمــل، والخشــية منــه في الــر 

ــة  ــه بالمراقب ــاب الل ــاء عق ــوم واحــد وهــو إتق ــن ينصــان حــول مفه ــن(، وكلا التعريف والعل

الدائمــة للــه، وإلتــزام المنهــج الربــاني في الــر والعلــن، وبــذل الجهــد دومــاً لتحــري الحــال 

ــا في  ــوى، وملتزم ــاً بالتق ــن متصف ــربي إذا لم يك ــاً أن الم ــد حق ــن المؤك ــرام، وم ــاب الح واجتن

ســلوكه ومعاملتــه منهــج الإســام، فــإن الولــد لا شــك ينشــأ عــى الانحــراف، لأنــه وجــد الــذي 

يــرف عــى تربيتــه وتوجيهــه قــد تلــوث في أوحــال المنكــرات فينشــأ الولــد وليــس لــه مــن 

اللــه رادع، فعــى المربــن أن يفهمــوا هــذه الحقيقيــة إن أرادوا لأولادهــم أو تلاميذهــم حتــى 

ينشــأوا عــى الخــر والهــدى والإصــاح في عــالم مــن الطهــر ودنيــا مــن الصفــاء)44(.

44 الـــــورع :تــري الباحثــة أهميــة معيــار الــورع لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة، وهــذا يتفــق .

مــع مــا يــراه العلــاء المســلمون، فقــال ابــن جماعــة :)عــى المعلــم أن يأخــذ نفســه بالــورع 

ــع  ــه، ولباســه، ومســكنه، ومــن جمي ــع شــأنه ويتحــرى الحــال مــن طعامــه، وشراب في جمي

مــا يحتــاج إليــه هــو وعيالــه، ليســتنير قلبــه، ويصلــح لقبــول العلــم، ونــوره، والنفــع بــه، ولا 

يقنــع نفســه بظاهــر الحــل شرعــاً، مهــا أمكنــه التــورع، ولم تلجنــه حاجــة، أو يجعــل حظــه 

الجــواز، بــل يطلــب الرتبــة العاليــة، ويقتــدي بمــن ســلف مــن العلــاء الصالحــن في التــورع 

ــه  ــوا يفتــون بجــوازه، وأحــق مــن اقتــدى بــه في ذلــك ســيدنا رســول الل عــن كثــر مــا كان

صــى اللــه عليــه وســلم، حيــث لم يــأكل التمــرة ابتــي وجدهــا في الطريــق خشــية أن تكــون 

مــن الصدقــة، مــع بعــد كونهــا منهــا، ولأن أهــل العلــم يقتــدى بهــم ويؤخــذ عنهــم، فــإذا 

ــد  ــا عن ــه أن يســتعمل الرخــص في مواضعه ــورع فمــن يســعمله، وينبغــي ل لم يســتعملوا ال

الحاجــة إليهــا، ووجــود ســببها، ليقتــدي بهــم فيــه فــإن اللــه تعــالى يحــب أن تــؤتي رخصــة 

كــا يجــب أن تــؤتي عزائمــه()45(

55 ــر . ــرة، وقــد اعت ــار العــالم بدرجــة كب ــن لاختي ــار التدي ــة معي ــة أهمي ــري الباحث ــن :ت التديــ

العلــاء المســلمون هــذا المعيــار مكونــاً أساســياً مــن مكونــات شــخصية العــالم الــذي يجلــس 

إليــه الطــاب لتلقــي العلــم، فقــد ذكــر ابــن جماعــة :)أن عــى المعلــم أن يحافــظ عــى القيــام 

ــى  ــر ع ــر، والص ــن المنك ــي ع ــروف والنه ــر بالمع ــوام، والأم ــواص والع ــام للخ ــعائر الإس بش

الأذى، بســبب ذلــك صادعــاً بالحــق عنــد الســاطين، بــاذلاً نفســه للــه لا يخــاف فيــه لومــة 

لائــم، ذاكــراً قولــه تعــالى :)واصــر عــى مــا أصابــك إن ذلــك مــن عــزم الأمــور()46)47(. والتديــن 

ــس إلا  ــت الجــن والإن ــا خلق ــالى :)وم ــال تع ــه، ق ــداً لل ــاً عاب ــو ) أن يصــر الإنســان مؤمن ه

ــه وبــن لهــم الطريــق)49(. ومعنــى  ــان ليأمرهــم بعبادت ليعبــدون()48(، وأرســل الرســل بالبي



169مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م

د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

ــق،  ــن الح ــون دي ــدان ولا يدين ــن ت ــا تدي ــل : ك ــال في المث ــزاء( يق ــاب والج ــن )الحس الدي

ــن كان ي  ــه، وم ــد دان ل ــكاً فق ــن أطــاع مل ــة الحــق، وكل م ــه طاع ــون الل مجــازة: لا يطيع

طاعــة ســلطان فهــو في دينــه، والمعــاني الرئيســة للديــن الجــزاء، والطاعــة، والعــادة حيــث )أن 

أصــل الديــن: الطاعــة، ودان انــاس لملكهــم أي أطاعــوه، ويجــوز أن يكــون أصهــل العــادة، ثــم 

قيــل لطاعــة ديــن لأنهــا تعتــاد وتوطــن النفــس عليهــا()50(.

)6، 7،8( الرطــب اللســان بذكــر اللــه، الكثــر الصــاة عــى رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم، 

المــازم لتــاوة القــرآن: 

ــه  ــول الل ــى رس ــاة ع ــر الص ــه والكث ــر الل ــان بذك ــب اللس ــر الرط ــة  معاي ــة  أهمي ــري الباحث ت

صــى اللــه عليــه وســلم لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة والمــازم لتــاوة القــرآن لإختيــار المعلــم، بدرجــة 

متوســطة، ويــرى العلــاء المســلمين أهميــة هــذه المعايــر لاختيــار المعلــم: فقــد ذكــر ابــن جماعــة: )إن 

عــى المعلــم أن يحافــظ عــى المندوبــات الشرعيــة القوليــة والفعليــة فيــازم تــاوة القــرآن، وذكــره اللــه 

ــل  ــن نواف ــار، م ــل والنه ــاء اللي ــوات والأذكار في آن ــن الدع ــا ورد م ــك م ــان، وكذل ــب واللس ــالى بالقل تع

ــإن  ــلم، ف ــه وس ــه علي ــي صــى الل ــى النب ــرام والصــاة ع ــت الح ــام وحــج البي ــادات، الصــاة والصي العب

محبتــه وإجلالــه وتعظيمــه واجــب، والأدب عنــد ســاع اســمه وذكــر ســنته، حيــث كان مالــك رضي اللــه 

عنــه إذا ذكــر النبــي صــى  اللــه عليــه وســلم يتغــر لونــه وينحنــي، وكان جعفــر بــن محمــد إذا ذكــر النبــي 

صــى اللــه عليــه وســلم عنــده اصفــر لونــه. كــا كان يجــف لســانه مــن فيــه هيبــة الرســول صــى اللــه 

عليــه وســلم51)1(.وقال ابــن جماعــة :) وينبغــي للمعلــم إذا تــا القــرآن يتفكــر في معانيــه وأوامــره ونواهيــه 

ووعــده ووعيــده، والوقــوف عنــد حــدوده، ويحــذر مــن نســيانه بعــد حفظــه، والأولى أن يكــون لــه منــه في 

كل يــوم ورد راتــب لا يخــل بــه، فــإن غلــب عليــه يــوم ويــوم، فــإن عجــز ففــي ليلتــي الثلاثــاء والجمعــة، 

لاعتيــاد بطالــة الأشــغال فيهــا وقــراءة القــرآن في كل ســبعة أيــام ورد حســن وورد في الحديــث(52)2(.
المحور الثاني :الخلقـي: تضمن المحور الخلقي )6( ستة معايير خلقية لاختيار المعلم، 

وهي:
11 حســن الخلــق: تــري الباحثــة أهميــة معيــار حســن الخلــق لاختيــار المعلــم، وذلــك بدرجــة .

ــراه العلــاء المســلمون، فقــد ذكــر المــاوردي:) فأمــا مــا  كبــرة جــداً، وهــذا يتــق مــع مــا ي

ــع  ــزم، فالتواض ــم أل ــق، وله ــم ألي ــي به ــاق الت ــن الأخ ــاء م ــه العل ــون علي ــب أن يك يج

ومجانيــة اعجــب وهــو بــكل أحــد قبيــح وبالعلــاء أقبــح، لأن النــاس بهــم يقتــدون وكثــراً 

ــو أنهــم نظــروا حــق النظــر وعملــوا  ــة العلــم، ول مــا يداخلهــم الإعجــاب لتوحدهــم بفضيل

بموجــب العلــم، لــكان التواضــع بهــم أولى، ومجانيــة العجــب بهــم أخــرى، لأن العجــب نقــص 

ــم الســكينة  ــم، وتعلمــوا للعل ــه :) وتعلمــوا العل ــه عن ــافي الفضــل)53(. قــال عمــر رضي الل ين

والوقــار والحلــم، وتواضعــوا لمــن تتعلمــون منــه ليتواضــع لكــم مــن تعلمونــه، ولا يتكونــوا 

ــر  ــن تك ــلف: م ــض الس ــال بع ــم()54(. وق ــم بجهله ــوم علمك ــا يق ــاء ف ــرة العل ــن جباب م

بعلمــه وترفــع وضعــه للــه بــه، ومــن تواضــع بعلمــه رفعــه اللــه بــه)55(، ومــن آدابهــم :)أن 
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ــر أن  ــن غ ــن أرشــدوا م ــاد م ــه بإرش ــوا ثواب ــوا ويطب ــن علم ــم م ــه بتعلي ــه ال يقصــدوا وج

ــاً  ــاتي ثمن ــه تعــالى :)ولا تشــروا بآي ــال الل ــاً، ق ــه رزق ــه عوضــاً ولا يلتمســوا علي يتعاضــوا علي

قليــاً()56(. ومــن آدابهــم الحــذر مــن إتبــاع الســاطين فيــا يجانــب الديــن ويضــاد الحــق 

ــوا  ــة، فضل ــة أو رهب ــك رغب ــه ومتابعــة لهــواه، فربمــا زلــت أقــوام العلــاء في ذل مواقــة لرأي

ــن  ــدادي)58(، في حس ــب البغ ــد روى واورد الخطي ــار()57(. وق ــح الآث ــة وقب ــوء العاقب ــع س م

ــا  ــال: )إنم ــلم ق ــه وس ــه علي ــى الل ــه ص ــول الل ــا: أن رس ــر منه ــرة نذك ــث كث ــق أحادي الخل

ــم  ــي للمعل ــه ينبغ ــزالي)60(، والزرنوجــي)61(، أن ــد الغ ــكارم الأخلاق()59(.وأك ــم م ــت لأتم بعث

أن يكــون مشــفقاً ناصحــاً غــر حاســد، فالحســد يــر ولا ينفعــه، وقــال الزرنوجــي:)إن ابــن 

المعلــم يكــون عالمــاً، لأن المعلــم يريــد أن يكــون تلاميــذه علــاء، فببركــة اعتنائــه وشــفقته 

ــال  ــه، ق ــم مجــرى بني ــاً)62(، وأن يكــون مشــفقاً عــى المتعلمــن وأ، يجريه ــه عالم يكــون ابن

رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم:) وإنمــا أنــا لكــم مثــل الوالــد لولده()63(.ومــن الصفــات 

الخلقيــة التــي يجــب أن يتحــى بهــا المعلــم المســلم صفــة التواضــع ومــا ينــدرج تحتهــا مــن 

الصفــات الحميــدة والصفــات المذمومــة التــي تقتــي صفــة التواضــع التخــي عنهــا، وإذا كان 

ذلــك مســلم يحتــاج إلى هــذه الصفــة  للنجــاح في علاقتــه مــع النــاس، ولتحبــب النــاس، فيــه 

ولكســب قلــوب مــن حولــه وكســب محبتهــم، فــإن حاجــة المعلــم إلى التواضــع أشــد وأقــوى، 

لأن عملــه العلمــي والتعليمــي يقتــي الاتصــال بالنــاس والدخــول في علاقــات معهــم وإزالــة 

ــا في  ــه بم ــاء ل ــته والإخف ــؤاله ومناقش ــاً في س ــدوا حرج ــى لا يج ــم حت ــه وبينه ــية بين الوحش

نفوســهم وحتــى تســريح نفوســهم إليــه، لأن النفــوس لا تســريح لمتكــر، والكبريــاء لا يجتمــع 

مــع العلــم في نفــس واحــدة)64(.

22 الصابــر عــى تعليــم مــن يطلــب العلــم: تــري الباحثــة أهميــة معيــار الصــر لإختيــار المعلــم .

ــادى بهــا الخطيــب البغــدادي )الرفــق  ــي ن ــة الت ــادئ التربوي بدرجــة كبــرة جــداً، ومــن المب

ــف:  ــث الشري ــك بالحدي ــب عــى ذل ــه)65(، واســتدل الخطي ــدم التشــديد علي ــم وع بالمتعل

ــه وســلم : ويــروا ولا تعــروا وبــروا ولا تنفــروا()66(.  ــه علي ــه صــى الل قــال رســول الل

ــاً  ــق تيه ــراً، وأشــد الخل ــاس ك ــه أعظــم الن ــم ب ــدم معرفته ــه، وع ــم ل ــة كتبه ــع قل وهــم م

ــن، ويغضــون  ــون بالراوي ــة يخرق ــب ذم ــون لطال ــة ولا يجيب ــاً، لا يراعــون لشــيخ حرم وعجب

عــى المتعلمــن، خــاف مــا يقتضيــه العلــم الــذي ســمعوه وضــد الواجــب مــا يلزمهــم أن 

يفعلــوه)67(، وقــد وصــف أمثالهــم بعــض الســقف فيــا روى الخطيــب البغــدادي)68(، عــن 

أبي هريــرة قــال : قــال رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم :) قــال : مــن أعطــى حظــه مــن 

الرفــق فقــد أعطــى حظــه مــن الخــر ومــن حــــرم حظــــه مــن الرفـــــق فقــــد حــرم حظــه 

ــة التــي يجــب أن يتحــى بهــا المســلم هــي صفــة  مــن الخــر()69(. ومــن الصفــات الخلقي

الصــر التــي يمــا تعنــي )حبــس النفــس عــن الجــزع والتســخط وحســن اللســان عــن الشــكوى 

وحبــس الجــوارح عــن التشــويش()70(.وتجزع المــراة مــن غــر تعيــس والوقــوف مــع البــاء 
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

بحســن الأدب، والثبــات عــى أحــكام الكتــاب والســنة ـ وتحــي المعلــم بالصــر يعطيــه قــدرة 

ــدة المــكاره  ــداً عــى معايشــة ومكاب ــاس، ويمنحــه جل ــة مــع الن عــى تحمــل المشــاق البدني

ــه  ــذي يحتاج ــر ال ــب والس ــاً في القل ــوة في الإرادة وإطمئنان ــس وق ــة في النف ــاكل وثق والمش

المعلــم المســلم لا يكــون عــى المــكاره، فقــط  بــل يكــون أيضــاً عــى النعــم مــن صحــة وجــاه 

ومــال)71(.

33 ــار . ــة العلميــة لإختي ــار التحــي بالأمان ــة معي ــة أهمي ــة: تــري الباحث ــة العلمي المتحــي بالأمان

المعلــم بدرجــة كبــرة جداً.وهــذا يتفــق مــع رأي العلــاء المســلمين،حيث ذكــر المــاوردي أن 

مــن آداب المعلمــن:)أن لا يبخلــوا بتعليــم مــا يحســنون، ولا يمتنعــوا مــن إفــادة مــا يعلمــون، 

فــإن البخــل لــؤم وظلــم، والمنــع منــه حــس وإثــم، وكيــف يســوغ لهــم االبخــل بمــا منحــوه 

جــوداً مــن غــر بخــل وأتــوه عفــواً مــن غــر بــذل، أم كيــف يجــوز لهــم الشــح بمــا إن بذلــوه 

زاد ونمــاء، وإن كتمــوه تناقص،وهــي، ولــو اســن بذلــك مــن تقمهــم، لمــا وصــل العلــم إليــه، 

ولانقــرض عنهــم بإنقراضهــم، ولصــاروا عــى مــرور الأيــام جهــالاً وتتقلــب الأحــوال وتناقصهــا 

ــه  ــاب لتبينن ــوا الكت ــن أوت ــاق الذي ــه ميث ــذ الل ــالى:)وإذ أخ ــه تع ــال الل ــد ق إزلالاً ()72(.وق

ــد عــى أهــل  ــه العه ــا أخــذ الل ــب :)م ــن أبي طال ــال عــى ب ــاس ولا تكتمــوه(73)2(. وق للن

الجهــل أن يتعلمــوا حتــى أخــذ العهــد عــى أهــل العلــم أن يعلموا(74)3(.كــا يؤكــد الإمــام 

الشــافعي عــى ضرورة القــول بالمعلــوم تمامــاً فيقول:)فالواجــب عــى العالمــن أ، لا يقلــوا إلا 

ــكان  ــه ل ــم في ــو أمســك عــن بعــض مــا تكل ــم مــن ل ــم في العل مــن حــن علمــوا، وقــد تكل

الإمســاك أولى وأقــرب مــن الســامة لــه إن شــاء اللــه(75)4(. لأن مــن تكلــف مــا جهــل ولم 

تثبــه معرفتــه كانــت  موافقتــه للصــواب إن وافقــه مــن حيــث لا يعرفــه غــر محمــود، وكان 

يخطئــه غــر معــذور(76)5(. ونجــد أن صفــة الأمانــة في نظــر الشــارع واســعة الدلالــة، وهــي 

ترمــز إلى معــاني شــتى مناطهــا جميعــاً المافظــة عــى حقــوق اللــه وحقــوق العبــاد، ووضــع 

ــر  ــه في كل أم ــوء بتبعت ــك شــعور ال ــوق ذل ــه، وف ــق ل ــه واللائ ــر ب ــكان الجدي كل شيء في الم

يــوكل إليــه، وإدراكــه الجــازم بأنــه مســئول عنــه أمــام ربــه، ومــن معــاني الأمانــة الداخليــة في 

هــذا المعنــى العــام حفــظ حقــوق المجالــس التــي يشــارك فيــه المعلــم، ولا يــدع لســانه يفــي 

أسرارهــا ويــره أبارهــا، وهكــذا نجــد أن الأمانــة بمعانهــا الواســع الشــامل فضيلــة ضخمــة 

ــل  ــه المث ــد ضرب الل ــان، وق ــم بالإيم ــرة قلوبه ــوس العام ــاء النف ــا إلا أقوي ــتطيع حمله لا يس

بالأمانــة لضخامتهــا فأبــان أنهــا تثقــل كاهــل الوجــود كلــه، فــا ينبغــي للإنســان أن يســتهين 

ــموات والأرض  ــى الس ــة ع ــا الأمان ــا عرضن ــالى :)إن ــال تع ــا77)1(. ق ــرط في حقه ــا أو يف به

والجبــال فأبــن أن يحملنهــا وأشــفقن منهــا وحملهــا الإنســان إنــه كان ظلومــاً جهــولاً(78)2(.

44  المســتمع إلى الســؤال كامــاً مــن كل أحــد: تــري الباحثــة أهميــة معيــار الإســتماع إلى الســؤال .

ــة )وأن يســمع  ــن جماع ــر اب ــد ذك ــرة، وق ــم بدرجــة كب ــار المعل ــن كل أحــد لإختي ــاً م كام

الســؤال مــن مــورده عــى وجهــه وإن كان صغــراً ولا يترفــع عــى ســاعه فيحــرم الفائــدة، 



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 172

معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

وإذا عجــز الســائل عــن تقريــر مــا أورده أو تحريــر العبــارة فيــه لحيــاء أو قصــور ووقــع عــى 

ــده أو  ــم يجيــب بمــا عن ــه ث ــراده ورد عــى مــن علي معنــى عــر عــن مــراده وبــن وجــه إي

يطلــب ذلــك مــن غــره ويــروى فيــا يجيــب بــه رده، إذا ســئل عــن مــا لم يعلمــه قــال لا 

أعلمــه أو لا أدري فمــن العلــم أن يقــول لا أعلــم (79)3(.كــا قــال )وأعلــم أن قــول المســئول لا 

أدري لا يضــع مــن قــدره كــا يظــن بعــض الجهلــة ليرفعــه لأنــه دلي عظيــم عــى عظــم محلــه 

وقــوة دينــه وقــوى ربــه وطهــارة قلبــه وكــال معرفتــه، وقــد أدب اللــه تعــالى العلــاء بقصــة 

ــل  ــم إلى اله ــه الصــاة والســام العل ــرد مــوسى عي مــوسى الخــر عليهــا الســام حــن لم ي

تعــالى لمــا ســئل هــل أحــد في الأرض أعلــم منــك()80(

55 المتحفــظ في منطقــه ولفظه:تــري الباحثــة أهميــة معيــار التحفــظ في المنطــق لإختيــار المعلــم .

بدرجــة كبــرة، كــا أنــه هــو مــا يــراه العلــاء المســلمون، فقــد أورد الخطيــب البغــدادي أن 

عمــر بــن عثــان قــال :) كنــا عنــد عمــر بــن عبــد العزيــز، قــال رجــل لرجــل : تحــت أبــط، 

فقــال عمــر : ومــا عــى أحدكــم أن يتكلــم بأجمــل مــا يقــدر عليــه. قالــوا :ومــا ذاك ؟ قال:لــو 

قــال تحــت يــدك كان أجمــل()81(.

66 ــرام . ــار إح ــة معي ــة أهمي ــري الباحث ــا: ت ــص به ــر المتخص ــرى غ ــوم الأخ ــكل العل ــرم ل المح

العلــوم الأخــرى لإختيــار المعلــم وذلــك بدرجــة كبــرة، ومــن العلــاء المســلمين الذيــن وردت 

عندهــم هــذه الصفــة الإمــام الغــزالي، فقــد ذكــر :)إن المتكفــل ببعــض العلــوم ينبغــي أن لا 

يقبــح في نفــس المتعلــم العلــوم التــي وراءه كمعلــم اللغــة إذا عادتــه تقبيــح علــم الفقــه ، 

وأن، ذلــك نقــل محــض وســاع وهــو شــأن العجائــز ولا نظــر للعقــل فيــه، ومعلــم الــكلام 

ينفــر عــن الفقــه، ويقــول ذلــك فــروع، فهــذه أخــاق معلومــة للمعلمــن ينبغــي أن تجتنــب 

بــل المتكلــف بعلــم واحــد ينبغــي أ يوســع عــى المتعلــم طريــق التعلــم مــن غيره()82(.وعــى 

المعلــم أن يحــرم غــر مــن المعلمــن وكذلــك العلــوم الأخــرى التــي لا يــدري بهــا ولا يعرفهــا، 

ــم ويجــري  ــة للعل قــال الإمــام الشــوكاني، ) وإن لأعجــب مــن رجــل يدعــى الإنصــاف ولمحب

ــه ولا  ــه ولا يعــرف موضوعــه ولا غايت ــوم لا يــدري ب ــم مــن العل عــى لســانه الطعــن في عل

فائدتــه ولا يتصــوره لوجــه مــن الوجــوه()83(. فــا أحــق مــن كان هكــذا بالســكو والاعــراف 

بالقصــور والوقــوف حيــث أوقفــه اللــه، والتمســك في الجــواب إذا ســئل عــن ذلــك يقــــول لا 

أدري)84(.
المحور الثالث:الاجتماعي: تضمن المحور الاجتماعي )10( عشرة معايير إجتماعية 

لإختيار المعلم، وهي:
11 المقــوم أخــاق المتعلمــن باللطــف: تــري الباحثــة  أهميــة معيــار تقويــم أخــاق المتعلمــن .

باللطــف وذلــك بدرجــة كبــرة جــداً، وهــذا يتفــق مــع مــا يــراه العلــاء المســلمون ، فقــد 

ذكــر المــاوردي )أن مــن آداب المعلمــن نصــح مــن علمــوه والرفــق بهــم وتســهيل الســبيل 
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عليهــم، وبــذل الجهــود في رفدهــم ومعونتهــم، فــإن ذلــك أعظــم لأجرهــم وأســنى لذكرهــم 

وأنــر لعلومهــم وأرســخ لمعلومهــم، ومــن آدابهــم أن لا يعنفــوا متعلــاً ولا يحقــدوا ناشــئاً ولا 

يســتصغروا مبتدئــاً فــإن ذلــك أدعــى إليــه وأعطــف وأحــن عــى الرغبــة فيــا لديهــم، ومــن 

آدابهــم أن لا يمنعــوا طالبــاً ولا ينفــروا ولا يؤيســوا متعلــاً لمــا في ذلــك مــن قطــع الرغبــة فيــم 

والزهــد فيــا لديهــم واســتمرار ذلــك مفــض إلى انقــراض العلــم بانقراشــهم()85(. وقــد ذكــر 

الخطيــب البغــدادي عــن أبي حاتــم أنــه قــال : قــال الأصمعــي )إذا كانــت في المعلــم خصــال 

أربــع، ومــن المتعلــم خصــال أربــع، اتفــق أمرهــا وتــم، فــإن نقصــت مــن واحــد منهــا خصلــة 

ــواتي في  ــذل، وأمــا الل ــم فالعقــل، والصــر، والرفــق، والب ــواتي في المعل ــم أمرهــا، أمــا الل لم يت

المتعلــم: فالحــرص والفــراغ، والحفــظ والعقــل، لأن المعلــم إن لم يحســن تدبــر المتعلــم بعقلــه 

خلــط عليــه أمــره، ولم يبــذل علمــه  لمــا ينتفــع بــه، وأمــا المتعلــم، فــإن لم يكــن لــه عقــل لم 

ــه لم يعقــل عــن معلمــه  ــه حــرص لم يتعلــم، وإن لم يفــرغ للعلــم قلب يفهــم، وإن لم يكــن ل

وســاء حفظــه، وإذا ســاء حفظــه كــن مــا يكــون بينهــا مثــل الكتابــة عــى الماء()86(.وعــن أبي 

حاتــم أ ابــن عبــد الأعــى قال:)ســمعت الشــافعي يقــول : سياســة النــاس أشــد مــن سياســة 

ــه وســلم  ــه علي ــه صــى الل ــال رســول الل ــال : ق ــه ق ــد الل ــن عب ــر ب ــدواب()87(. عــن جري ال

:)مــن أعطــى حظــه مــن الرفــق فقــد أعطــى حظــه مــن الخير()88(.وذكــر الغــزالي:)أن عــى 

ــق التعريــض مــا أمكــن ولا يــرح، وبطريــق  ــم  ســوء الأخــاق بري ــم أن يزجــر المتعل المعل

ــى  ــرأة ع ــورث الج ــة، وي ــاب الهيئ ــك حج ــح يهت ــإن التصري ــخ، ف ــق التوبي ــة لا بطري الرحم

الهجــوم، ويهيــج الحــرص عــى الإصرار، وينبهــك عــى هــذا قصــة آدم وحــواء عليهــا الســم 

ومــا نهيــا عنــه فــا ذكــرت القصــة معــك لتكــون ســمراً بــل لتثنيــه بهــا عــى ســبيل العــرة 

ــه()89(.  ــة إلى إســتنباط معاني ــة والأذهــان الذكي ــل النفــوس الفاضل ــض أيضــاً يمي ولأن التعري

وقــد رغبــت التربيــة الإســامية أيضــاً في التحــي بصفــات اللطــف واللــن والرحمــة والرفــق 

ــه مــع غــره  والبشاشــة وحســن المعــر، لأن الفــرد بهــذه الصفــات يكــون أنجــع في علاقات

ــم  ــبة للمعل ــزم بالنس ــي أل ــرد فه ــكل ف ــة ل ــت لازم ــي إذا كان ــره. وه ــن غ ــراً م ــر تأث وأك

الــذي يقــوم عملــه عــى العلاقــات الإنســانية ويتوقــف النجــاح فيــه عــى مــدى مــا يوفــره 

المعلــم مــن جــو نفــي ســليم قوامــه الحــب والعطــف والشــفقة، والمعلــم المســلم يحــاول أن 

يســاهم في اكتســاب هــذه الصفــات وفي تدعيمهــا في نفســه)90(.

22 ــار . ــزاع لإختي ــارك للخصــام والن ــار الت ــة معي ــة  أهمي ــري الباحث ــزاع: ت ــارك للخصــام والن الت

ــم ألا  ــى المعل ــي ع ــة: )وينبغ ــذه الصف ــال الزرنوجــي في ه ــد ق ــرة، وق ــة كب ــم وبدرج المعل

ينــازع أحــد ولا يخاصمــه، لأنــه يضيــع أوقاتــه، فــإذا قيل:المحســن ســيجزي بإحســانه والمــيء 

ســتكيه مســاويه، وعليــك أن تشــتغل بمصالــح نفســك لا بقــر عــدوك، فــإذا قمــت بمصالــح 

نفســك تضمــن ذلــك قهــر عــدوك، وإيــاك والمعــاداة فإنهــا تفضــح وتضيــح أوقاتــك، وعليــك 

ــدة كي  ــفيه واح ــوا الس ــام احتمل ــه الس ــى علي ــال عي ــفهء، ق ــن الس ــيما م ــل لا س بالتحم
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ــك()91(. ــه منشــأ العــداوة ولا يحــل ذل ــاك أن تظــن بالمؤمنــن شراً ، فإن تريحــوا عــراً، وإي

33 العــادل بــن طلابــه في المعاملــة: تــري الباحثــة أهميــة معيــار العــدل بــن الطــاب في المعاملــة .

لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة، وقــد اعتــر العلــاء المســلمون هــذا المعيــار مكونــاً أساســياً 

مــن مكونــات شــخصية المعلــم الــذي يجلــس إليــه الطــاب لتلقــي العلــم، فقــد أكــد ابــن 

ــدل  ــوب الع ــى وج ــده ع ــة بتأكي ــرص التعليمي ــؤ الف ــدأ تكاف ــى مب ــي ع ــر القرطب ــد ال عب

بــن الطــاب في المعاملــة ســواء بــن الفقــر منــه وبــن الغنــي، أو بــن غيرهــا مــن فئــات 

الطــاب)92(. والعــالم الــذي يعطــي العلــم لــكل طلبتــه دون تمييــز هــو العــالم المؤمــن، وهــو 

ــاس أفضــل؟  ــم : أي الن ــل للقــان الحكي ــي ) قي ــر القرطب ــد ال ــن عب ــاس، أورد اب أفضــل الن

قــال مؤمــن عــالم إن ابتغــى عنــده الخــر وجــد()93(. وذكــر ابــن جماعــة أنــه عــى المعلــم 

)أن لا يظهــر للطــاب تفضيــل بعضهــم عــى بعــض عنــده في مــودة واعتنــاء مــع تســاويهم 

ــإن كان بعضهــم أكــر  ــه القلــب، ف ــه الصــدر وينفــر من ــك يوحــش من ــإن ذل في الصفــات، ف

تحصيــاً وأشــد اجتهــاداً أو أحســن آدبــاً فأظهــر إكرامــه وتفضيلــه وبنــي أن زيــادة إكرامــه 

لتلــك الأســباب فــا بــأس بذلــك لأنــه ينشــط ويبعــث عــى الاتصــاف بتلــك الصفــات()94(.

وذكــر القابــي)أن مــن  حــق الطــاب عــى المعلــم أن يعــدل بينهــم في التعليــم ولا يفضــل 

بعضهــم عــى بعــض وإن تفاضلــوا في الجهــل، وإن كان بعضهــم يكرمــه بالهدايا()95(.ويفاجــأ 

المعلــم بــأن الطفــل مصــدر للحكــم عــى حركاتــه وألفاظــه. فيجــب ألا يقــف موقفــاً يــرى 

ــم  ــى يمتلكه ــي، حت ــخصي أو نف ــرض ش ــر، لغ ــم دون الآخ ــل إلى أحده ــال المي ــه الأطف من

ــن  ــر بع ــد، ينظ ــر ناق ــه خ ــذي يعلم ــل ال ــد، فالطف ــع نق ــه موض ــع نفس ــاً، وألا يض جميع

الطبيعــة والنزاهــة والعدالــة، ومــن الملاحــظ أن الطفــل في المرحلــة الابتدائيــة الدنيــا يحكــم 

عــى المعلــم مــن ناحيــة المعاملــة)96(.

44 المراعــي للفــروق الفرديــة بــن طلابــه: تــري الباحثــة أهميــة معيــار مراعــاة الفــروق الفرديــة .

ــاً أساســياً  ــار مكون ــار المعلــم بدرجــة كبــرة، وقــد اعتــر العلــاء المســلمين هــذا المعي لإختي

مــن مكونــات شــخصية المعلــم الــذي يجلــس إليــه الطــاب لتلقــي العلــم، وقــد أكــد عــى 

ذلــك ابــن مســكويه بقولــه :)إن هنــاك تفــاوت في الاســتعداد مــن جانبــن:الأول، مــن حيــث 

التعليــم الــذي يلائمــه، فــإذا كان ممــن خلــق للصناعــات والأعــال الحســية وجــه إليهــا. ومــن 

هنــا لا بــد مــن الكشــف عــن إســتعداداته، وتشــجيعه عــى الســر في طريــق ماهــر مخلوقــاً 

له()97(.وقــد ذكــر المــاوردي)لأن النــاس يتفاوتــون في أفهامــه ففئــه تميــل للعلــم أصــا، وفئــة 

قليلــة الفهــم قــاصرة الإدراك، وفئــة تتشــوق العلــم وتقبــل عليــه، ويستحســن عــدم دعــوة 

الفئــة الأولى للتعليــم، بينــا تــرك الفرصــة للفئــة الثانيــة لتأخــذ مــن العلــم بقــدر طاقتهــا، 

ــال  ــا وإقب ــة به ــة الأخــرة فيجــب العناي ــم خــر مــن الجهــل، أمــا الفئ لأن أدنى مراتــب العل

المعلــم عليهــا بــكل مــا عنــده، ولا بــد للعــالم مــن الفراســة والخــرة اللتــن تســاعدانه عــى 

ــاة  ــاج إلى الزي ــم ذكي محت ــون فيه ــدم أن يك ــه لا يع ــن، لأن ــتويات المتعلم ــاف مس إستكش
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وبليــد يكتفــي بالقليــل فيضجــر الــذكي منــه، ويعجــز البليــد عنــه)98(، وهــذه صفــة تقتــي 

ــرئ  ــر كل أم ــك يجــب أن يقت ــم، لذل ــد المتعل ــذاتي عن ــوف عــى درجــة الاســتعداد ال الوق

ــادة  ــم أن مســتوى الإف ــن القي ــد أوضــح اب ــه واســتعداداته)99(، ولق ــا يناســب طاقات عــى م

بالمعــارف يختلــف مــن إنســان لآخــر بحســب الطاقــة المذكــورة في داخلــه التــي تمكنــه مــن 

تلقــي العلــوم والاســتفادة منهــا)100(، وذلــك لأن اللــه خلــق الإنســان مــزوداً بالــذكاء الــذي بــه 

يســتطيع الإدراك والتأمــل، والتذكــر والتحليــل بالقــدر الــذي يمكــن معــه الإنجــاز في المجــال 

الثقــافي بمــا ينتــج لــه العرفــة والتجانــس ليحقــق في نهايــة الأمــر ذاتـــه)101(.

55 ــار . ــة معي ــة  أهمي ــري الباحث ــط: ت ــغب واللغ ــن الش ــه م ــط مجلس ــى ضب ــدرة ع ــر ق الأك

المقــدرة عــى ضبــط المجلــس مــن الشــغب لإختيــار المعلــم وذلــك بدرجــة كبــرة، وفي الفكــر 

التربــوي الإســامي ذكــر ابــن جماعــة :)عــى المعلخــم أن يصــون مجلســه عــن اللغــط فــإن 

ــع : كان  ــال الربي ــات البحــث. ق ــاف جه ــع الأصــوات واخت ــن رف ــط وع ــط تحــت اللغ الغل

الشــافعي إذا نــاصره إنســان في مســألة فعــدا إلى غيرهــا يقــول نفــرغ مــن هــذه المســألة ثــم 

ــوران النفــوس،  ــل انتشــاره وث ــه قب ــك مــن مبادئ ــع ذل ــد. ويتلطــف في دف ــا تري تصــر إلى م

ــور الحــق وأن مقصــود   ــد ظه ــة المــاراة لا ســيما بع ــا جــاء في كراهي ــن بم ــر الحاضري ويذك

ــم  ــل العل ــق بأه ــه لا يلي ــدة، وأن ــب الفائ ــوب وطل ــاء القل ــق وصف ــور الح ــاع ظه الاجت

تعاطــي المنافســة والشــحناء لأنهــا ســبب العــداوة والبغضــاء، بــل يجــب أن يكــون الاجتــاع 

ومقصــوده خالصــاً للــه تعــالى ليميــز الفائــدة في الدنيــا والســعادة في الآخــرة ويتذكــر قولــه 

ــو كــره الكافريــن()102(. فــإن ذلــك مفهــوم  إرادة  تعــالى:) ليحــق الحــق ويبطــل الباطــل ول

ــه()103(. ــق الباطــل صفــة إجــرام فليحــذر من إبطــال الحــق أو تحقي

66 ــاة أحــوال المتعلمــن . ــار مراع ــة معي ــة أهمي مراعــاة أحــوال المتعلمــن النفســية:تري الباحث

ــة)104(: ــر المــاوردي أن للنفــس أحــوالاً ثلاث ــد ذك ــرة، وق ــك بدرجــة كب النفســية وذل

أ ــى 	. ــل ع ــم يقب ــب العل ــل طال ــس تجع ــوازن في النف ــة ت ــو حال ــاف: ه ــدل والإنص ــال الع ح

ــبة. ــة المناس ــي الحال ــذه ه ــب، وه ــل إلى الكس ــل، أو مي ــو في العم ــدرس دون غل ــث وال البح

ب حــال الغلــو والإسراف: وهــو إقبــال الطالــب عــى الــدرس في جميــع أوقاتــه وأحوالــه، وهــذه 	.

ــاً، ويصبــح  ــاً، والربــح خسران ــادة نقصان قــد تنتهــي بالطالــب إلى الــكلال والــرك فتصــر الزي

مثــل طالــب العلــم مثــل آكل الطعــام، الــذي يــرف في طعامــه فيصيبــه المــرض وربمــا كان 

فيــه منيتــه.

ج ــز 	. ــك يعج ــدرس، وبذل ــد في ال ــل والج ــن العم ــل ع ــو الكس ــاف: وه ــر والإجح ــال التقص ح

عــن التحصيــل. كــا قــد يكــون للنفــس حالتــان مشــركان كأن يكــون للنفــس ميــل للدراســة 

وملــل منهــا في آن واحــد، فيتقلــب الطالــب بــن الجــد والكســل، وهــذه حالــة تقتــي رياضــة 

النفــس واســتقلال أحســن حالاتهــا، وأن تتــوازن ظروفهــا بــن الاســراحة والعمل)105(.وأشــار 

الخطيــب البغــدادي إلى أنــه يستحســن أن يكــون الــدرس عنــد نشــاط المعلــم والمتعلــم، فــإذا 
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كان أي منهــا في حالــة نفســية لا توفــر لهــا هــذا النشــاط أضر بالمتعلــم، إذ لا يثبــت مــن 

عقلــه مــا يســمع وقــد لا يفهمــه، الأمــر الــذي يتســبب للمعلــم بالضجــر وللمتعلــم بالملــل، 

ويحتــاج المتعلــم إلى النشــاط أكــر مــن المعلــم، ولمعالجــة ذلــك يجــب أن يتوفــر لهــا نصيــب 

مــن الدعــة والراحــة واللــذة، وأن يجعــل المتعلــم لنفســه حــداً كلــا انتهــى إليــه وقــف عنــده 

حتــى يســتقر مــا في ذهنــه ويريــح بتلــك الوقفــة نفســه، فــإذا اشــتهى التعلــم بنشــاط عــاد 

إليــه، وإن اشــتهاء بغــر نشــاط لمــا يعــرض لــه، لــن الإنســان إذا أقبــل عــل العلــم بدون نشــاط 

لم يثبــت مــا يتعلمــه في ذهنــه، وإذا اشــتهاه بنشــط ثبــت مــا ســمعه وحفظــه، وقــد وقــف 

العلــاء عــى العلاقــة بــن الانفعــالات والتعلــم وأدركــوا أن الانفعــالات الشــديدة تــرك آثــاراً 

ضــارة عــى عمليــة التعلــم، حيــث تعطــل القــدرة عــى الانتبــاه والتركيــز، وتضعــف القــدرة 

ــوازم التعلــم، فالفــرد في الموقــف التعليمــي إذا كان مغمومــاً أو  عــى التذكــر. وهــا أهــم ل

مشــغول القلــب أو قــد بطــر فرحــاً أو إمتــأ غضبــاً لم يقبــل قلبــه مــا ســمع وإن ردد عليــه 

الــيء وكــرر، فــإن فهــم لم يثبــت في قلبــه مــا فهمــه حتــى ينســاه، وإن اســتعجم قلبــه عــى 

الفهــم كان ذلــك داعيــة للفقيــه المعلــم إلى الضجــر وللمتعلــم إلى الملل)106(.كــا أن معرفــة 

المعلــم بطلابــه ينبغــي أن تكــون أكــر مــن معرفــة الطــاب بأنفســهم وذلــك لمــا يتمتــع بــه 

مــن العلــم والخــرة وســعة الفهــم، إذ أن معرفتــه التامــة بطلابــه تمكنــه مــن مســاعدتهم عــى 

بلــوغ أهدافهــم، فقــد يخطــئ المتعلــم في تقديــر إمكاناتــه وتقييــم قدراتــه، ويحــاول جاهــداً 

بلــوغ أهــداف تقتــر دونهــا اســتعداداته، ويضــع لنفســه مســتوى مــن الطمــوح يفــوق مــا 

عنــده مــن قــدرات، وهنــا تبــدو أهميــة معرفــة الملــم بطلابــه فيســارع إلى إرشــاده وتوجيهــه 

إلى مــا يتــاءم مــع قدراتــه وإلى مــا يعجــز عــن تحقيقــه وبلوغــه مــن غايــات وأهــداف)107(.

77 ــبا . ــح الط ــعي في مصال ــار الس ــة معي ــة  أهمي ــري الباحث ــبا: ت ــح الط ــاعي في مصال الس

ــن جماعــة  ــاء المســلمون، فقــد ذكــر اب ــرة، وهــو مــا رآه العل ــم بدرجــة كب ــار المعل لإختي

ــر  ــا تي ــم ومســاعدتهم بم ــح الطــبا وجمــع قلوبه ــم أن يســعى في مصال أنه:)عــى المعل

عليــه مــن جــاه ومــال عنــد قدرتــه عــى ذلــك وســامة دينــه وعــدم ضرورتــه، فــإن اللــه 

ــه  ــه كان الل ــه، ومــن كان في حاجــة أخي ــد في عــون أخي ــد مــا دام العب تعــالى في عــون العب

تعــالى في حاجتــه، ومــن يــر عــى معــر يــر اللــه عليــه حســناته يــوم القيامــة، ولا ســيما 

إذا كان ذلــك إعانــة عــى طلــب العلــم الــذي هــو أفضــل القربــات، وإذا غــاب بعــض الطلاب 

أو ملازمــي الحلقــة زائــداً عــن العــادة ســأل عنــه وعــن أحوالــه وعــن مــن يتعلــق بــه، فــإن 

لم يخــر عنــه شيء أرســل إليــه أو قصــد منزلــه بنفســه وهــو أفضــل، فــإن كان مريضــاً عــاده 

وإن كان مســافراً تتفقــد أهله()108(.ومــن يتعلــق بــه، وســأل عنهــم وتعــرض لحوائجهــم 

ووصلهــم بمــا أمكــن، وإن كان فيــا يحتــاج إليــه أعانــه وإن لم يكــن شيء مــن ذلــك تــردد 

عليــه ودعــا له(.)وأعلــم أن الطالــب الصالــح أعــود عــى العــالم بخــر الدنيــا والآخــرة مــن 

ــه  ــه ودين ــاء الســلف الناصحــون لل ــك كان عل ــه إليه،ولذل ــرب أهل ــه وأق ــاس علي ــز الن أع
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ــولم  ــه في حياتهم،ومــن بعدهــم ول ــاس ب يلقــون بشــبك الاجتهــاد لصيــد طالــب ينتفــع الن

يكــن للعــالم إلاّ طالبــاً واحــداً ينتفــع النــاس بعلمــه وعملــه وهديــه وإرشــاده لكفــاه ذلــك 

ــه  ــه إلا كان ل ــه لايتصــل شيء مــن علمــه إلى أحــد فينتفــع ب ــه تعالى،فإن ــد الل ــب عن الطال

نصيــب مــن الأجــر()109(.

77 8– 9 – 10:المؤقــر للأعلــم مــن طلبته،المؤقــر للأكــر صلاحــاً وشرفــاً مــن طلبته،الموقــر للأكــر .

ســناً مــن طلبتــه: تــري الباحثــة  أهميــة معيــار توقــر الأعلــم مــن طلبتــه والأكــر صلاحــاً 

ــم بدرجــة  ــار المعل ــه لإختي ــن طلبت ــر ســناً م ــرة، والأك ــم بدرجــة كب ــار المعل ــاً لإختي وشرف

ــر  ــد ذك ــر، فق ــذه المعاي ــة ه ــى أهمي ــامي ع ــوي الإس ــر الترب ــد الفك ــد ك ــطة، وق متوس

ــل  ــة: لحام ــس لثلاث ــع المجال ــه قال:)توس ــري أن ــد الب ــن أبي محم ــدادي ع ــب البغ الخطي

القــرآن، لحامــل الحديث،ولــذي الشــيبة في الإســام)110(،وعن أبي وهبــة أنــه قــال ســمعت 

ــا  ــه : ه ــوا ل ــإذا أتى ذو الســن والفضــل قال ــره، ف ــة وغ ــس إلى ربيع ــا نجل ــكاً يقول:)كن مال

هنــا حتــى يجــيء قريبــاً منهــم، قــال: وكان ربيعــة ربمــا أتــاه الرجــل ليــس لــه ذلــك الســن 

فيقــول لــه: هــا هنــا، فــا يــرضى ربيعــة حتــى يجلســه إلى جانبــه، كأنــه يفعــل ذلــك الفضــل 

عنــده()111(. عــن عبــد اللــه بــن أحمــد بــن حنبــل أنــه قــال :)رأيــت أبي إذا جــاءه الشــيخ 

والحــدث مــن قريــش أو غيرهــم مــن الأشراف لا يخــرج مــن بــاب المســجد حتــى يخرجهــم، 

فيكــون هــم يتقدمونــه ثــم يخــرج بعــــدهم()112(.عن أبي أمامــة قــال: قــال رســول اللــه 

صــى اللــه عليــه وســلم :)يقــوم الرجــل للرجــل إلا بنــي هاشــم، فإنهــم لا يقومــون لأحــد(

)113(.عــن جريــر قــال: لمــا بعــث رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم أتيتــه لأبايعه،فبســط 

لي كســاء لــه، وقــال:)إذا أتاكــم كريــم قــوم فأكرمــوه()114(.

المحــور الرابــع: العقــي المعــرفي : تضمــن المحــور العقــي المعــرفي تســعة معايــر عقليــة معرفيــة 

لإختيــار المعلــم وهــي:

1/ المجيــب عــن الســؤال في العلــم بمــا يعلــم: تــري الباحثــة أهميــة معيــار الإجابــة عــن الســؤال بما 

يــي العلــم بمــا يعلــم لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة جــداً، وهــذا يتفــق مــع مــا يــراه العلــاء المســلمون، 

فقــد وجــه العــالم إن ســئل عــن مســألة في العلــم فلــم يعلــم جوابهــا ألا يســتحي أن يقــول لســائلها اللــه 

أعلــم، روى ابــن عبــد الــر القرطبــي أن عــى بــن أبي طالــب قــال:) ولا يســتحي عــالم إن لم يعلــم أن يقــول 

اللــه أعلــم()115( لكــن عليــه أن يــدل الســائل إلى مــن يكــون عنــده جــواب مســألته، روى ابــن عبــد الــر 

ــه وســلم، فقــال :  ــه علي ــه صــى الل ــال: )جــاء رجــل إلى رســول الل ــا مســعود الأنصــاري ق ــي أن أب لقرطب

ــه، فــأتى  ــاً فحمل ــه فــأت فلان ــه قــد أبــدع بي، قــال: مــا أجــد مــا أحملــك عي ــه إحملنــي فإن ــا رســول الل ي

رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم فأخــره، قــال رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم : الــدال عــى الخــر 

كفاعله()116(.وقــد ذكــره ابــن القيــم )أن الســلف الصالــح ـ رضي اللــه عنهــم. كانــوا لا يحســنون الســكوت 

عــى قــول:لا أدري، فــذاك ابــن عمــر الــذي ســئل عــن مــراث العمــة، فقــال : لا أدري، فقــال الســائل أنــت 

ولا تــدري؟ قــال : نعــم إذهــب إلى العلــاء بالمدينــة فأســألهم، فلــا أدبــر الرجــل الســائل، قبــل يديــه(
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معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

)117(.والمعلــم المنتمــي إلى مهنتــه، المؤمــن بشرفهــا، يحــرص كل الحــرص عــى التــزود بالمعرفــة الصحيحــة،  

وخصوصــاً في مجــال التربيــة الإســامية، وهــو المكلــف بتعليــم طلابــه مــا أفــاض اللــه عليــه مــن العلــوم 

والمعــارف، وبالتــالي لا يعلــم إلا مــا تيقــن منــه بدليــل اطمأنــت لــه نفســه، ولذلــك العــالم يتوقــف عــن 

الإجابــة في كثــر مــن المســائل التــي يتــرع فيهــا قليــل العلــم، فالملــم الكــفء لا يخجــل مــن قــول : لا 

أدري فيــا لا يــدري، لأن هــذا دليــل صــدق وإخــاص، فهــو لا يلــم إلا حقــاً، وهمــه الحقيقــة، وربمــا أخذهــا 

مــن أفــواه طلابــه)118(.

2 – 3 الأوفــر عقــاً، والأكــر )الأغــزر( علــاً: تــري الباحثــة أهميــة معيــار وفــور العقــل وغــزارة المادة 

العلميــة لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة جــداً، وقــد اعتــر العلــاء المســلمين هــذا المعيــار مكونــاً أساســياً مــن 

مكونــات شــخصية العــالم الــذي يجلــس إليــه الطــاب لتلقــي العلــم، فقــد ذكــر بــن جماعــة أن عــى المعلــم 

أن يكــون غزيــر المــادة العلميــة، يعــرف مــا يعلمــه أتــم معرفــة وأعمقهــا، يتحقــق فيــه دائمــاً )تمــام الإطــاع(، 

ــن جماعــة  ــاء( عــره كــرة بحــث وطــول إجتــاع()119(. ولا يــرضى اب ــق بهــم مشــائخ )عل ــه مــن يوث ول

للمعلــم أن يقــوم بتعليــم علــوم أو فنــون، أيــاً كانــت هــذه العلــوم وتلــك الفنــون، إلاّ إذا كان )عارفــاً بتلــك 

الفنــون وإلا فــا يتعــرض لهــا، بــل يقتــر عــى مــا يتقنــه()120(. فقــد ذكــره ابــن جماعــة عــن الشــافعي رضي 

اللــه عنــه )لــو أوحــي لأعقــل النــاس لــرف إلى الزهــاد فليــت شــعري مــن أحــق مــن العلــاء بزيــادة العقــل 

وكمالــه، وقــال يحــي بــن معــاذ لــو كانــت الدنيــا تــرأ بفنــى والآخــرة خزفــاً يبقــى لــكان ينبغــي للعقــال إيثار 

الخــزف الباقــي عــى التــر الفــاني، فكيــف والدنيــا خــزف فــإن والآخــرة تبــــر بــاق()121(. والمعلــم لا يوصــف 

بالكفــاءة، ولا يــوص تعليمــه بالجــودة، حتــى تكتمــل لــه معرفــة مادتــه التــي يقــوم بتدريســها، وحتــى لا 

ــه مــن تفاصيــل وفــروع، وحتــى يكــون مســتوعباً  ــم بطبيعتهــا مــن حيــث محتواهــا، ومــا تشــتمل علي يل

لهــا، متفهــاً لأصولها)122(.ومــا لا شــك فيــه أن الملــم إذا دأب عــى لابحــث في مادتــه وحــرص عــى تحصيــل 

مهاراتهــا أمكنــه أن يجعــل درســه ممتعــاً، واســتطاع أن يقــدم موضوعــات مادتــه لطلابــه بطريقة شــيقة تنفي 

عنهــم  الســأم، وترفــع عنهــم الملــل، )وكلــا كانــت إحاطــة المعلــم بمادتــه أوس، كان ميــل تلاميذه إليــه أعظم، 

فيحبونــه، ويعجبــون بــه ويقبلــون عليــه لمــا يجــدون عنــده مــن غــزارة المــادة وحســن التــرف في أطــراف 

الحديــث. فــإذا شــئنا أن نكــون معلمــن صالحــن وجــب علينــا أن نمــأ عقولنــا مــن الموضــوع الــذي نعلمــه، 

وهذه قاعدة أوليــــة من قواعــــد التعليــــم()123(.

)5-4( الــدرس عــى الفائــدة حيــث كانــت، والمســتفيد مــن علــم طلابه)أســئلتهم( ومناقشــتهم: 

ــئلتهم  ــن أس ــا كان، وم ــث م ــم حي ــن العل ــتفادة م ــى الاس ــرص ع ــاري الح ــة معي ــة أهمي ــري الباحث ت

ــاً  ــار مكون ــاء المســلمون هــذا المعي ــر العل ــد اعت ــرة جــداً، وق ــم بدرجــة كب ــار المعل ومناقشــتهم، لإختي

أساســياً مــن مكونــات شــخصية المعلــم الــذي يجلــس إليــه الطــاب لتلقــي العلــم، وقــد أوجــب ابــن عبــد 

الــر عــى العــالم الالتــزام بمبــدأ اســتمرارية التعلــم بــأن يحــرص عــى أن يســتزيد مــن العلــم إلى علمــه 

ــال:)لا ينبغــي  ــن أنــس ق ــك ب ــي أن مال ــر القرطب ــد ال ــن عب ــه)124(. روى اب ــم من فــا يكتفــي بمــا قــد عل

ــن  ــا روى ب ــق لكــال التقــوى لم ــه تحقي ــم()125(. كــا أن أن ي ــرك التعل ــم أن ي ــده العل لأحــد يكــون عن

عبــد الــر القرطبــي أن عــون بــن عبــد اللــه قــال :) مــن كــال التقــوى أن تطلــب إلى مــا علمــت علــم مــا 
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

لا تعلــم()126(. ويكــون بحــق هــو أعلــم الناس،قيــل للقــان:) أي انــاس أغنــى؟ قــال: مــن رضى بمــا أوتي، 

قالــوا: فأيهــم أعلــم؟ قــال: مــن ازداد مــن علــم النــاس إلى علمه()127(.وقــد أورد الغزالي:)علــم علمــك مــن 

يجهــل وتعلــم ممــن يعلــم مــا تجهــل، فإنــك إذا فعلــت ذلــك علمــت مــا جهلــت، وحفظــت مــا علمــت(

)128(. وهــو مــا أكــده ابــن جماعــة بقولــه :) أن لا يســتنكف أن يســتفيد مــا لا يعلمــه ممــن هــو دونــه 

منصبــاً أو نســباً أو ســناً، بــل يكــون حريصــاً عــى الفائــدة حيــث كانــت، والحكمــة ضالــة المؤمــن يلتقطهــا 

ــم مــن أي أحــد، وقــد قيــل )أربعــة  ــم مــن الإفــادة عــا لا يعل حيــث وجدهــا)129(، وكيــف يأنــف المعل

ــداً إلى  ــاج أب لا يأنــف الشريــف منهــن وإن كان أمــراً ، منهــا الســؤال عــا لا يعلــم()130(. إن المعلــم يحت

العلــم وطلــب الفائــدة، وقــد يأتيــه العلــم، وتتحقــق لــه الفائــدة مــن تلاميــذه حــن يتبادلــون في الــدرس 

مــا يمتلكــون مــن أفــكار ومعــارف فيفيــد كل منهــم الآخــر، والمعلــم عنــد ابــن جماعــة يجــب أن يكــون 

ــرك  ــإذا ت ــم، ف ــا تعل ــاً م ــزال الرجــل عالم ــر )لا ي ــن جب ــك بقــول ســعيد ب ــم)131(، ويســتدل عــى ذل متعل

التعلــم وظــن أنــه اســتغنى واكتفــى بمــا عنــده فهــو أجهــل مــا يكــون()132(.

ــاً، والأحســن  ــاري الأجــود تفهي ــة معي ــة أهمي ــري الباحث ــاً: ت )6 – 7(: الأجــود والأحســن تعلي

ــن أساســيين  ــن مكون ــن المعياري ــر المســلمين هذي ــد اعت ــرة جــداً، وق ــم بدرجــة كب ــار المعل ــاً لإختي تعلي

لشــخصية المعلــم الــذي يجلــس إليــه الطــاب لتلقــي العلــم، وقــد كان ابــن جماعــة يهتــم بحــس اختيــار 

المعلــم، وعــن أهــم الصفــات الواجــب توافرهــا فيــه، قــال: ينبغــي للطالــب أن يقــدم النظــر ويســتخير اللــه 

فيمــن يأخــذ العلــم عنــه، ويكتســب حســن الأخــاق والآداب منــه، وليكــن إن أمكــن ممــن كملــت أهليتــه، 

وتحققــت شــفقته، وظهــرت مروءتــه، وعرفــت عفتــه، وإشــتهرت حســناته، وكان أحســن تعليــاً وأجــود 

تفهيــا)133(، وليــس كل أحــد يصلــح لتعليــم، إنمــا يحتــاج لــه مــن تأهــل وأعــد لذلــك إعــداداً طيبــاً، ومــن 

ــه، وقبــل أن يحيــط بفــروع المعرفــة التــي  الخطــأ أن يــزاول الإنســان التعليــم قبــل أن تكتمــل أهليتــه ل

يعلمهــا لتلاميــذه،  إحاطــة خبــر، إنــه متــى فعــل ذلــك عــرض نفســه للفشــل والهــوان، والمــرء إن شــاء 

أن يجعــل تعليمــه مؤثــراً وفعــالاً وجــب عليــه  أن )لا ينتصــب للتدريــس إذا لم يكــن أهــاً لــه، ولا يذكــر 

الــدرس مــن علــم لا يعرفــه فــإن ذلــك لعــب في الديــن، وإزدراء بــن النــاس()134(. قــال النبــي صــى اللــه 

ــح المعلمــن وأكثرهــم  ــار أصل ــه وســلم :)المتشــبع بمــا لم يعــط كلابــس ثــوب زور()135(. كــا أن إختي علي

كفــاءة لا يرجــع إلى ذيــوع الشــهرة وبعــد الصيــت، فقــد يتوفــر الصــاح وتتحقــق الكفــاءة فيمــن لم ينــل 

ــم،  ــادة طلابه ــى إف ــم ع ــر في قدرته ــا تفك ــاق دونم ــر الآف ــمعته ع ــر س ــهرة، ولم تتطاي ــن الش ــه  م حظ

وتحقيــق النفــع عــى أيديهــم فقــال: )وليحــذر أي المتعلــم ـ مــن التعبــد بالمشــهورين وتــرك الأخــذ عــن 

الخاملــن )غــر المشــهورين( فــإذا كان الخامــل مــن ترجــى بركتــه، كان النفــع بــه أهــم ، والتحصيــل مــن 

جهتــه أتــم()136(.ولم يعــد لــدى التربويــن أدنى شــك في أهميــة الــدور الــذي يقــوم بــه المعلــم في حجــرة 

الصــف، ولقــد أثبتــت تجاربنــا أننــا مهــا إســتحدثنا في التعيــم مــن طــرق ووســائل، ومهــا أضفنــا إليــه 

ــن أن  ــك لا يمك ــإن كل ذل ــزة ف ــدث الأجه ــاه بأح ــه، وزودن ــا في مناهج ــدة، وطورن ــات جدي ــن موضوع م

يحقــق نفســه ولا تســتطيع أن تترجمــه إلى مواقــف موضوعيــة وعلاقــات وتفاعــات وخصائــص ســلوكية إلا 

عــن طريــق المعلــم)137(.
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معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

8- الغــر متعصــب لمذهبــه: تــري الباحثــة  أهميــة معيــار عــدم المذهــب لإختيــار المعلــم وبدرجــة 

كبيرة،وقــد ذكــر ابــن جماعــة)أن يــازم الإنصــاف في بحثــه وخطابــه)138(، وقــال ابــن عبــد البر)مــن بركــة 

ــوه  ــن وج ــاً م ــر أيض ــد ال ــن عب ــر اب ــف ولم يتفهم()139(.وذك ــن لم ينص ــه وم ــاف في ــه الانص ــم وآداب العل

الانصــاف أن يعــرف بخطئــه وبصــواب رأي غــره، قــال ابــن عبــد الــر )ســأل رجــل عليــاً في مســألة، فقــال 

الرجــل : ليــس كذلــك يــا أمــر المؤمنــن، ولكــن كــذا وكــذا، فقــال عــى رضي اللــه عنــه أصبــت وأخطــأت 

وفــوق كل ذي علــم عليــم()140(.

9- المشــتغل بالتصنيــف والتأليــف: تــري الباحثــة  أهميــة معيــار الاشــتغال بالتصنيــف والتأليــف 

بدرجــة قليلــة، أمــا مــا يــراه العلــاء المســلمون فقــد ذكــر الخطيــب البغــدادي )أن الاشــتغال بالتصنيــف 

والتأليــف إنمــا يقــوي النفــس، ويثبــت الحفــظ، ويــذكي القلــب، يشــحذ الطبــع، ويبســط اللســان، ويجيــد 

ــر  ــده()141(. كــا ذك ــر وتخلي ــل الذك ــس، ويكســب أيضــاً جمي ــان، ويكشــف المشــتبه، ويوضــح الملتب البي

)ينبغــي أن يفــرغ المصنــف للتصنيــف قلبــه، ويجمــع لــه همــه ويــرف إليــه شــغله ، ويقطــع بــه وقتــه، 

وكان بعــض شــيوخنا يقــول: مــن أراد الفائــدة فليكــر قلــم النســخ، وليأخــذ قلــم التخريــج()142(. وقــد 

وجــه ابــن جماعــة العــالم ) إلى الاشــتغال بتصنيــف العلــم وجمعــه وتأليفــه، وقيــد توجيهــه هــذا بتــام 

فضيلتــه، وبكــال أهميتــه، لمــا يتطلبــه الاشــتغال مــن إطــاع عــى حقائــق الفنــون وحقائــق العلــوم، ومــن 

قــدرة كبــرة عــى التفتيــش، والمطالعــة والتنقيــب، والمراجعــة)143(، ثــم حــدد ابــن جماعــة المنهــج الســليم 

الــذي ينبغــي أن ينتهجــه العــالم عنــد التصنيــف فقــال: )والأولى أن يعتنــي بمــا يعــم نفعــه وتكــر الحاجــة 

إليــه، وليكــن اعتنــاؤه بمــا لم يســبق إلى تصنيفــه، متحريــاً إيضــاح العبــارة في تأليفــه، معرضــاً عــن التطويــل 

الممــل والايجــاز المخــل، مــع إعطــاء كل مصنــف مــا يليــق بــه، ولا يخــرج تصنيفــه مــن يــده قبــل تهذيبــه، 

وتكريــم النظــر فيــه وترتيبه()144(.وقــد أكــد ابــن القيــم عــى ذلــك بقولــه :)والمعلــم في أشــد الحاجــة إلى 

كــرة الإطــاع، ومتابعــة مســتجدات المعرفــة، ويلــزم المــربي أن يكــون مســتظهراً مضطلعــاً بالعلــم، متمكنــاً 

منــه في غــر ضعــف فيــه، فالمعلــم يحتــاج لمــا يســاعده عــى القيــام بمهمتــه عــى أكمــل وجــه لأنــه معــرض 

ــره  ــل تأث ــالي يق ــه وبالت ــه ي ــة طلاب ــن شــخصيته، وتضعــف ثق ــد عجــزه يضعــف م لأســئلة لطــاب وعن

ــم بحاجــة إلى  ــك فــإن المعل ــذي يعلمــه، ولذل ــم بحاجــة إلى حســن هضــم الموضــوع ال فيهــم)145(. والمعل

الموازنــة بــن طاقاتــه واهتماماتــه فيحصــل عــى معــارف بشــكل متــوازن مــن مياديــن مختلفة)146(.وتــرى 

الباحثــة أن الســبب في موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عــى هــذا المعيــار بدرجــة قليلــة نســبية للصعوبــات 

الماديــة التــي تواجــه الأســتاذ الجامعــي وعــدم توفــر الوقــت الــكافي لانشــغالهم بمهنــة التدريــس.
المحور الخامس: الجسمي: تضمن المحور الجسمي )4( معايير جسمية لإختيار المعلم 

وهي:
11 الوقــــور: تــري الباحثــة  أهميــة معيــار الوقــار لإختيــار المعلــم بدرجــة كبــرة، وهــذا يتفــق .

مــع مــا يــراه العلــاء المســلمون، فقــد روى ابــن عبــد الــر القرطبــي أن عمــر ابــن الخطــاب 

قــال : وتعلمــوا العلــم وعلمــوه النــاس وتعلمــوا لــه الوقــار والســكينة()147(. وقــد وجــه ابــن 

عبــد الــر العــالم إلى أن الصمــت والوقــار هــا وســيلته في الدعــوة إلى علمــه، فــأورد أن  لقــان 
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

الحكيــم قــال :) إن العــالم يدعــو النــاس إلى علمــه بالصمــت والوقــار()148(. وأوجــب الغــزالي 

عــى المعلــم أن )يتســم في ســلوكه عنــد تعليمــه العلــم بالوقــار وبالســكينة()149(. وأورد ابــن 

جماعــة أن مالــك بــن أنــس كتــب إلى الرشــيد : إذا علمــت علــاً فلــر عليــك علمــه وســكينته 

ــاق  ــم أخ ــن أعظ ــار )م ــة الوق ــى أن صف ــم ع ــن القي ــد اب ــد أك ــه()150(. وق ــاره وحلم ووق

البــر، بحيــث كان صفــة الأنبيــاء والمرســلين عليهــم الســام، كــا أن اللــه ســبحانه وصــف 

نفســه بــه، فأكــد حاجــة المعلــم بــه، ووصــف الســكينة والحلــم والوقــار بأنهــا كســوة علمــه 

وجمالــه، وفاقدهــا يكــون علمــه كالبــدن العــاري مــن اللباس()151(.وبــن أن )مــن محافظــة 

المعلــم عــى وقــاره واتزانــه محافظتــه عــى هيئتــه ولباســه، ونظافتــه، وترتيبــه فمــن يعتنــي 

ــوس  ــر في نف ــم، يؤث ــار والســكينة، والحل ــن الوق ــا يخــرج ع ــلوكه، ف ــى س ــظ ع ــا ويحاف به

التلاميــذ بشــكل كبير()152(.وباعتبــار المعلــم القــدوة لطلابــه، والمثــل الأعــى، فإنــه ينبغــي أن 

يقلــل الغضــب والتــرع ويلتــزم الحلــم، وألا يجــد متاعــب في مواصلــة عملــه، ولا بــد لذلــك 

مــن مجانيــة التــرع واللجــاج في الصــون، والشــعث في المظهــر، كــا يحتــاج المظهــر الــذي 

يشــكل شــخية قويــة ســمتها الحــزم في غــر شــدة والرحمــة مــن غــر ضعــف)153(.

22 ــم بدرجــة . ــار المعل ــار الطيــب الرائحــة  لإختي ــة معي ــة أهمي ــري الباحث ــة: ت الطيــب الرائحــ

كبــرة، وقــد أكــد الخطيــب البغــدادي عــى هــذه الصفــة في كتابــه الجامــع لأخــاق الــراوي 

وآداب الســامع، وقــد ذكــر ويتجنــب مــن الأطعمــة مــا يكــره رائحتــه)154(. وروى عــن جابــر 

بــن عبــد اللــه أنــه قــال :)نهــى رســول للــه صــى اللــه عليــه وســلم عــن البصــل والكــراث 

ــذه  ــن ه ــن أكل م ــلم: م ــه وس ــه علي ــى الل ــي ص ــال النب ــه فق ــا من ــة فأكلن ــا الحاج فغلبتن

الشــجرة الخبيثــة فــا يقربــن مســجدنا، فــإن الملائكــة تتــأذى بمــا يتــأذى منــه الإنــس()155(. 

وفي بخــوره ومســه الطيــب روى عــن أنــس بــن مالــك أنــه قــال :)كنــا نعــرف خــروج النبــي 

ــب()156(. ــح الطي  بري
33 الحســن الهيـــئة: تــري الباحثــة  أهميــة معيــار حســن الهيئــة لإختيــار المعلــم بدرجة كبــرة، وهذا .

يتفــق مــع مــا يــراه العلــاء المســلمون، وإذا نظرنــا في كتــب الــراث الإســامي نلاحــظ ورود هــذه 

الصفــة فيــه، فقــد ذكــر الخطيــب البغــدادي)157(، عــن عامــر عــن أبي عــن النبــي صــى اللــه عليــه 

وســلم قــال:) إن اللــه يحــب الطيــب، نظيــف يحــب النظافــة، كريــم يحــب الكــرم، جــواد يحــب 

الجــود()158(. وعــن ابــن عبــاس )أن رجــاً قــال للنبــي صــى اللــه عليــه وســلم إني لأحــب الجــال 

حتــى إني لأحــب أن يكــون علاقــة ســوطي. قــال إنــك مــا لم تســفه الحــق وتغمــض النــاس، فــإن 

الجــال حســن، إن اللــه جميــل يحــب الجــال()159(. وينبغــي للمحدث أن يكــون في حــال روايته 

عــى أكمــل هيئتــه وأفضــل زينــة، ويتعاهــد نفســه قبــل ذلــك بإصــاح أمــوره التــي تجملــه عنــد 

الحاضريــن مــن الموافقين والمخالفــن()160(. ويبتــدي بالســواك، روى الخطيب البغــدادي)161(، )عن 

أبــن عبــاس قــال: قــال رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم : )واســتاكوا لا تأتــوني قلحــاً، لــولا أن 

أشــق عــى أمتــي لأمرتهــم بالســواك عنــد كل صلاة()162(.وليقــر أظافــره إذا طالــت وليأخــذ من 
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شــاربه)163(، وروى الخطيــب البغــدادي ) عــن عبــد اللــه بــن عمــر أن رســول اللــه صــى اللــه 

عليــه وســلم أمرنــا بإحفــاء الشــارب، وإعفــاء اللحية()164(.وليغــر شــيبه بالخضــاب مخالفــة 

لطريقــة أهــل الكتــاب،روى الخطيــب البغدادي)165(،عــن أبي هريــرة رضي اللــه عنــه أن رســول 

ــال : )إن اليهــود والنصــارى لا يصبغــون فخالفوهــم()166( ،  ــه وســلم ق ــه علي ــه صــى الل الل

ولبــاس المحــدث المســتحب الثيــاب البيــض، وصفــة قميصــه يجــب أن يكــون قميصــه مشــمراً، 

فإنــه أبقــى للثــوب وأنقــى للكــر)167(، وأن يكــون حســن الــزي نظيفــاً منظمًا،فالمعلــم نمــوذج 

لطلابــه وإهمالــه زيــه يوحــي إليهــم بذلك،وقــد يجعلــه موضــع ســخريتهم وعــدم احترامــه له، 

ويدخــل في حســن الــزي إختيــار ألــوان الثيــاب ووســائل التجميــل)168(.

4. الأكــر ســناً )الأكــر خــرة (: تــري الباحثــة أهميــة معيــار الأكــر ســناً لإختيــار المعلــم بدرجــة 

قليلــة، وقــد ذكــر الخطيــب البغدادي)169(،حــول هــذه الصفــة أحاديــث كثــرة نذكــر منهــا عــن ســمرة بــن 

جنــدب يقــول:) كنــت عــى عهــد رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم غلامــاً، فكنــت أحفــظ عنــه، ومــا 

يمنعنــي مــن القــول إلا أن هاهنــا رجــالاً هــم أســن منــي)170(، وعــن ســلمة بــن كهيــل قــال:)كان إبراهيــم 

والشــعبي إذا اجتمعــا لم يتكمــل إبراهيــم بــيء مــن الســنة()171(. وعــن عبــد اللــه بــن عمــر قــال :)كان 

يحــي بــن ســعيد يحدثنــا فيســح علينــا مثــل اللؤلــؤ ويشــر عبيــد اللــه بيديــه إحدهــا عــى الأخــرى، قــال 

عبــدي اللــه: فــإذا طلــع ربيعــة قطــع يحــي حديثــه إجــالاً لربيعــة وإعظامــاً لــه()172(.
النتائج:

وقد توصلت الدراسة لأهم النتائج التالية:

11 ــب . ــاء المســلمون وهــي؛ ترغي ــراه العل ــا ي ــم وفــق م ــار المعل ــة لإختي ــر إيماني ــك معاي هنال

الطــاب بالديــن والعلم،العامــل بالعلم،التقي،الورع،التدين،الرطــب اللســان بذكــر اللــه 

ــرآن. ــاوة الق ــازم لت ــلم والم ــه وس ــه علي ــى الل ــه ص ــى رســول الل ــر الصــاة ع والكث

22 ــن . ــي؛ حس ــلمون وه ــاء المس ــراه العل ــا ي ــق م ــم وف ــار المعل ــة لإختي ــر خلقي ــك معاي هنال

ــتمع إلى  ــة، المس ــة العلمي ــي بالأمان ــم، المتح ــب العل ــن يطل ــم م ــى تعلي ــر ع الخلق،الصاب

الســؤال كامــاً مــن كل أحد،المتحفــظ  في منطقــه ولفظه،والمحــرم لــكل العلــوم الأخــرى غــر 

ــا. المتخصــص به

33 ــاء المســلمون وهي؛المقــوم . ــراه العل ــا ي ــم وفــق م ــار المعل ــة لإختي ــر إجتماعي ــك معاي هنال

أخــاق المتعلمــن باللطف،التــارك للخصــام والنزاع،العــادل بــن الطــاب في المعاملة،المراعــي 

للفــروق الفرديــة بــن طلابــه، الأكــر قــدرة عــى ضبــط مجلســه مــن الشــغب واللغــط. 

44 ــاء المســلمون وهــي؛ . ــراه العل ــا ي ــق م ــم وف ــار المعل ــر نفســية لإختي ــك معاي كــا أن هنال

ــوازن في  ــة ت ــي حال ــدل والإنصاف،وه ــال الع ــل ح ــية؛ مث ــن النفس ــوال المتعلم ــاة أح مراع

ــو والإسراف،  ــال الغل ــك ح ــى البحــث والدرس؛وكذل ــل ع ــم يقب ــب العل ــل طال ــس تجع النف

وهــو إقبــال الطالــب عــى الــدرس في جميــع أوقاتــه وأحوالــه، وهــذه قــد تنتهــي بالطالــب 

إلى الــكلال والــرك فتصــر الزيــادة نقصانــاً، والربــح خسرانــاً ،وايضــاً حــال التقصــر والإجحــاف، 
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وهــو الكســل عــن العمــل والجــد في الدرس،والســعي في مصالــح الطلاب؛المؤقــر للأعلــم مــن 

طلبتــه، المؤقــر للأكــر صلاحــاً وشرفــاً مــن طلبته،نحــو الموقــر للأكــر ســناً مــن طلبتــه.  

55 هنالــك معايــر عقليــة ومعرفيــة لإختيــار المعلــم وفــق مــا يــراه العلــاء المســلمون وهــي؛ .

المجيــب عــن الســؤال في العلــم بمــا يعلم،الأوفــر عقــاً، والأكــر )الأغــزر( علــاً، الحــرص عــى 

الاســتفادة مــن العلــم حيــث مــا كان، ومــن أســئلة الطــاب ومناقشتهم،إســتمرارية التعلــم 

والإســتزادة مــن العلــم إلى علمــه فــا يكتفــي بمــا قــد علــم منه،والأجــود تفهيــاً، والأحســن 

تعليماً،والغــر متعصــب لمذهبه،الاشــتغال بالتصنيــف والتأليــف. 

66 هنالــك معايــر جســمية لإختيــار المعلــم وفــق مــا يــراه العلــاء المســلمون وهــي؛ .

و)الأكــر خــرة(. ،والأكــر ســناً  الهيئــة  الرائحــة حســن  الوقــــور،الطيب 
التوصيــات:

 في ضوء نتائج الدراسة قدمت الباحثة التوصيات والمقترحات التالية:

11 إعتــاد  معايــر الإختيــار في التعلــم في الفكــر التربــوي الإســامي عنــد ضــم المعلــم إلى حقــل .

التعليــم العــام أو المــدرس إلى حــق التعليــم الجامعــي.

22 إتاحــة ونــر نتائــج البحــث وتعميمهــا على المعلمين والمدرســن للإســتفادة منها في الممارســات .

التربويــة والتعليميــة ســواء في تعاملهــم مــع بعضهــم البعــض أو في تعاملهم مــع طلابهم.

33 ــد . ــة عن ــذه الدراس ــا ه ــت عليه ــي دل ــلوكية الت ــد الس ــكام إلى القواع ــب الإحت ــى الطال ع

ــرة. ــة كث ــار إيجابي ــن آث ــا م ــا له ــم لم ــه  في التعل ــاره  لشريك إختي

44 ــان الإســهامات التــي . ــذي خلفــه العلــاء المســلمون لبي دراســة الفكــر التربــوي الإســامي ال

ــة في الوقــت الحــاضر. ــا التعليمي ــا في نظمن قدموهــا والاســتفادة منه

55 التعــرف إلى معايــر إختيــار العلــم في الفكــر التربــوي الإســامي،والتعرف إلى أي مــدى توفــر .

معايــر إختيــار المعلــم كــا حددهــا الفكــر التربــوي الإســامي في معلمــي مراحــل التعليــم 

العــام أو في مــدرسي الجامعــات مــن وجهــة نظــر طلابهــم.

66 التعــرف إلى مــدى التــزام طــاب مراحــل التعليــم العــام أو مرحلــة التعليــم الجامعــي بمعايــر .

إختيــار الشريــك في التعلــم كــا حددهــا الفكــر التربــوي الإســامي عنــد إختيارهــم لشركائهــم 

في التعلــم.
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الخطيــب البغــدادي، أحمــد بــن عــي  الخطيــب البغــدادي) ت 463هـــ(: تاريــخ بغــداد، د.ط ، 1)1)) 	)13(

بــروت، النــاشر دار الكتــاب العــربي ، د.ت.

ــة، 1)1)) ــب العلمي ــاشر دار الكت ــان، الن ــر، ط1، لبن ــن زع ــور الدي ــق ن ــث، تحقي ــب الحدي ــة في طل الرحل

1395هـــ ـ 1975م.

ــة 	(15) ــاشر مكتب ــاض: الن ــد الطحــان، د.ط، الري ــق محم ــراوي وآداب الســامع، تحقي ــع لأخــاق ال  الجام

ــارف، 1982م. المع

الفقيه والمتفقه، تحقيق إسماعيل الأنصاري، ط2، الرياض: الناشر مطابع القصيم، 1389هـ.1)1))

ابــن خلــكان، أحمــد بــن أبي بكــر بــن خلــكان )ت 681هـــ( : وفيــات الأعيــان وأنبــاء أبنــاء الزمــان، 1)1))
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

ــاشر دار صــادر ، د.ت. ــروت: الن ــاس ، د.ط، ب ــق إحســان عب تحقي

أبــو داود، ســليمان بــن الأشــعث السجســتاني ابــوداود: الســنن، إعــداد عــزت الدعــاس، ط1، ســوريا، 1)1))

النــاشر دار الحديــث، 1389هـــ ـ 1969م.

ــن، ط1، القاهــرة: 1)1)) ــات المفسري ــداودي)ت 945هـــ(: طبق ــد ال ــن أحم ــي ب ــن ع ــد ب ــداودي، محم ال

النــاشر مكتبــة وهبــة2،  1352هـــ.

الذهبــي، محمــد بــن أحمــد بــن عثــان الذهبــي )ت 748هـــ(:  ســر أعــام النبــاء، ط1، بــروت: 2)2))

ــالة، 1994م. ــة الرس ــاشر مؤسس الن

أبو عبد الله محمد: العبر في خبر من غير، تحقيق أبو هاجر السعيد بسيوني زغلول ، د.ط، د.ت.2)2))

الرازي ، محمد بن أبي بكر الرازي : مختار الصحاح، د.ط، القاهرة: الناشر دار الحديث، د.ت.2)2)) 	)22(

ــراوي 2)2)) ــن ال ــزي)ت 361هـــ(: المحــدث الفاصــل ب ــن الرامهرم ــد الرحم ــن عب ــزي، الحســن ب الرامهرم

ــربي، 1391هـــ ـ  ــر الع ــاشر دار الفك ــروت: الن ــب، ط1، ب ــاج الخطي ــد عج ــق/ محم ــي، تحقي والداع

1971م.

الــزركلي، خــر الديــن الــزركلي: الأعــام قامــوس تراجــع لأشــهر الرجــال والنســاء مــن العــرب 2)2))

للملايــن، 1979م. العلــم  دار  النــاشر   : القاهــرة  المســتشرقين، ط3، 

الزرنوجــي ، برهــان الإســام الزرنوجــي )ت 591هـــ(: تعليــم المتعلــم طريــق التعلــم، تحقيــق صــاح 2)2))

محمــد الخيمــي، د.ط، دمشــق: النــاشر دار ابــن كثــر 1406هـــ ـ 1985م.

تعليم المتعلم طريق التعلم، د.ط، بيروت: الناشر المكتبة الشعبية، د.ت.2)2))

الســبكي، عبــد الوهــاب بــن عــي بــن عبــد الــكافي الســبكي )ت 771هـــ(: طبقــات الشــافعية الكــرى، 2)2))

تحقيــق عبــد الفتــاح محمــد الحلــو ومحمــود محمــد الطناحــي، ط1، القاهــرة: النــاشر مطبعــة البــابي 

الحلبــي وشركاه، 1966م.

الشــافعي ، محمــد بــن إدريــس الشــافعي: الرســالة، تحقيــق أحمــد محمــد شــاكر، ط2ن القاهــرة: 2)2))

النــاشر مكتبــة دار الــراث، 1399هـــ ـ 1979م.

ــى 2)2)) ــب ومنته ــن )أدب الطل ــات المتعلم ــم وطبق ــب العل ــوكاني: طل ــي الش ــن ع ــد ب ــوكاني، محم الش

ــة، 1402هـــ ـ 1982م. ــب العلمي ــاشر دار الكت ــروت: الن الأدب( ط1، ب

ــاس، د.ط، 3)3)) ــق إحســان عب ــاء، تحقي ــات الفقه ــو إســحق الشــرازي ) ت 476هـــ (: طبق الشــرازي، أب

ــربي، 1970م. ــد الع ــاشر دار الرائ ــروت، الن ب

ابــن عبــد الــر القرطبــي، يوســف بــن عبــد اللــه بــن عبدالــر القرطبــي )ت 463هـــ(: جامــع بيــان 3)3))

ــر، د.ت. ــة والن ــر للطباع ــاشر دار الك ــروت، الن ــه، د.ط، ب ــم وفضل العل

ــاشر 	(32) ــورة: الن ــة المن ــد الرحمــن محمــد عثــان، ط2، المدين ــق عب ــه، تحقي ــم وفضل ــان العل  جامــع بي

المكتبــة الســلفية، 1388هـــ ـ 1968م.

 التمهيــد لمــا جــاء في الموطــأ مــن المعــاني والأســانيد، د.ط، الربــاط: النــاشر مطبعــة فضالــة المحمديــة، 	(33)

1977م.



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 186

معايير إختيار المعلم في الفكر التربوي الإسلامي 

الغــزالي، محمــد بــن محمــد حامــد الغــزالي )ت 505هـــ(: إحيــاء علــوم الديــن، بقلــم بــدوي طبانــة، 3)3))

د.ط، القاهــرة: النــاشر دار إحيــاء الكتــب العربيــة، عيــى البــابي الحلبــي وشركاه، د.ت.

)3 الرســالة اللندنيــة القصــور العــوالي في رســائل الغــزالي، تحقيــق محمــد مصطفــى أبــو العــا، د.ط، 3)3))

القاهــرة: النــاشر مكتبــة الجنــدي، د.ت.

ميزان العمل، تعليق محمد مصطفى أبو العلا، د.ط، القاهرة: الناشر مكتبة الجندي، د.ت.3)3))

ابــن فرحــون، عبــد اللــه ابــن فرحــون : الديبــاج المذهــب في معــرة أعيــان علــاء المذهــب، تحقيــق/ 3)3))

محمــد الأحمــدي أبــو النــور، د.ط، القاهــرة: النــاشر مكتبــة الــراث، د.ت.

الفيومي، محمد بن علي المقري الفيومي: المصباح المنير، د.ط، بيروت: الناشر دار القلم، د.ت.3)3))

القابسي: الرسالة المفصلة لأحوال المتعلمين، ضمن كتاب الأهوني: التربية في الإسلام.3)3))

ابــن قيــم الجوزيــة، محمــد بــن أبي بكــر بــن قيم الجوزيــة، مفتــاح الســعادة ومنشــور العلــم والإرادة، 4)4))

تعليــق/ محمــود حســن ربيــع، ط2، مصر: النــاشر مكتبــة الأزهر، 1358هـــ 1939م.

أعلام الموقعين عن رب العالمين، د.ط، بيروت: الناشر دار الفكر، د.ت4)4))

الكتبــي، محمــد بــن شــاكر: قــوات الوفيــات، حققــه محمــد محــي الديــن عبــد الحميــد، د.ط، مــر، 4)4))

النــاشر مكتبــة النهضــة، 1951م.

ابــن كثــر، إســاعيل بــن عمــر بــن كثــر )ت 774هـــ(: البدايــة والنهايــة، تحقيــق أحمــد أبــو ملحــم 4)4))

وآخريــن، ط1، القاهــرة: دار الريــان للــراث، 1988م.

 البداية والنهاية، ط2، مصر: الناشر مكتبة المعارف، 1977م.	(44)

 تفسير القرآن العظيم، د.ط، القاهرة: الناشر دار إحياء الكتب العلمية، د.ت.	(45)

ابــن ماجــة، محمــد بــن يزيــد الغزوينــي بــن ماجــة: ســنن ابــن ماجــة، تحقيــق محمــد فــؤاد عبــد 4)4))

ــراث، د.ت. ــان ل ــاشر دار الري الباقــي، د.ط، القاهــرة: الن

ــي 4)4)) ــن، تحقيقب ــا والدي ــاوردي )ت 450هـــ(:  أدب الدني ــب الم ــن حبي ــن محمــد ب ــاوردي . عــى ب الم

ــوم، 1988م. ــاء العل ــاشر دار إحي ــروت: الن ــقا، ط1، ب ــى الس مصطف

أدب الدنيا والدين، ط6، القاهرة: الناشر المطبعة الأميرية 1975م.4)4))
 تسهيل النظر وتعجيل الظفر ي أخلاق الملك وسياسة الملل، تحقيق رضوان	(49)

السيد، ط1، بيروت: الناشر المركز الإسلامي للبحوث، ودار إحياء العلوم العربية، 1987م.5)5))
مســكويه، عــي أحمــد بــن محمــد  مســكويه)ت 421هـــ(: تجــارب الأمــم، د.ط، مــر: النــاشر مطبعة 5)5))

التمــدن الصناعيــة، 1333هـ ـ 1915م.
تهذيــب الأخــاق وتطهــر الأعــراق، تحقيــق قســطنطين زريــق، د.ط، بــروت: النــاشر الجامعــة 5)5))

1966م. الأمريكيــة، 

تهذيــب الأخــاق وتطهــر الأعــراق، قــدم لــه الشــيخ حســن تميمــي، ط2، بــروت: النــاشر منشــورات 5)5))

دار مكتبــة الحيــاة، د.ت.

ــة 5)5)) ــع اللغ ــاشر  مجم ــرة: الن ــيط، د.ط، القاه ــم الوس ــرون: المعج ــي وآخ ــم  مصطف ــى، إبراهي مصطف

العربيــة ، د. ت.
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

المقريزي: كتاب السلوك لمعرفة دول الملوك، د.ط، القاهرة: الناشر مطبعة دار الكتب، 1936م.5)5))

ابــن منظــور، جــال الديــن بــن مكــرم بــن منظــور: لســان العــرب، د.ط، بــروت: النــاشر دار صــادر، 5)5))

د.ت.

النســائي، أحمــد بــن الأشــعث النســائي: ســنن النســائي: شرح الحافــظ الســيوطي، ط2، بــروت: النــاشر 5)5))

دار البشــائر الإســامية، 1406هـ ـ 1986م.

النيســابوري، مســلم بــن الحجــاج القشــري النيســابوري: صحيــح مســلم، تحقيــق محمــد فــؤاد عبــد 5)5))

الباقــي، د.ط، بــرو: النــاشر دار الكتــب العلميــة، 1413هـــ ـ 1993م.

الهيشــمي، عــى بــن بكــر الهيشــمي: مجمــع الزوائــد ومنبــع الفوائــد، د.ط، القاهــرة : النــاشر مكتبــة 5)5))

القــدس، 1353هـ.

ــن 6)6)) ــر م ــا يعت ــة م ــان في معرف ــرة اليقظ ــان وع ــرآة الجن ــي: م ــي اليافع ــن ع ــه ب ــد الل ــي: عب اليافع

 ـ1970م.  ـ ــات، 1390هــ ــي للمطبوع ــة الأعلم ــورات مؤسس ــاشر منش ــروت: الن ــان، ط2، ب ــوادث الزم ح

الرومي، ياقوت الرومي: معجم الأدباء، د.ط، د.ن، : مطبعة دار المأمون، د.ت.6)6))

ثانياً : المراجع :
(((1 ــى  ــة عي ــاشر مطبع ــة الإســامية وفلاســفتها، القاهــرة: الن ــراشي: التربي ــة الأب ــد عطي ــراشي، محم الأب

البــابي الحلبــي، 1295هـــ.

(2)	  روح التربية والتعليم، ط4، القاهرة: الناشر دار إحياء الكتب العربية، 1369هـ.

(((3 أمين، أحمد أمين: ظهر الإسلام، د.ط ، بيروت: الناشر دار الكتاب العربي، د.ت.

(((4 أويــر، رونيــه أويــر: التربيــة العامــة، ترجمــة عبــد اللــه عبــد الدائــم، ط4، بــروت: النــاشر دار العلــم 

للملايــن، 1979م.

(((5 البستاني، بطرس البستاني: محيط المحيط، د.ط،  د.ب،  د.ت.

(((6 بينــه الفريــد : التربيــة المثــى، ترجمــة بنفســي، د.ط، ســوريا: النــاشر دار اليقظــة العربيــة للتأليــف 

والترجمــة والنــر، 1948م.

(((7 ــاشر دار  ــس، د.ط ، القاهــرة: الن ــم النف ــة في عل ــر وآخــرون: مقدم ــد جاب ــد الحمي ــر عب ــر ، جاب جاب

ــة، 1985م. ــة العربي النهض

(((8 ــة،  ــة النهضــة المصري ــاشر مكتب ــوي، د.ط، القاهــرة: الن ــه النفــي والترب جــال، ســعد جــال: التوجي

1975م.

(((9 حسن،حسن إبراهيم حسن: تاريخ الإسلام ، ط7، القاهرة: الناشر مكتبة النهضة المصرية،1965م.

خان، أميمة علي خان: علم النفس، د.ط،  العراق، الناشر مكتبة العاني ببغداد، 1930م.1)1))
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الخــولي، عبــد البديــع عبــد العزيــز الخــولي: الفكــر التربــوي في الأندلــس، دراســة علميــة منشــورة في 1)1))

كتــاب مــن أعــام التربيــة العربيــة الإســامية، ط2، القاهــرة: النــاشر دار الفكــر العــربي 1985م.

راجــح، أحمــد عــزت راجــح: أصــول علــم النفــس، ط9، الإســكندرية: النــاشر المكتــب المــري الحديث، 1)1))

دار النهضــة العربيــة ، د.ت.

الزنتــاني: عبــد الحميــد الصيــد الزنتــاني: أســس التربيــة الإســامية في الســنة النبويــة، ط3، ليبيــا: النــاشر 1)1))

الــدار العربيــة للكتــاب، 1944م.

الزيــادي، محمــود الزيــادي : أســس علــم النفــس العــام، ط1، القاهــرة: النــاشر مكتبــة ســعيد رأفــت، 1)1))

د.ت.

ــو 1)1)) ــة الأنجل ــاشر مكتب ــرة: الن ــة، ط1، القاه ــم والتربي ــليمان: المعل ــز س ــد العزي ــات عب ــليمان، عرف س

المصريــة، 1977م.

الســيد، محمــد خــري الســيد: االإحصــاء التربــوي النفــي، د.ط، الريــاض: النــاشر مطبوعــات جامعــة 1)1))

الريــاض، 1395هـ ـ 1875م.

الشــيباني، عــرم محمــد التومــي الشــيباني: مــن أســس التربيــة الإســامية، ط2، طرابلــس: الناشر المنشــأة 1)1))

العامــة للنــر والتوزيــع والإعلان، 1399 هـــ ـ 1979م.

ــر 1)1)) ــة الفك ــاشر مكتب ــروت: الن ــربي، د.ط ، ب ــالم الع ــة في الع ــتقبل التربي ــا: مس ــل صليبي ــا، جمي صليب

الجامعــي، منشــورات عوينــات، 1956م.

ــة وطــرق التدريــس، ط7، 1)1)) ــز: التربي ــح عبدالعزي ــز، صال ــد العزي ــن، وعب ــد عابدي ــد المجي ــن، عب عابدي

د.ت. د.ب، 

ــة 2)2)) ــاشر مكتب ــد برهــان الإســام الزرنوجــي، ط2، مــر، الن ــم عن ــان: التعل ــد عث ــان، ســيد أحم عث

وهبــة، 1981م.

ــة 2)2)) ــاشر مكتب ــد المســلمين، ط2، مــر: الن ــاني: الدراســات النفســية عن ــم العث ــد الكري ــاني ، عب العث

ــة، 1981م. وهب

ــة 2)2)) ــاشر مطبع ــر: الن ــا، ط1، م ــة ومصادره ــفته الأخلاقي ــكويه فلس ــن مس ــز: اب ــد العزي ــزت عب ع

مصطفــى البــابي الحلبــي وأولاده، 1946م.

عفيفــي، محمــد الهــادي عفيفــي، ومــوسى، ســعد مــوسي: قــراءات في التربيــة المعــاصرة، د.ط، القاهــرة: 2)2))

النــاشر عــالم الكتــب، 1993م.

علــوان، عبــد اللــه ناصــح علــوان: تربيــة الأولاد في الإســام، ط3، بــروت: النــاشر دار الســام للطباعــة 2)2))

والنــر والتوزيع، 1401هـــ ـ 1981م.
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د. مرضية الزين مختار محمد- أستاذ مساعد

أبــو العينــن، عــي خليــل مصطفــى أبوالعينــن: قــراءة تربويــة في فكــر أبي الحســن المــاوردي مــن خــا 2)2))

كتــاب الدنيــا والديــن، ط1، المنصــورة: النــاشر دار الوفــاء للطباعــة والنشر: 1411هـــ- 1990م.

ــة التأليــف 2)2)) ــاشر لجن ــة الإســامية، د.ط ، القاهــرة: الن ــادئ العربي فهمــي ، أســاء حســن فهمــي: مب

والترجمــة والنــر، 1366هـــ ـ 1947م.

فينكــس، فيليــب فينكــس: فلســفة التربيــة، ترجمــة محمــد لبيــب النجيحــي، د.ط، القاهــرة: النــاشر 2)2))

دار النهضــة العربيــة، 1965م.

ــاشر 2)2)) ــرة: الن ــها، ط1، القاه ــاز وقياس ــة الإنج ــت: دافعي ــقوش،ومنصور طلع ــم قش ــقوش، إبراهي قش

ــة، 1399هـــ ـ 1979م. ــو المصري ــة الانجل مكتب

الكيــاني، ماجــد عرســان الكيــاني: تطــور مفهــوم النظريــة التربويــة، ط3، دمشــق، والمدينــة المنــورة، 2)2))

النــاشر دار ابــن كثــر، وكتبــة الــراث الإســامي، 1407هـــ ـ 1987م.

ــدول 3)3)) ــربي ل ــة الع ــب التربي ــاشر مكت ــة الإســامية: الن ــة العربي ــام التربي ــن أع ــت: م مؤسســة آل البي

الخليــج، 1409هـــ ـ 1988م.

ــس، د.ط، الســعودية: 3)3)) ــة وطــرق التدري ــد الرحمــن حســن النحــاوي وآخــرون: التربي النحــاوي، عب

النــاشر الرئاســة العامــة للكتــاب والمعاهــد العلميــة، 1389هـــ.

الهــالي، عبــد اللــه عامــر الهــالي: أســلوب البحــث العلمــي وتقنياتــه، د.ط ، بنغــازي: النــاشر جامعــة 3)3))

قاريونــس، 1988م.

ــن الأشــول وآخــرون، ط3، 3)3)) ــادل عزالدي ــة ع ــس، ترجم ــم النف ــة في عل ــج: مقدم ــوف ريتي ــج، أرن ريتي

ــع، 1995م. ــر والتوزي ــة للن ــدار الدولي ــاشر ال ــرة: الن القاه

ــاشر، دار 3)3)) ــن الأشــول، د.ط، القاهــرة: الن ــادل عزالدي ــم النفــس الاجتماعــي، ترجمــة ع ــة في عل مقدم

ــل للنــر، د.ت. مانجــرو هي

ثالثاً : المجلات والدوريات:
(((1 التّــل ، وائــل عبــد الرحمــن التــل: التوجيــه الأخلاقــي في اجتماعيــة التعلــم عنــد علــاء المســلمين في 

ــد الثالــث، العــدد الأول 1998م،  ــارة، جامعــة آل البيــت، المجل ــة المن القــرن الخامــس الهجــري، مجل

ص ص 93 ـ 224.

(((2 التّــل ، وائــل عبــد الرحمــن التــل: مفهومــا التأهــب وأدب النفــس في التعلــم في فكــر الإمــام يوســف 

ــد الســادس، العــدد  ــة الجامعــة الإســامية، غــزة، المجل ــر القرطبــي )ت 463هـــ( ، مجل ــد ال ــن عب ب

الثــاني، 1998م، ص ص 227 .

(((3 عبــد العــال حســن إبراهيــم: التعلــم عنــد الخطيــب البغــدادي، رســالة الخليــج العــربي، النــاشر مكتب 

التربيــة العــربي لــدول الخليج، 1303هـــ  - 1983م.
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رابعاً : الرسائل العلمية:
(((1 ــع  ــه الجام ــن كتاب ــدادي م ــب البغ ــد الخطي ــوي عن ــر الترب ــا سرور: الفك ــد رج ــة محم سرور، فاطم

ــوم  ــم والعل ــرآن الكري ــة الق ــورة، جامع ــر منش ــوراه غ ــالة دكت ــامع، رس ــراوي وآداب الس ــاق ال لأخ

الإســامية، 1419هـــ ـ 1998م.

(((2 عرفــة ، تيســر راشــد محمــد عرفــة : تطويــر النشــاط التربــوي المــدرسي في الأردن، رســالة دكتــوراه غــر 

منشــورة، جامعــة أم درمان الإســامية، 1416هـــ ـ 1995م.
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رأي العيان في أدب العميان

أستاذ مشارك - قسم الأدب والنقد والبلاغة 
كلية اللغة العربية- جامعة القرآن الكريم 

والعلوم الاسلامية

د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى

المستخلص:
ــة  ــان بأشــكاله الفني ــذوق أدب العمي ــث إن ت ــان حي ــان في أدب العمي ــاول البحــث رأي العي تن

ــة  ــدود التقليدي ــاوزت الح ــد تج ــعورية ق ــه الش ــه وإيحاءات ــكيلية ومعاني ــة والتش ــه التصويري ولوحات

للحــواس البشريــة، وتعــدت إلى مشــاعر غــر مرئيــة لــدى العميــان. تكمــن مشــكلة البحــث في إظهــار 

الصــور البيانيــة الناطقــة التــي تميــز بهــا أدب العميــان وأخرجهــا للســامعين مــن خلــف مــدارك 

الناظريــن تــأتي أهميــة البحــث للوقــوف عــى هــذا النــوع مــن الإبــداع الفنــي في مضــار الشــعر الــذي 

يعــد مــن عيــون الأدب العــربي الصــادر مــن أدبــاء غابــت عنهــم حــواس العيــون التقليديــة غــر أنهــم 

مبــرون بعيــون قلوبهــم الفطريــة، يهــدف البحــث إلى صــون ذلــك الــراث الأدبي العميــق، والمحافظــة 

عليــه بعــد أن وصــل إلينــا مــن وراء القــرون، منهــج البحــث هــو الاســتقراء والوصــف والتحليــل. خلــص 

ــة ليــس محصــورا عــى أصحــاب  البحــث إلى عــدد مــن النتائــج أهمهــا؛ إن تــذوق الأدب بصــوره الفني

ــة. وإن  ــم الفطري ــون قلوبه ــرون بعي ــن يب ــان الذي ــداه إلى العمي ــل تع ــة، ب ــة الكامل ــواس الذوقي الح

الأدب العــربي غنــي بالقيــم الأدبيــة بصورهــا المتكاملــة لــدي كثــر مــن الشــعراء العميــان، مــا أثبــت 

ذوقــا فريــدا عــى غــر المألــوف. وخــرج البحــث بعــدة توصيــات منهــا: الإهتــام بالــراث الشــعري عــر 

ــه  ــام الل ــن إله ــر م ــة خاصــة. وأخــذ الع ــان بصف ــات إلى شــعر العمي ــة، والإلتف ــة عام عصــوره المختلف

ــذوي الحاجــات وإعانتهــم واللطــف بهــم. تعــالي ل

كلمات مفتاحية: أدب، العُميان، الصور البيانية، حواس ذوقية.
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رأي العيان في أدب العميان

The literary sighet of the blinded poets
Dr.Sedieq Abdul Rahman Ibrahim Musa -Co-professor
Abstract:

The research dealt with the opinion of the eye in the literature of 
the blind, as the taste of the literature of the blind in its artistic forms, 
figurative and plastic paintings, its meanings and emotional overtones 
has transcended the traditional limits of the human senses, and tran-
scended to the invisible feelings of the blind. The problem of the re-
search lies in showing the graphic images that characterize the literature 
of the blind and bring them out to the listeners from behind the percep-
tions of the onlookers. Their innate hearts, the research aims to preserve 
and preserve that deep literary heritage after it came to us from behind 
the centuries. The research method is induction, description and analy-
sis. The research concluded a number of results, the most important of 
which are; Tasting literature in its artistic forms is not limited to those 
with full taste senses, but rather to the blind who see with the eyes of 
their innate hearts. Arabic literature is rich in literary values ​​in their 
integrated forms among many blind poets, which proves a unique taste 
beyond the ordinary. The research came out with several recommen-
dations, including: paying attention to the poetic heritage through its 
different eras in general, and paying attention to the poetry of the blind 
in particular. He learned lessons from God Almighty’s inspiration for 
those in need, their assistance and kindness to them.
Key Words: literature, the blind, graphic images, taste senses.

مقدمة:
إن تــذوق الأدب بصــوره الفنيــة ليــس محصــورا عــى أصحــاب الحــواس الذوقيــة الكاملــة، وخاصــة 

البــر الــذي يعــد ترجــان البيئــة المحيطــة بالأديــب في الكــون المنظــور، قبــل أن يشــكل البــر نفســه 

ــة  ــة تصويري ــة في لوح ــة والفني ــال الأدبي ــراج الأع ــدية في إخ ــواس الجس ــة الح ــع بقي ــركا م ــا مش قاس

تشــكليلية تفيــض بالمعــاني والإيحــاءات والمشــاعر غــر المحــدودة، قــال الشــاعر:

وليس لمكفوف خواطر مبصر      وذو العين والتمّييز جمّ الخواطر

ــاني الأدب  ــق مع ــة لتوثي ــة حتمي ــاعر كحاس ــب أو الش ــار للأدي ــن ضرورة الإبص ــم م ــى الرق وع

ــة عــى  ــة الأدبي ــام المتلقــي، ليضفــي المصداقي ــع المتجســد أم ــم مــع الواق ــر بمــا يتلائ مــن الشــعر أو الن

شــاعرية الأديــب، ويلبــي قناعــة وطموحــات النقــاد مــن أهــل الخــرة والدرايــة في مجــالات ترقيــة الأداء، 

فعــى الرقــم مــن ذلــك كلــه نجــد أن الــذوق الأدبي يتجــاوز هــذه الحــدود التقليديــة للحــواس البشريــة، 
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ويتحصــن بمشــاعر غــر مرئيــة تقــوم مقــام الإبصــار ذلكــم العنــر الإســاسي للتصويــر الأدبي الفنــي والــذي 

لا يــزال محــورا للتحــدي والإبــداع.

لقــد حفــل الأدب العــربي بمثــل هــذه القيــم الأدبيــة بصورهــا المتكاملــة في ظــل غيــاب الإبصــار 

لــدي كثــر مــن الشــعراء، مــا أثبــت ذوقــا فريــدا عــى غــر المألــوف وأضــاف فنــا فــوق العــادة، وهــو 

ــن، ويحــرز ســبقا عــى  ــر المتميزي ــوق عــى بصائ ــن، ويتف ــاج الأدبي للمبصري ــك يتحــدي جــودة الإنت بذل

المتقدمــن، فهــو لا يقــف عنــد حــدود المعــاني بــل يتعداهــا إلى آفــاق البيــان بفنونــه المختلفــة مــن التصويــر 

بالتشــبيه في أرقــي مدلولاتــه البيانيــة، ولذلــك كان هــذا النــوع مــن الأدب الفريــد محــط أنظــار المعجبــن 

مــن الأدبــاء، فوقفــوا عنــده وأوضحــوا غموضــه وأزاحــوا الســتار عــن مــرح تصاويــره فــأزداد المعجبــون 

إعجابــا فصــارو بالوجــدان أرحامــا وأنســابا، لأن أبصارهــم تحولــت إلى قلوبهــم، قــال اللــه تعــالى: )فإَِنَّهَــا لَ 

ــدُور(                 تعمــى الْبَصَْــار وَلكَِــن تعمــى القُْلُــوب الَّتِــي فِ الصُّ

نجــد أولئــك الشــعراء الذيــن فقــدوا حاســة البــر في وقــت مبكــر مــن حياتهــم نجدهــم حافظــوا 

ــازي والأغــراض،  ــكار، والمغ ــاني والأف ــث المضمــون والمع ــن حي ــم الأدبي في شــعرهم م ــة مذهبه عــى أصال

ــا  ــر الأدبي، بم ــخيص التصوي ــالات في تش ــدد الخي ــع تج ــيب م ــوب قش ــا في ث ــور وتجديده ــال والص والخي

ــة  ــة حي ــا إلى صــور أدبي ــاة ويحــرك المعــاني والأفــكار في الموجــودات مــن الجــادات ويحوله يبعــث الحي

تمــوج بالحركــة والحيــاة، وتنبــض بالحيويــة، وتشــع بالألــوان والأضــواء وترتســم فيهــا ظــال التصويــر الأدبي 

العمبــق الغنــي بالخيــال المتناســب مــع طبيعــة الغــرض، ولقــد اخترنــا لهــذه الدراســة الشــاعر بشــار بــن 

بــرد مــن بــن العميــان، لتوفــر تلــك الفنــون في شــعره ولأنــه لم يــر النــور قــط في حياتــه إذ أنــه ولــد أعمــى، 

فمــن خــال الوقــوف عــي أشــعاره ســوف نبــن تلــك الصــور الفنيــة التــي تبرهــن عــى مقدرتــه الأدبيــة في 

التصويــر الأدبي وتثبــت ملكتــه الشــعرية وتفوقــه عــي شــعراء زمانــه في بعــض تشــبيهاته البيانيــة.
البيئة الأدبية والإجتماعية للعميان:

كانــت البيئــة الأدبيــة للعميــان عامــرة بالمســاجلات الشــعرية التــي تبــن كــرة تلــك الفئــة مــن 

الأدبــاء وإهتمامهــم بالشــعر العــربي وفيــه يبثون شــكواهم ويتناقلــون مشــاعرهم ويعبرون عن إحاسيســهم 

بالحيــاة، وكان لإهتــام المبصريــن مــن الشــعراء بفئــة العميــان الأثــر الأكــر في إذكاء روح التنافــس وبــث 

معــاني الإبــداع إذ أن الفــراغ الــذي يعــاني منــه العميــان كان حافــزا لطــرق أبــواب الأدب لتلبيــة طموحاتهــم 

لجــر النقــص الــذي لازمهــم عــي حســاب التوظــف في المواقــع المرموقــة، غــر أن التهميــش كان حليــف 

مــن لا يجيــد صناعــة الأدب مــن العميــان وبخاصــة الشــعر، ولقــد كان لنوابــغ العميــان مــن الشــعراء حــظ 

في نيــل الدرجــات الرفيعــة في قصــور الأمــراء والملــوك، فــكان الشــعر يرتقــي بصاحبــه الأعمــي إلى مصــاف 

الــوزراء والمقربــن في بــاط الملــك، ليجــد الرعايــة والإهتــام مــن قبــل الحــكام، ويســاند العميــان في هــذه 

المهمــة ذكاء مفــرط وبصــرة متقــدة، وقيــل لقتــادة: مــا بــال العميــان أذكى وأكيــس مــن البــراء؟ قــال: لأن 

أبصارهــم تحولــت إلى قلوبهــم، وقــال الجاحــظ: العميــان أذكى وأحفــظ، وأذهانهــم أقــوى وأصفــى، لأنهــم 

غــر مشــتغلي الأفــكار بتمييــز الأشــخاص، ومــع النظــر تشــعب الفكــر، ومــع إطبــاق العــن اجتــاع اللــب، 

وقــال عبــد اللــه بــن العبــاس بــن عبــد المطلــب رضي اللــه عنهــا:
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رأي العيان في أدب العميان

إن يأخذ الله من عينيّ نورهمــــــــــــا      فــــــــــفي لساني وقلبي منهما نور

قلبي ذكيّ وعقلي غير ذي دخل   وفي فمي صارم كالسيف مشهور

وقال:

يعيرني الأعداء والعار فيهم           وليس بعار أن يقال ضرير
إذا أبصر المرء المروءة والتقى   وان عمى العينان فهو بصير)1(

وقال أبو دلف:

ونقــص العمــى أجدى عليــك من البصروليــس العمــى في كلّ حــال نقيصــة

ولــو حجبــوا تلــك العيــون عــن النّظــرفســائل بغــال الطحــن ان كنــت جاهــا

ــا كان طاحــن ــن م ــاق الع ــولا انطب ــدر)2(ول ــر ولا م ــون بصخ  ولا كان مطح

 فقــد كان العميــان يحولــون فقــدان أبصارهــم إلى مكاســب مــن الــذكاء ولذلــك قــال بشــار بــن 

ــرَّأيْ  ــاَع ال ــه اجْتِ ــنه ومرافق ــى ومحاس ــل العَْم ــن فضََائِ ــى، وم ــن العَْم ــذكاء م ــا، وال ــت جَنِين ــرد: عمي ب

ة الكْيــس وَالحِْفْــظ، وَسُــقُوط الوَْاجِــب مــن الحُْقُــوق، والأمــان مــن فضــول النّظــر الداعيــة  ــوَّ والذهــن وَقُ
ــوب. )3( نُ إِلَ الذُّ

ــروق  ــة ت ــورة فني ــاءه ص ــكلام وإعط ــة في ال ــة للمبالغ ــى مطي ــتخدمون العم ــان يس ــري العمي ون

ــول شــاعرهم: ــك ق ــن ذل للســامع وم

الهــوى يخلــق  لم  شــاء  لــو  والـّـذى  ونقــص العمــى أجــدى عليــك مــن البــرأمــا 

أناجيــك مــن قــــــــــــــرب وإن لم تكن قربى)4(ترينيــك عــن الوهـــــــــــــم حتــى كأننــى

لئن كان عن عينىّ أحمد غائبا 

ــبلــن كان عــن عينــىّ أحمــد غائبــا ــر بغائ ــن الضم ــن ع ــو ع ــا ه ف

النوائــب)5(لــه صــورة في القلــب لم يقصهــا النــوى أكــفّ  تتخطفّهــا  ولم 

  ونظــرا لهــذا اللطــف الــذي ينتهجــه بعــض العميــان كان لهــم حــظ لأجــل ذلــك مــن مجالســة 

الخلفــاء مــن الحــكام ولذلــك جــاء في كتــاب محــاضرات الأدبــاء ومحــاورات الشــعراء أن المتــوكل قــال يومــا 

لجلســائه: لــولا ذهــاب بــر أبي العينــاء لجعلتــه نديمــي، فقــال أبــو العينــاء لمــا بلغــه ذلــك: إن كان يريــدني 
لقــراءة نقــش الخواتــم وقــراءة الأهلــة لم أصلــح، فضحــك واتخــذه نديمــا. )6(

لقــد كــر العميــان في عــر بنــي أميــة فهــذا أمــر المؤمنــن معاوية بــن أبي ســفيان يبــدي ملاحظاته 

في ذلــك فقــال لعبــد اللــه بــن عبّــاس رضي اللــه عنهــا: إنكــم يــا بنــي هاشــم تصابــون في أبصاركــم فقــال: 
وأنتــم يــا بنــي أميــة تصابــون في بصائركــم)7(

لقــد لاقــى العميــان إهتمامــا كبــرا مــن جهــة الحــكام فــكان الخليفــة المنصــور يوليهــم إهتمامــا 

ــان  ــن العمي ــالا ب ــه الحــارثي ليقســم م ــد الل ــن عب ــاد ب ــه زي ــب لعامل ــك كت ــم في المجتمــع وفي ذل لكثرته

والقواعــد والأيتــام، فدخــل عليــه أبــو زيــاد التميمــي، وكان مغفّــا فقــال: أصلحــك اللــه اكتبنــي في القواعد، 

فقــال لــه: عافــاك اللــه، القواعــد مــن النســاء اللــواتي قعــدن عــن أزواجهــنّ، فقــال لــه: اكتبنــي في العميــان، 

ــوبُ الَّتِــي فِ  قــال: اكتبــوه فــإنّ اللــه ســبحانه وتعــالى يقــول )فإَِنَّهــا لا تعَْمَــى الْبَصْــارُ وَلكِــنْ تعَْمَــى القُْلُ
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ــدُورِ( )8(2 فقــال أبــو زيــاد: واكتــب ابنــي في الأيتــام، قــال: نعــم مــن كنــت أبــاه فهــو يتيــم. )9(3 الصُّ

ــم  ــن مجالســهم ويتخذونه ــاء م ــم الخلف ــك يقربه ــان ولذل ــد العمي ــة حــاضرة عن ــت البديه وكان

ندمانــا ومــن ذلــك قيــل لبشــار: مــا أذهــب اللــه عينــي امــرئ إلا عوضــه عنهــا فــا الــذي عوضــك؟ قــال: 

ألا أرى مثلــك، وســأل رجــل بشــارا عــن دار فهــداه إليهــا فلــم يكــن يهتــدي فقــال:

أعمى يقود بصيرا لا أبا لكم      قد ضلّ من كانت العميان تهديه

ــت  ــو كن ــال: إســكتي فل ــت، فق ــاضي وحســني لعجب ــت بي ــو رأي ــت: ل ــرأة فقال ــزوّج أعمــى ام وت

كــا تقولــن لمــا تــركك البــراء لي وقيــل: الأعمــى مكابــر والأعــور ظلــوم والأحــول تيّــاه، وتجــارى قــوم في 

مجلــس فقــال أحدهــم مــن كان أعــور فهــو نصــف رجــل ومــن لا يحســن الســباحة فهــو نصــف رجــل، 

ــاج إلى  ــه هــذه كلهــا فقــال: إني أحت ومــن لا يتــزوج فهــو نصــف رجــل، وكان معهــم رجــل اجتمعــت في

نصــف رجــل حتــى أكــون لا شيء. وقــال أعــور في نفســه وصاحــب لــه أعــور:
ألم ترني وعمرا حين نغدو    إلى الحاجات ليس لنا نظير)10(4

جــاء في كتــاب غــرر الخصائــص الواضحــة: وأكــر مــا يوجــد الــذكاء المفــرط عنــد العميــان، فإنهــم 

عوّضــوا عــن البــر سرعــة الحفــظ وبــطء النســيان، فــكان قتــادة بــن دعامــة أكمــه وكان يقــول لقائــده 

ســعيد بــن أبي عروبــة تجنــب بي الحلــق التــي فيهــا الخطــأ فإنــه مــا وصــل إلى ســمعي شيء فــأداه إلى قلبــي 

فنســيه، وممــن ولــد أكمــه بشــار بــن بــرد وكان رأس طبقــة في الشــعراء المولديــن، وهــم أشــجع الســلمى، 

ومســلم بــن الوليــد، وأبــو العتاهيــة، وأبــو نــواس، وغيرهــم وقــال الشــعر ولــه مــن العمــر إحــدى عــرة 

ســنة، ومنهــم أبــو العــاء أحمــد بــن ســليمان المعــري ومــن عجيــب حكاياتــه: إن أبــا زكريــا التبريــزي كان 

يقــرأ عليــه فأتــاه رســول مــن عنــد أهلــه مــن تبريــز فجــاء حلقــة أبــا العــاء فســأل عنــه فأخــر أنــه غائــب 

في بعــض شــأنه فقــال لــه أبــو العــاء مــا تريــد بــه قــال جئــت برســالة مــن عنــد أهلــه فقــال هاتهــا حتــى 

نوصلهــا إليــه، قــال إنهــا مشــافهة قــال فاســمعناها حتــى نوصلهــا إليــه قــال إنهــا بالفارســية، قــال لا عليــك 

إن تســمعناها ولا تســقط منهــا حرفــاً فأوردهــا عليــه، فلــا جــاء التبريــزي أخــر أن رجــاً جــاء مــن تبريــز 

ومعــه رســالة مــن أهلــك فقــال ليتكــم أخذتموهــا منــه فــإني مشــوق لمــا يــرد مــن أخبارهــم، فقيــل لــه 

إنــه قــال إنهــا مشــافهة فتأســف لذلــك فلــا رأى أبــو العــاء تأســفه قــال لــه، لا عليــك إني ســمعتها منــه 

وحفظتهــا ثــم أملاهــا عليــه فجعــل التبريــزي يضحــك مــرة ويبــي مــرة، فســأله أبــو العــاء عــن ضحكــه 

وبكائــه فقــال تــارة تخــرني بمــا يــرني فأضحــك وتــارة تخــرني بمــا يحزننــي فأبــي، وعمــي أبــو العــاء ولــه 

مــن العمــر ثــاث ســنين مــن جــدري أصابــه، وقــال الشــعر ولــه إحــدى عــرة ســنة ولبشــار:

فيهــم والعيــب  الأعــداء  ضريــروعــرني  يقــال  أن  بعــار  وليــس 

والتقــى المــروأة  المــرء  أبــر  يضــرإذا  ليــس  العينــن  عمــي  فــإن 

ــة ــراً وعصم ــراً وذخ ــي أج ــت العم فقــر)11(رأي الثــاث  تلــك  إلى  وإني 

جــاء في نهايــة الأرب في فنــون الأدب عــن نــوادر العميــان أن بعضهــم قــال: خرجــت ليلــة مــن قرية 

لبعــض شــأنى، فــإذا أنــا بأعمــى عــى عاتقــه جــرةّ وبيــده سراج، فلــم يــزل حتــى انتهــى إلى النهــر، ومــأ 

جرتّــه وعــاد، قــال: فقلــت لــه: يــا هــذا، أنــت أعمــى، والليــل والنهــار عنــدك ســواء، فــا تصنــع بالــراج؟ 
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رأي العيان في أدب العميان

قــال: يــا كثــر الفضــول، حملتــه لأعمــى القلــب مثلــك، يســتضىء بــه لئــا يعــر في الظلمــة، فيقــع عــىّ 
ويكــر جــرّتى. )12(

ــكاز  ــان وأرادوا: أن ع ــكاز العمي ــل ع ــوا: مث ــان فقال ــة بأجــوال العمي ــل أصحــاب البلاغ ــد تمث ولق

الأعمــى لا يســئل عــن علــة حاجتــه إليــه، فــإن علــة حاجتــه إليــه ظاهــرة لا تحتــاج إلى بيــان وكشــف. )13(5 

إن مشــاهدة الحــال في الخــارج تعــن عــى تصــور المعــاني، إلا أن اســتنباط المعــاني لا يفتقــر فيــه 

إلى المشــاهدة، وقــد جــاء في الوجــود جماعــة مــن العميــان الذيــن لم يشــاهدوا الصــور في الخــارج، وأتــوا 

بالتشــبيهات البديعــة، مثــل بشــار بــن بــرد حيــث قــال.

كأن مثار النّفع فوق رؤوسنا     وأسيافنا ليلٌ تهاوى كواكبه

ومثل أبي العلاء المعري حيث يقول:

ولاح هلالٌ مثل نونٍ أجادها    بذوب النّضار الكاتب ابن هلال

وحيث يقول:

الــزنّ مــن  عــروسٌ  هــذه  جــانليلتــي  مــن  قلائــدٌ  عليهــا  ج 

اللــو في  الحــبّ  كوجنــة  الخفقــانوســهيلٌ  في  المحــب  وقلــب  ن 

بالزعفــران)14(ثــم شــاب الدّجــى وخــاف مــن الهــج المشــيب  فغطــى  ر 

نعــم إن التشــبيه لا يفتقــر إلى الصــورة الخارجــة لإن الناظــم قــد يتصــور المعنــى في ذهنــه مــن غــر 

أن يشــاهده في الخــارج، ويولــد المعنــى مــن معنــى آخــر كقــول ابــن المعتــز.

وأرى الثرياّ في السماء كأنها     قدمٌ تبدّت من ثياب حداد

فإنه ولد هذا المعنى من قول الشاعر:

كأن كؤوس الشّب والليل مظلمٌ    وجوه عذارى في ملاحف سود

وولد المعنى الثاني من قول أبي العلاء المعري في تشبيه البرق:
إذا ما اهتاج أحمر مستطيرا         حسبت الليل زنجيا جريحا)15(

لقــد جــاء شــعر العميــان متضمنــا مــا يــدور في بيئتهــم الأدبيــة والإجتماعيــة التــي كانــت عامــرة 

بالأشــعار مــا يبــن كــرة تلــك الفئــة مــن الأدبــاء وإهتمامهــم بالشــعر العــربي، ولقــد رأينــا تنــوع أشــعارهم 

التــي تعــر عــن مشــاعرهم وإحاسيســهم بالحيــاة، مــا زاد مــن روح التنافــس وبــث معــاني الإبــداع الفنــي 

والنبــوغ التصويــري مــن الخيــال الذهنــي الــذي كفــل لهــم التفــوق والظهــور بــن المبصريــن مــن الشــعراء.
رأي العيان في شعر بشار بن برد:

بشــار بــن بــرد، هــو أبــو معاذ بشــار المرعث بــن برد، أشــعر مخضرمــي الدولتــن الأموية والعباســية 

ورأس الشــعراء المحدثــن، وممهــد طريــق الاخــراع والبديــع للمتفننــن، وأحــد البلغــاء المكفوفــن، وأصلــه 

مــن فــرس طخارســتان مــن ســبي المهلــب بــن أبي صفــرة فنشــأ بشــار فيهــم وأختلــف إلى الأعــراب الضاربــن 

بالبــرة حتــى خــرج نابغــة زمانــه في الفصاحــة والشــعر، وكان أكمــه مجــدور الوجــه قبيــح المنظــر، مفــرط 

الطــول، ضخــم الجثــة، متوقــد الــذكاء، لا يســلم مــن لســانه خليفــة ولا ســوقة، لا يألــف ولا يؤلــف، وكان 

مــن أحــد مــوالي بنــي عقيــل، فهــو مــولى أم الظبــاء عــى مــا يقــول بنــو ســدوس، ويقــال إنــه مــن أهــل 
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى

خراســان نــازلا في بنــي عقيــل، ولــه مديــح كثــر في فرســان أهــل خراســان ورجالاتهــم، وهــو الــذي يقــول:

من خراسان وبيتي في الذرى     ولدى المسعاة فرعي قد بسق

وقال:

وإني لمن قوم خراسان دارهم    كرام وفرعي فيهم ناضر بسق

لقــد أجمــع رواة الشــعر ونقدتــه عــى أن بشــاراً هــو رأس المحدثــن وأســبقهم إلى معاطــاة البديــع 

وطــرق أبــواب المجــون والخلاعــة والغــزل والهجــاء، وأنــه أول مــن جمــع في شــعره بــن جزالــة العــرب ورقــة 

وفتــق عــن المعــاني الدقيقــة والأخيلــة اللطيفــة حتــى عــد شــعره برزخــاً بــن الشــعر القديــم والحديــث، 
ومجــازاً يعــر عليــه الشــعر مــن مرابــع البــدواة إلى مقاصــر الحضــارة، ومــات ســنة 167 ه. )16(6

ــد في  ــاء، وكان يع ــس الخلف ــوك وحــر مجال ــا، خــدم المل ــال الجاحــظ كان بشــار شــاعرا مفلق ق

الخطبــاء البلغــاء، رمــي بالزندقــة فقتلــه المهــدي ســنة 168 ه)17(ـ.7 ولمــا كان بشــار جليــس الخلفــاء كان لــه 

شــعر في المشــورة والحكــم والنصائــح ومــن ذلــك قولــه:

فاســتعن المشــورةَ  الــرأيُ  بلــغ  حــازإذا  نصيحــةِ  أو  نصيــحٍ  بــرأي 

ــورى عليــك غضاضــةً للقــوادمولا تجعــل الشُّ قــوةٌ  الخــوافي  فــإن 

ــا ــلُّ أخته ــك الغ ــفّ أمس ــرُ ك ــا خ بقائــموم يؤيـّـد  لم  ســيفٍ  خــرُ  ومــا 

بنائــموخــلّ الهوينــى للضعيــف ولا تكــن ليــس  الحــرِّ  فــإنّ  نؤومــاً 

نفســه المقــربّ  القــرب  إلى  ولا تشــهد النجــوى امــرأ غــر كاتــموأدن 

بالمنــى الغــمّ  تســتطرد  لا  المــكارم)18(فإنــك  بغــر  العليــا  تبلــغ  ولا 

ــه إلى مجالــس الحــكام والأمــراء فهــذه  ــة بالإرتقــاء ب إن مثــل هــذه الحكــم في شــعر بشــار كفيل

ــد كان  ــن مــن الشــعراء، ولق ــذا يزاحــم بشــار المبصري ــاء في ســلطانهم، به ــا الخلف ــة لا يســتغنى عنه صف

شــاعرا راجــزا، وســجاعا خطيبــا، وصاحــب منثــور ومــزدوج، ولــه رســائل معروفــة، وأنشــد عقبــة بــن رؤبــة، 

عقبــة بــن ســلم، رجــزا يمتدحــه بــه، وبشــار حــاضر، فأظهــر بشــار استحســان الأرجــوزة، فقــال لــه عقبــة 

بــن رؤبــة هــذا طــراز يــا أبــا معــاذ لا تحســنه، فقــال بشــار: ألمثــي يقــال هــذا الــكلام؟ أنــا واللــه أرجــز 

منــك ومــن أبيــك ومــن جــدك، ثــم غــدا عــى عقبــة بــن ســلم بأرجوزتــه التــي أولهــا:

باللـــه خـــرّ كيـــف كنـــت بعـــدييـــا طلـــل الحـــيّ بـــذات الصمـــد

الملـــد أبـــا  وحييـــت  معـــدّاســـلم  في  أيامـــك  للـــه 

للعبـــد والعصـــا  يلحـــى  الـــردالحـــر  مثـــل  للملحـــف  وليـــس 

جلـــدي)19(وصاحـــب كالدمـــل الممـــد حملتـــه مـــن  رقعـــة  في 

في هــذه الأبيــات يذكــر بشــار الأطــال في مطلعهــا وكأنهــا مــن الأمــور المشــاهدة لــه فهــو يراهــا رأي 

العيــان، فبشــار أعمــى ولكنــه اهتــدي لمــا لا يهتــدي إليــه المبــرون مــن حقائــق في التمييــز فانظــر إلى قولــه:

زينــة ملابــس  أفخــروخــذي  فهــي  ومصبّغــات 

تقنّعــي دخلـــــــــــت  ــر)20(وإذا  بالحمــر إنّ الحســن أحم
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ولقــد بــرع بشــار في التشــبيه والوصــف المقــارن وكأنــه عــاش في الدنيــا مبــرا للطبيعــة مــن حولــه 

فــكان شــعره لا يــرك أدني شــك للقــارئ بــأن الشــاعر مــن المبصريــن فانظــر لقــول بشــار:

حديثهـــا رصـــف  قطـــع الريـــاض كســـن زهـــراكأن 

ــي ــت عـ ــا جمعـ ــال مـ وعطـــراوتخـ ذهبـــا  ثيابهـــا  هــــ 

لســـانها تحـــت  اروت ينفـــث فيـــه ســـحرا)21(كأن 

ثنََــا إسِْــحَاق بـْـن  ، قــال حَدَّ جــاء في كتــاب الجليــس الصالــح الــكافي أن الحُْسَــنْ بـْـنُ القَْاسِــمِ الكَْوكَْبِــيُّ

إِبرْاَهِيــم الموَْصِــيّ، قـَـالَ: كَانـَـتْ بِالبَْــرْةَِ لرجــل مــن آل سُــليَْمَن بـْـن عــيّ جَارِيـَـة، وكََانـَـت محســنة بارعــة 

ــهُ، فحََــرََ مَجْلِســه وَالجَْارِيَــة تغنيهــم،  الظّــرفْ وَالجْــال، وكََانَ بشــار بْــن بــرد صديقــا لمولاهــا ومداحــا لَ

فـَـرب مَوْلَهَــا وســكر ونــام ونهــض للانــراف مــن كَانَ بالحــرة، فقََالـَـت الجَْارِيـَـة لبشــار: أحُِــبَّ أنَ نذْكــر 

مَجْلِســنَا هَــذَا فِ قصيــدة مليحــة وَترســل بهَــا إليَّ عَــىَ ألَا تذكــر فِيهَــا اسْــمِي وَاســم سَــيِّدي، فقََــالَ بشــار 

وَبعــث بهَــا مَــعَ رسَُــوله إلِيَْهَــا:

صورتهَــا ــمْس  الشَّ كَأنَ  دلّ  ــكراناوَذَات  ــب س ــد القْل ــي عمي ــت تغن بات

حــور طرفهــا  فِ  الَّتِــي  العُْيُــون  قتَلَْنـَـاإنِ  يحيــن  لـَـمْ  ثـُـمَّ  قتلننــا 

كَانـَـايـَـا حبــذا جبــل الريــان مــن جبــل مــن  الريــان  سَــاكن  وحبــذا 

ــاقاَلـَـتْ: فهََــا فدتــك النَّفس أحســن من ــب حيران ــب القْل ــن كَانَ ص ــذَا لم هَ

أحَْيَانـًـايـَـا قــوم أذُُنِ لبَعــض الحَْــيّ عاشــقة العْــن  قبــل  تعشــق  وَالْذُن 

ــمْسُ طالعــة أضرمــت فِ القْلــب والأحشــاء نيرانــاَقلــت: أحَْسَــنت أنَـْـت الشَّ

تمخضــه تفاحًــا  كنــت  ليَْتنَــي  ــايـَـا  ــان ريحان ــب الريح ــن قض ــت م وكَن

كتمانــافحركــت عودهَــا ثـُـمَّ انثْنََــتْ طرَبــا تخفيــه  لَ  الترنــم  تبــدي 

ـه كلهــم عصيانــاأصَبَحــت أطــوع خَلـْـق اللّـَ ـه  اللّـَ خَلـْـقٌ  لأكْــر  نفســا 

ــنَا ــن مَجْلِس ــا زي ــا يَ ــت: أطربين أولانــاوفقَل بِالْحِْسَــانِ  أنَـْـت  فغننــا، 

ــا ــا رصف ــا مؤنقً ــرّْب صَوت ــت ال ــافغن ــن أحَْيَانً ــي العْ ــرُور ويب ــذكي ال  يُ

دَامَــت مودتــه ـه مــن  اللّـَ وَاللــه يقتــل أهَْــلَ الغْــدر مــن كَانَــا)22(لَ يقتــل 

لقــد ذكــر بشــار التشــبيه في البيــت الأول وكأنــه رأي الشــمس عندمــا قــال كأن الشــمس صورتهــا، 

وفي البيــت الثــاني يقــول إن العيــون التــي في طرفهــا حــور قتلننــا فكيــف نظــر إلى تلــك العيــون وحورهــا، 

ثــم يقــول في البيــت الثالــث يــا حبــذا جبــل الريــان مــن جبــل فهــل رأي ذلــك الجيــل حتــى يتمنــاه ويجبــه، 

ويقــول في البيــت الرابــع والأذن تعشــق قبــل العــن أحيانــا وكأن عشــق العــن عنــده طــارئ والأصــل عنــده 

عشــق العــن أولا فكيــف أثبتــه لنفســه؟، وفي البيــت الخامــس يقــول أنــت الشــمس طالعــة وكأنــه ينظــر 

إلى الشــمس وإلى مــن يتغــزل بهــا، ثــم يقــول في البيــت الســادس يــا ليتنــي كنــت تفاحــا الــذي مــن دواعــي 

الإعجــاب بــه النظــر إليــه فهــل نظــر إليــه؟، وفي البيــت الســابع يقــول ثــم حركــت عودهــا طربــا ثــم انثنــت 

وهــو لم ينظــر إليهــا قــط!، وفي بقيــة الأبيــات ذكــر مــن المعــاني والعــر مــا لا يتــاتى إلا لبصــر، وبذلــك كان 
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ــدا بـْـن  شــعر بشــار صــورة ناطقــة وكأنــه ينظــر إلى الدنيــا مــن حولــه بــأم عينــه،  جــاء في الأمــالي أن مُحَمَّ

ــكَانَ فِ المْجْلــس مــن يعبــث بهــا  ــانِ، فَ ــده قينتــان تغُنيَ ــن بــرد، وكََانَــت عِنْ ــا بشــار بْ ــالَ: دَعَانَ خــازمٍ قَ

ويمــد يـَـده إلِيَْهِــاَ فأنفــتْ لـَـهُ مــن ذَلـِـك فكَتبــت إلِيَْــهِ مــن الغَْــد:

قيـــسٍ شَـــاعِر  أنَـْــت  ــه  اللّـَ ــق  الشـــعراءِإتّـَ عَـــي  وصمـــة  تكـــن  لَ 

بِـــالْمُِّ المقيمـــن  إخوانـــك  للغنـــاءِإنِ  لَ  للزنـــاءِ  أتَـَــوا  س 

هنـــاتٌ وللزنـــاة  أعمـــي  البـــراءأنَـْــت  عَـــي  تخفـــي  منكـــراتٌ 

فـَــاَ الحَدِيـــث  تستســـمع  والإيمـــاءهبـــك  بالغمـــز  فِيـــهِ  علمـــك 

وبـــالأي بالعيـــون  للإلتقـــاءوالإشـــارات  المْعَـــاد  وَأخـــذ  دي 

حـــارٌ وَأنَـــت  أمَرهـــم  وغبـــاءِ)23(قطعُـــوا  بـــادةٍ  مـــن  موقـــرٌ 

ــوق فباعهــا، وهــذه ممــن قــدم لــه النصــح والإرشــاد في جلســائه وهــذا أمــر  قـَـالَ فأدخلهــا السُّ

ــا، وفي نفــس الوقــت تضمــن  ــص منه ــدر عــى ســده فتخل ــا لا يق ــه باب ــح علي ــد يفت ــد ق ــاج الى تأكي يحت

كلامهــا هجــاءا موجعــا إذ شــبهته بالحــار الغبــي، لأن مــا يــدور بمجلســه قــد يخفــى عــى البــراء فكيــف 

وهــو ضريــر لا يــرى، فــأنى لــه تقــوى اللــه ومراقبــة الحــال فــكان جزاؤهــا الطــرد، ويصــف نفســه فيقــول:

أبهـــة عليـــه  ملـــوك  ــهزور  ــن خطبـ ــعره ومـ ــن شـ ــرف مـ يعـ

جوانحـــه في  راح  مـــا  ينـــام عـــن طلـــبللـــه  مـــن لؤلـــؤ لا 

يخـــرج ضـــوء الـــراج مـــن لهبـــهخـــرج مـــن فيـــه في النـــدى كـــا

غاديـــة الحـــداث  إليـــه  عجبـــهترنـــو  عـــن  الحديـــث  تمـــل  ولا 

بـــه الملـــوك  تعكـــف  لعبـــهتلعابـــة  ومـــن  جـــده  مـــن  تأخـــذ 

شـــارق كل  النـــاس  أدبـــه)24(يزدحـــم  في  مشرعـــن  ببابـــه 

يصــف بشــار نفســه مادحــا ويســتخدم التشــبيه )كــا يخــرج ضــوء الــراج مــن لهبــه( عجبــا لــه 

يســر بــن المبصريــن مــن الشــعراء كتفــا بكتــف ويتفــوق عليهــم أحيانــا، وأمــا بقيــة الأبيــات فــا تلمــس 

فيهــا انكفــاء العميــان عــى أنفســهم بــل العكــس مــن ذلــك نجــد الشــاعر منفتحــا عــى المجتمــع متفاعــا 

معــه في تحــد واضــح ومقاومــة ملموســة لذلــك الشــعور المــؤدي للإحســاس بالنقــص وهــو فقــدان البــر، 

ولذلــك نجــد بشــارا يفخــر بالعمــى فيقــول:

وجدتــه أعمــى  المولــود  ولــد  وأحــولاإذا  بصــر  مــن  أهــدى  جــدّك، 

ــى ــن العم ــذّكاء م ــا وال ــت جنين ــم معقــاعمي ــنّ للعل ــب الظّ ــت عجي فجئ

ــا)25(وغــاض ضيــاء العــن للعلــم رافــدا ــاس حصّ ــع النّ ــا ضيّ ــب إذا م لقل

إن مثــل هــذا الفخــر بفقــد البــر يعطــي الشــاعر قــوة معنويــة لتجــاوز هــذه المحنــة التــي لم 

يتعــرف الشــاعر عــى قيمتهــا أصــا لأنــه يقــول عميــت جنينــا فــكان ذلــك ســببا للــذكاء وازديــاد العلــم 

والعقــل، ولذلــك تجــاوز بشــار تلــك العقيــة التــي تــازم العميــان فهــو يجــد لــكل الأحــداث حولــه تصويــرا 
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يــرر فيــه فقــدان البــر ويثبــت أن ذلــك لا يؤثــر عــى معاملاتــه مــع المجتمــع مــن حولــه، فيقــول: 

لاترابهـــا قالـــــــــــــــت  يـــا قـــوم مـــا أعجـــب هـــذا الضريـــروكاعـــب 

ــرى ــا لا يـ ــان مـ ــق الانسـ ــل يعشـ غزيـــرهـ بعينـــي  والدمـــع  فقلـــت 

وجههـــا تـــرى  لا  عينـــي  كان  فإنهـــا قـــد صـــوّرت في الضمـــر)26(ن 

وقال بشار بن برد:

بيـــانٍ عـــىَ  أكـــونَ  بـــأنْ  البيـــانأحُـــبُّ  مـــنَ  أمـــوتَ  أنْ  وأخـــىَ 

بدُنيـــا فرحِـــاً  لا  أصبحـــتُ  الهـــوانفقـــدْ  دارَ  مُســـتنكراً  ولا 

لبطـــنٍ ظهـــراً  الهـــوَى  فـــا يخفَـــى عـــىَ أحـــدٍ يـــراَنِ)27(يقُلِّبُنـــي 

هــذه الأبيــات واضحــة المعنــي فــإن الشــاعر يحــب البيــان ويخــى أن يهلكــه ذلــك البيــان، فكلمــة 

بيــان وحدهــا كافيــة لمــا بفاخــر بــه بشــار فهــو قــوي الشــعر وثابــت المعنــى، ومــن أفضــل التشــبيهات 

التــي قالهــا بشــار قولــه:

كأن مثار النقع فوق رؤسنا            وأسيافنا ليل تهاوى كواكبه

فشــبه النقــع بالليــل والســيوف بالكواكــب وهــذا تشــبيه للمبالغــة والتفخيــم وهــو مــن تشــبيه 

التمثيــل لأنــه شــبه صــورة بصــورة فأجــاد وأبــدع ليــس لأنــه شــاعر متمــرس ولكــن لكونــه أعمــى لم يــر 

النــور ولا الأشــياء مــن حولــه، وبهــذا البيــت تميــز بشــار عــن المبصريــن مــن أهــل هــذا الفــن التصويــري 

البــارع، واكتســب شــهرة مســتحقة في هــذا الخصــوص، ولكــن العجــب عندمــا تطلــع عــى بقيــة أبيــات 

القصيــدة التــي احتضنــت هــذا البيــت فإنــك تجــد عــددا مــن الأبيــات لا تقــل روعــة عــن البيــت ســابق 

الذكــر فــإلى بقيــة الأبيــات:  

خَـــدّه الجَْبَّـــار صعـــر  المْلـــك  نعاتبـــهإذِا  ـــيوُفِ  بِالسُّ إلِيَْـــهِ  مشـــينا 

مَـــاء مضاربـــهودلفنـــا لـَــهُ جَهـــرا بِـــكُل مثقـــفٍ وأبيـــض تستســـقي الدِّ

ــهوجيـــشٍ كَمثـــل اللَّيْـــل يزحـــف بالحـــى ــرٍ ثعالبـ ــي حمـ ــوك والخطـ وبالشـ

ـــا ـــدر أمهَ ـــمْس فِ خ ـــهُ وَالشَّ ـــا لَ ذائبـــهغدون يجـــر  لم  والطـــل  تطالعنـــا 

ــهبـــربٍ يـَــذُوق المَْوت مـــن ذاق طعمه ــراَر مثالبـ ــى الفِْـ ــن نجـ ــدرك مـ وتـ

كواكبـــهكَأنَ مثـــار النَّقْـــع فـَــوق رؤوســـهم تهـــاوى  ليـــلٌ  وأســـيافنا 

إننـــا الفُْجَـــاءَة  نـَــار  لهَُـــم  بنَـــو المَْـــوْت خفـــاقٌ علينـــا ســـبائبهبعثنَـــا 

فِ الإســـار وَمثلـــه بالبحـــر هاربـــهفراحـــوا فريقـــاً  لَذَ  قتيـــلٌ ومثـــلٌ 

ـــمْس لـــون حديـــده تخلـــس أبصـــار الكـــاة كتائبـــه)28(وأرعـــن يغـــى الشَّ

هــذه أبيــات لا يقولهــا إلا المحاربــون مــن حملــة الســيوف وقــادة الكتائــب ورؤســاء الجنــد، فانظــر 

إليــه وهــو يقــول مشــينا أليــه بالســيوف نعاتبــه وكأنــه أحــد المقاتلــن الأشــاوس مــن أمثــال عنــرة بــن 

ــة  ــه جهــرا بــكل مثقــف أبيــض وهــو الســيف وبشــار ليــس مــن حمل ــا ل شــداد وغــره، ثــم يقــول دلفن

الســيوف مــن المقاتلــن، ثــم يــأتي بتشــبيه في قولــه: وجيــش كمثــل الليــل، وهــو لا يبــر، ثــم يقــول غدونــا 
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى

لــه والشــمس في خــدر أمهــا وهــذه إســتعارة تحتــاج إلي إعــال البــر، ثــم يقــول: بــرب يــذوق المــوت 

مــن ذاق طعمــه، وهــذا قــول المقاتلــن المضاربــن بالســيف ممــن يــري العــدو ويــرب هامتــه، ثــم يصــف 

ذروة القتــال بقولــه كأن مثــار النقــع فــوق رؤوســنا وأســيافنا ليــل نهــاوى كواكبــه، وهــذا قمــة التصويــر 

الفنــي في الأدب، وفي الأبيــات الثلاثــة الأخــرة تصاويــر فنيــة بارعــة لحــال العــدو مــع بشــار فالــذي يســمع 

هــذه الأبيــات لا يظــن أن قائلهــا أعمــي فجــاء هــذا الشــعر يحــي فصــولا مــن المعركــة وكأن القــارئ أو 

ــه، لم يكــن فيهــم  ــان، ولقــد كان بشــار أشــجع شــاعر قيــس عيــان فى وقت الســامع ينظــر إليهــا رأي العي

ــام الرشــيد ليــس فيهــم مــن قيــس عيــان  ــرى أن الشــعراء أي ــه، ألا ت ــوا ل غــره، فصححــوا نســبه وتعصب
أحــد، ولا مــذ أوّل هــذه الدولــة الا بشــار مــولى بنــى عقيــل وكان يفخــر بقيــس. )29(

ولم يتوقف ذلك السيل الجرار من شعر بشار في التشبيهات فيقول:

مَجَاسِــد فِ  رَاحَــتْ  حِــنَ  أعَْلاهــاكَأنَّهــا  وَاهْتـَـزَّ  أسَْــفَلهُا  فارتْـَـجَّ  هَــا 

ــة ــردَْوْسِ مُقْبِلَ ــنَ الفِ ــاءَتْ مِ ــوْرَاءُ جَ ــا)30(حَ ــكِ رَيَّاهَ ــا وَالمسِْ ــمْسِ طلَعَْتهَْ كَالشَّ

التشــبيه ظاهــر في البيتــن في قــول الشــاعر: كأنهــا حــن راحــت في مجاســدها، وفي قولــه: كالشــمس 

ــة  ــا في هــذا البحــث نظــرا لمحن ــا بشــار فقــط لكفان ــي جــاء به ــا التشــبيهات الت ــا ذكرن ــو أنن ــا، ول طلعته

العمــي التــي لم يــر معهــا الشــمس، ويقــول بشــار. 

إليَْـــكَ نظَـــرتَ  إنِ  خَمـــراحَـــوراءُ  بالعَينَـــنِ  سَـــقَتكَ 

حَديثِهـــا لفَـــظَ  قِطـَــعُ الِّريـــاضِ كُسِـــنَ زهَْـــراوكََأنَّ 

لسِـــانهِا تحَْـــتَ  هـــاروتُ ينَفـــثُ فِيـــه سِـــحْراوكََأنَّ 

ــهِ ــتْ عَليَـ ــا جَمعـ ــالُ مَـ وَعِطـْــرا)31(وَتخـ ذَهبـــاً  ثِيابهَـــا 

ــأتي  ــم ي ــري!، ث ــا وهــو لا ي ــو نظــرت إليه ــول ل ــات الســابقة، يق ــان والتشــبيه ظاهــر في الأبي البي

بالتشــبيهات: كأن لفــظ حديثهــا، وكأن تحــت لســانها، ثــم يتحــدث عــن ثيابهــا )وتخــال مــا جمعــت عليــه 

ثيابهــا ذهبــا( كل هــذه الفنــون يضعهــا أمامنــا الشــاعر بشــار كأننــا ننظــر إليهــا رأي العيــان، وفي مشــهد 

فنــي آخــر يقــول: 

قصــارنبــت عينــي عــن التغميــض حتــى عنهــا  جفونهــا  كأنّ 

طــولا تــزداد  وليلتــي  نهــار)32(أقــول  بعدكــم  لليّــل  أمــا 

انظــر إلي التشــبيه في البيــت الأول ثــم انظــر إلى طلبــه النهــار في البيــت الثــاني، ومــاذا يفعــل رجــل 

أعمــي بالنهــار، والليــل والنهــار عنــده ســواء، وهــذا مــن قــوة شــاعريته، بقــول بشــار بــن بــرد:

ســحابةٌ يومــاً  منــك  علينــا  رشاشــهاأظلـّـت  وأبطــا  برقــاً  لنــا  أضــاءت 

طامــعٌ فييــأس  يجــي  غيمهــا  يــأتي فــروى عطاشــها)33(فــا  ولا غيثهــا 

يقــول بشــار أظلــت علينــا منــك ســحابة وهــو لم يرهــا!، ويقــول أضــاءت لنــا برقــا وكذلــك لم يــر 

الــرق ولا الضــوء، فــكل هــذه التشــبيهات صــورة ماثلــة أمــام عينيــك كأنــك تنظــر إليهــا رأي العيــان، ثــم 
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رأي العيان في أدب العميان

يــأتي بصــورة أخــرى فيقــول:

بالحــزنِ منــكَ  قلبــي  خــصَّ  والــذي  وخــصَّ للطــرفِ جــريَ الدمــع بالوســنِلا 

ولا ســواك  شيءٍ  إلى  قلبــي  حــنَّ  نظــرتُ مــذ غبــتَ عــن عينــي إلى حســنِ)34(مــا 

انظــر إلى قــول الشــاعر في البيــت الثــاني يقــول: ولا نظــرت مــذ غبــت عــن عينــي!، كيــف ينظــر 

وهــو أعمــي، فلقــد جــاري المبصريــن مــن الشــعراء فصــار مثلهــم وفاقهــم، وفي موقــف آخــر يقــول:

اللّــبّ ذو  يبــر  بالعــن  لا  فبالقلــب  وارتــى   اختــار  ومــا  قلبــى  دعــوا  فقلــت: 
القلــب)35( مــن  إلا  الأذنــان  تســمع  ولا  الهــوى    موضــع  في  العينــان  تبــر  ومــا 

في البيتــن أعــاه أفصــح بشــار عــن موهبتــه في إخــراج التشــبيهات مــن حولــه وكأنــه ذو عينــن، 

فبــن أن القلــب هــو الــذي يــري للعينــن ويســمع للأذنــن، ومــن ذلــك لوحتــه الشــعرية أدنــاه التــي ملأهــا 

بظواهــر الطبيعــة في خطــاب يعجــز عنــه المبــرون، أنظــر إلى كلماتــه التــي أختارهــا: الدجــى، الصبــح، 

النهــار، الليــل، لقــد جمــع كل هــذه الكلــات في شــعر رصــن فأخرجــه للناظريــن عندمــا قــال: 

يـَـرْحُ ليــس  جَــى  الدُّ بــالُ  مــا  ــحُخليــي  يتوضَّ لا  الصبــح  لعَِمــودِ  ومــا 

طريقَــهُ المســتنيُر  النهــارُ  يــرحأضــلَّ  ليــس  ـهُ  كلّـُ ليــلٌ  الدهــرُ  أمَِ 

كأننــي حتــى  الليــلُ  عــيّ  يتزحــزحلطــالَ  لا  موصولــن  بليلــن 

مــرح)36(أظَــنُّ الدجــى طالــتْ ومــا طالــتِ الدجــى هــمّ  الليــلَ  أطَــالَ  ولكــنْ 

وينساب تيار الشعر من بشار فيقول:

أســميكِ لَ  إنى  العْــن  قــرةّ  وأعنيــكيـَـا  أســميها  بِأخُْــرَى  أكنــى 

حاســدة الجِْــراَن  مــن  عَليَْــك  ويرميــكأخْــىَ  يرمينــى  غــران  أوســهم 

مختــر غــر  ريقــا  النَّــاس  أطيــب  المســاويك)37(يـَـا  أطَـْـراَف  شَــهَادَة  إلَِّ 

يقــول الشــاعر يــا قــرة العــن بــا بــر أو معاينــة، فــا يخالــه أحــد بأيــة حــال بأنــه أعمــى وهــو 

ــه رأي  ــا أن ــن أشــعاره، حق ــر م ــك في كث ــل بذل ــا ويتمث ــا عيان ــه حــق الإبصــار والرؤي ــذي يعطــي عيني ال

العيــان، ومثــل مــا تقــدم قــول بشــار: 

ترهـــاللـــه صــــــــــــــــــــــــورها وصيرهـــا تلقهـــا  لم  أو  لاقتـــك 

حســـناً تـــرى  لا  لعينيـــك  شـــبها)38(نصبـــاً  بـــه  لهـــا  ذكـــرت  إلا 

يقــول بشــار إذا لم يلقهــا يرهــا ويقصــد يذلــك رؤيتهــا بقلبــه ثــم يجــد لهــا شــبها مــن المنظــورات 

مــن حولــه دون نظــر، فقــط بفطرتــه القلبيــة، ثــم لم يلبــث بشــار حتــي يوافينــا بفطرتــه الشــعرية بعجائب 

ــبيهاته فيقول: تش
كأنّ إبريقنا والقطر من فمه   طير تناول ياقوتا بمنقار)39(

ــل  ــار النقــع فــوق رؤوســنا  واســيافنا لي ــه: كأن مث ــق الأصــل مــن قول وهــذا التشــبيه صــورة طب

ــردْ: ــن بُ ــار ب ــه، ويقــول بشّ تهــاوى كواكب
مْسُ زاَئرِةًَ     وَلمَْ تكَُ تبَْحَُ الفَْلكا)40( أتتَنِْي الشَّ
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ــمْسِ لزائرتـِـه مــن النســاء،  وهــذه إســتعارة جــاء بالشــطر الثــاني ترشــيحاً لهــا، إذ اســتعار لفــظ الشَّ

ــتخدم  ــره عندمــا يس ــب الشــاعر إلى ب ــون الأدي ــوج مــا يك ــحة، وأح ــتعارة تصريحيّــة مرش ــي اس فه

ــول:  ــعر وبق ــار في الش ــل بش ــتعارات، ويسترس الإس

ــاءْ ــدٌ« قبََ سَــوَاءْخَــاطَ لِ »زَيْ عَيْنَيْــهِ  ليَْــتَ 

ــلْ لمــن يعَْــرفُِ هَــذَا هِجَــاءْ)41(قُ أمَْ  أمََدِيــحٌ 

ــر، أو  ــاً، أو الِإيمــان والكف ــح للمــدح وللهجــاء مع ــراد كلام يصَْلُ ــن مناســة وهــي قصــده إي وللبيت

ــنْ دون الآخــر  ــه ادّعــاء إرادة أحــد المعنيَ ــأنَّ ل ــكار، أو غــر ذلــك مــن المعــاني المتضــادّة، ليت ــرار والإنِ الإقِ

ــون أنّ السّــابق إلى اســتخدام هــذا الفــنّ في الأدب هــو بشّــارُ بــن بُــردْ، وأنّــه  عنــد الحاجــة، وذكــر البلاغيّ

كان كثــر العبــث بــه، ومــن أخبــاره فيــه أنـّـه أراد أن يخيــط قبــاءً عنــد خيّــاط قيــل: اســمه »عَمْــرو« فقــال 

لــه الخيّــاط ممازحــاً ســأخيط لــك هــذا الثــوب فــا تــدري أهــو جُبَّــة أمَْ قبــاء، فقــال لــه بشــار: إذاً أنظــم 

فيــك شــعراً لا يعلــم مــن ســمعه أدعــوت بــه لــك أم دعــوتُ بــه عليــك، وكان الخيّــاط أعْــوَر، فلــاّ فعــل 

الخيــاط مــا وَعَــد بــه، فقــال بشــار البيتــن)42(. وفي البيــت الأول يتمنــي بشــار لصاحبــه أن يكــون مبــرا 

بعينيــه الإثنتــن أو أعمــى مثلــه، ومــن هنــا نجــد بشــارا مختصــا ومهتــا بأمــر الإبصــار لــدي الآخريــن، 

قــال صاحــب العمــدة بشــار بــن بــرد، تنشــد شــعره فتجــده أقــره عروضــاً وألينــه كلامــاً، فتجــد لــه في 

نفســك هــزة وجلبــة مــن قــوة الطبــع؛ وقــد أشــبهه تصرفــاً وضربــاً في الشــعر وكــرة عــروض مدحــاً وهجــاء 

وافتخــاراً وتطويــاً)43(.

بعــد اســتعراض وقــراءة شــعر بشــار وتحليلــه تبــن لنــا أن الشــاعر صاحــب ملكــة شــعرية قويــة 

اســتطاع مــن خلالهــا أن يرتقــي بنفســه إلي مصــاف المبصريــن مــن الشــعراء متجــاوزا محنــة العمــى التــي 

ــن شــعره مــن التشــبيهات والإســتعارات والتصاويــر البلاغيــة مــا لا يحــى، فهــو في كل  وُلـِـد بهــا، ولقــد ضمَّ

ذلــك يعــرض المعنــي عــي الســامع أو القــارئ وكأنــه ينظــر إليــه رأي العيــان.  

الخاتمة:
في خلاصــة هــذا البحــث نجــد إن تــذوق الأدب بأشــكاله الفنيــة ولوحاتــه التصويريــة والتشــكيلية 

ومعانيــه وإيحاءاتــه الشــعورية نجدهــا قــد تجــاوزت الحــدود التقليديــة للحــواس البشريــة، وتعــدت إلى 

مشــاعر غــر مرئيــة تقــوم مقــام الإبصــار لــدى العميــان، لقــد ثبــت ثــراء الأدب العــربي بمثــل هــذه القيــم 

ــوف  ــر المأل ــدا عــى غ ــا فري ــت ذوق ــا أثب ــن الشــعراء، م ــر م ــدي كث ــاب الإبصــار ل ــة في ظــل غي الأدبي

وأضــاف فنــا تعــدى إلى آفــاق البيــان بفنونــه وتصاويــره التشــبيهبة فخاطبــت الوجــدان وتكلــم إلى الضمــر.  

لقــد حافــظ أدب العميــان عــى أصالتــة ومذهبيتــه الأدبيــة ومضمونــه المعنــوي وأفــكاره، وأغراضه، 
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ــن  ــودات م ــاني في الموج ــرك المع ــاة وح ــث الحي ــا بع ــر الأدبي، م ــخيص التصوي ــده في تش ــه وتجدي وخيال

الجــادات وحولهــا إلى صــور أدبيــة حيــة متحركــة تنبــض بالحيويــة، وتشــع بالألــوان والأضــواء وترتســم 

فيهــا ظــال التصويــر العمبــق الغنــي بالخيــال المتناســب مــع طبيعــة الغــرض، المتلائــم مــع ذوق القــارئ 

والمســتمع، والمســتوعب لتوجيهــات النقــد البنــاء.

 لقــد كان بشــار بــن بــرد شــاعرا توفــرت فيــه فنــون الشــعر وهــو لم يــر النــور قــط في حياتــه إذ أنــه 

ولــد أعمــى، فمــن خــال الوقــوف عــى أشــعاره تبينــت الصــور الفنيــة التــي تبرهــن عــى مقدرتــه الأدبيــة 

في التصويــر الأدبي وتثبــت ملكتــه الشــعرية وتفوقــه عــى شــعراء زمانــه في تشــبيهاته البيانيــة.

لقــد أظهــر البحــث الصــور البيانيــة الناطقــة التــي تميــز بهــا أدب بشــار فأخرجهــا للســامعين مــن 

ــا صــور  ــال المبصريــن ويحلــق حــول الكــون المنظــور مصطحب خلــف مــدارك الناظريــن، ليزاحــم بهــا خي

الإبــداع دون أن يصطــدم بــأذواق المتأملــن مــن هــواة الســابحين في مظاهــر الجــال، والمحدقــن بأعينهــم 

إلي مكامــن الــذوق بســهام الأنظــار مــن الأعــن الصادقــة.    

إن الإبــداع الفنــي في شــعر العميــان مــن عيــون الأدب العــربي الصــادر مــن أدبــاء غابــت عنهــم 

ــك  ــة، فهــذا البحــث يؤصــل لذل ــون قلوبهــم الفطري ــة غــر أنهــم مبــرون بعي ــون التقليدي حــواس العي

ــن وراء  ــا م ــل إلين ــد أن وص ــه بع ــة علي ــراث الأدبي، والمحافظ ــك ال ــدف لصــون ذل ــرد، ويه ــداع المتف الإب

القــرون، خاصــة وأن الأدب العــربي يمــر بمنحنــى خطــر مــن عــالم الأندثــار في وقــت تلاشــت فيــه ملكــة 

الشــعر بــن المبصريــن فضــا عــن العميــان، ولذلــك تمــي الــرورة أن نصــون تلــك اللوحــات الأدبيــة النادرة 

ونحافــظ عليهــا ففيهــا العــزاء عــن ذلــك الســلوان.

النتائج:
من أهم النتائج التي خصلت إليها الدراسة :

ــل  ــة، ب ــة الكامل ــس محصــورا عــي أصحــاب الحــواس الذوقي ــة لي ــذوق الأدب بصــوره الفني إن ت

ــة. ــم الفطري ــون قلوبه ــرون بعي ــن يب ــان الذي ــداه إلى العمي تع

إن الأدب العــربي غنــي بالقيــم الأدبيــة بصورهــا المتكاملــة لــدي كثــر مــن الشــعراء العميــان، مــا 

أثبــت ذوقــا فريــدا عــى غــر المألــوف.

  حافــظ العميــان عــى أصالــة شــعرهم مــن حيــث المضمــون والمعــاني والأفــكار، والمغــازي 

والأغــراض، والخيــال والصــور وتجديدهــا.

ــر الأدبي وتفوقــه عــي  ــة في التصوي ــه الأدبي ــة وقدرت ــه الفني ــرد ملكت ــن ب  أثبــت الشــاعر بشــار ب

ــة مــن التشــبيهات والإســتعارات. ــار الصــور البياني ــه.في إظه شــعراء زمان

ــه  ــن فضل ــا شــاء م ــم بم ــاده وجــر نقصه ــن عب ــن أراد م ــق م ــق جــل وعــا في توفي ــدرة الخال ق

ــانه. وإحس
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 التوصيات:
ــة  ــان بصف ــة، والإلتفــات إلى شــعر العمي ــة عام ــراث الشــعري عــر عصــوره المختلف ــام بال الإهت

خاصــة.

 أخذ العبر من إلهام الله تعالي لذوي الحاجات وإعانتهم واللطف بهم.

ــن  ــا يمك ــب م ــرب وتهذي ــعار الع ــرة في أش ــة المتناث ــل القيم ــر والمث ــم والع ــى الحك المحافظــة ع

ــان. ــن المع ــه م تهذيب
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الهوامش:
(((1 اللطائف والظرائف، عبد الملك بن محمد بن إسماعيل أبو منصور الثعالبي، ص 282

(((2 البغــال، عمــرو بــن بحــر بــن محبــوب الكنــاني بالــولاء، الليثــي، أبــو عثــان، الشــهير بالجاحــظ، النــاشر 

دار ومكتبــة الهــال، بــروت

(((3 الطبعة: الثانية، 1418 هـ، ص411

(((4 ــي،  ــور الثعالب ــو منص ــاعيل أب ــن إس ــد ب ــن محم ــك ب ــد المل ــن، عب ــح الحس ــح وتقبي ــن القبي تحس

ــان ــروت، لبن ــم، ب ــن أبي الأرق ــم ب ــاوي، دار الأرق ــن حي ــد الرحم ــل عب ــق، نبي المحق

(((5 الطبعة: لا يوجد، ص 29

(((6 ثمــار القلــوب في المضــاف والمنســوب، عبــد الملــك بــن محمــد بــن إســاعيل أبــو منصــور الثعالبــي، 

ــارف، القاهــرة، ص 692 دار المع

(((7 المرجع السابق نفس الصفحة

(((8 محــاضرات الأدبــاء ومحــاورات الشــعراء والبلغــاء أبــو القاســم الحســن بــن محمــد المعــروف بالراغــب 

الأصفهــانى، شركــة دار الأرقــم بــن أبي الأرقــم، بيروت، الطبعــة الأولى، 1420 هـــ، ج2 ص315

(((9 المرجع السابق نفس الصفحة

سورة الحج 146)1))

ــاء 1)1)) ــالي، به ــو المع ــن حمــدون، أب ــن عــي ب ــن محمــد ب ــن الحســن ب ــة، محمــد ب ــرة الحمدوني التذك

ــة الأولى، 1417 هـــ، ج3 ص290 ــروت، الطبع ــادر، ب ــدادي، دار ص ــن البغ الدي

محاضرات الأدباء ومحاورات الشعراء والبلغاء، مرجع سابق، ج2، ص316 1)1))

ــن عــي 1)1)) ــى ب ــن يحي ــم ب ــن إبراهي ــن محمــد ب ــو إســحق برهــان الدي ــص الواضحــة، أب غــرر الخصائ

المعــروف بالوطــواط، ضبطــه وصححــه وعلــق حواشــيه ووضــع فهارســه: ابراهيــم شــمس الديــن، دار 

الكتــب العلميــة، بــروت، لبنــان، الطبعــة الأولى، 1429 هـــ - 2008 م، ص244

نهايــة الأرب في فنــون الأدب، أحمــد بــن عبــد الوهــاب بــن محمــد بــن عبــد الدائــم القــرشي التيمــي 1)1))
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 Abstract:        

his study aimed at exploring the beliefs of both teachers and students 
towards the use of games in learning vocabulary in Arabic as a for-
eign language classroom. The researcher used the descriptive and 
analytical approach  as study method and the questionnaire as data 
collection tool. .   The study showed that both  teachers and students 
held the same beliefs except for some few items had some interest-
ing answers that showed a mismatch between students’ beliefs and 
teachers’’ beliefs. And also showed a mismatch between what teach-
ers do and they believe in. This mismatching in beliefs The study rec-
ommended  that it is still useful for the teacher to be aware of those 
beliefs and recognize the differences among his/her students propose 
that a compromise between teachers and students may be the best 
solution in dealing with difference or gap in teacher and student be-
liefs in order to create harmony.
Keywords: vocabulary, belief, harmony, game
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تحري تدريس المفردات اللغوية عبر استخدام طريقة اللعب
د. مجدي عبد المعطي كامل محمد علي – جامعة دنقلا 

هدف��ت ه�ـذه الدراس��ة  إلي استكش�ـاف معتق�ـدات كل م�ـن المعلميـن والطلـاب تج�ـاه اس�ـتخدام 

الألعــاب في تعل��م المفــردات باللغ��ة العربي��ة كلغ�ـة أجنبي�ـة. اســتخدم البحــث المنهــج الوصفــي التحليــي 

�ـت الاس�لاـتنة أداة لجمـعـ المعلومــات. أظهــرت الدراس�ـة أن كلا مــن المعلمــن والطــاب لديهــم  ك�ما كان

نفــس المعتق�ـدات باســتثناء بع��ض العن��اصر القليل��ة الت��ي لديه��ا بع��ض الإجاب�ـات المتكــررة الت��ي أظه�ـرت 

ع��دم التواف��ق بـين سـيرة المعلــم ونف�ـس الط�لاب . واظهــروا أيض��ا ع��دم تطاب��ق ب�ين مايفعل��ه المعلم�ـون 

ومــا يؤمنــون به.يكم�ـن ي��ؤدي ع�ـدم التطاب��ق هــذا إلي ع��دم المش�ـاركة والإحبــاط. أوصــت الدراســة بأنــه 

لا ي��زال مــن المفي��د للمعل��م ان يكــون عــى  درايــة بهــذه المعتقــدات وان يــدرك الاختــاف بــن طلابــه أو 

طلابهــا , وان تكــون التســوية بــن المعلمــن والطــاب أفضــل حــل في التعامــل معــ الاختــاف أو الفجــوة في 

معتقــدات المعلــم والطالــب مــن اجــل خلــق الانســجام

الكلمات المفتاحة: المفردات، اعتقاد، تناسق، العاب. 
Introduction
1.1 Background of the study.

    Research regarding language learning and teaching shows 
that challenges students face when learning vocabulary may result 
from factors like traditional teaching techniques, lack of motivation 
and/or teachers’ and learners’ beliefs about targeted tasks. When 
teachers work with vocabulary in the classroom, they often tend 
to use traditional vocabulary exercises (Greenwood, 2004), which 
typically consist of mechanical drills used in conjunction with rote 
review of vocabulary words. The major complaint by students is that 
when the above methods are used, they experience poor retention, 
still cannot remember vocabulary easily and often forget the vocab-
ulary altogether. Faced with such difficulties in learning vocabu-
lary, students feel frustrated and unmotivated to learn. Building and 
maintaining students’ motivation in learning vocabulary is a major 
challenge for teachers (Greenwood, 2004). If students lose their 
motivation, this may lead to a chain of reaction that can hin-
der learning. Kiziltepe (1999) argues in her study that, when 
students lose motivation, they feel bored in class and have a 
lack of interest in learning, which will result in a dull class-
room environment. This dull environment, in turn, will cause 
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the teacher and other students to lose their enthusiasm. A 
loss of enthusiasm in the class will lead to low student par-
ticipation, in class and lead to added anxiety and frustration. 
1.2 Statement of the Problem
           The learning a language is a hard task and sometimes frustrating.  

 Students who are not exposed to the vocabulary words enough 
times for those  words to be acquired, or who are learning vo-
cabulary in dry lists or in isolation from a meaningful text, 
are more likely to face learning difficulties when it comes to 
acquiring vocabulary. Learning vocabulary this way makes 
it boring, and will lead to loss of motivation, and, with some 
students, will lead to anxiety. Students should be “learn-
ing new words in a cumulative process, with words enriched 
and established as they are met again” (Nation, 2000, p.6). 
Well-designed games offer a solution for the problems in 
vocabulary teaching and learning by giving a context, pro-
viding a fun environment, lowering anxiety, and motivat-
ing students. Different types of games can fulfill the needs 
of different types of students. One of the key factors that en-
sure the effectiveness of this solution, namely using games, 
is students’ and teachers’ beliefs about using them. What is 
more important is that the beliefs of both groups are aligned. 
     This study aims to examine the beliefs of both students 
and teachers regarding using games in the Arabic as a Foreign 
Language (EFL) classroom for vocabulary learning. It is be-
lieved by the researcher that understanding the beliefs of both 
teachers and students will bridge the gap between the expec-
tations of both teachers and students, as noted by Richards, 
(1996). It is important to bridge this gap, as the beliefs of both 
teachers and students govern their attitudes and practices in the 
class. A mismatch between both beliefs will lead to different 
expectations. If students are not in agreement with the teacher’s 
practices in the class, they may lose interest and will be less 
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motivated to participate. As for teachers, they may be disap-
pointed in the students’ performance.

1.3 The Objectives of the study
This study aims to :
1.	 Explore the beliefs of teachers  towards the use of games in 

learning vocabulary in Arabic as a foreign language classroom.
2.	 Investigate  teaching  vocabulary  through  playing games
1.4 The significance of the study:
          Students lose their motivation while they have taught new 

words. This may lead to a chain of reaction that can hinder 
learning  and this study attempts to find  a solution . This at-
tempting will bridge the gap between the expectations of both 
teachers and students in teaching vocabulary and it is a new 
method to change what students’ and teachers’ beliefs about 
the use of games in learning vocabulary in the AFL classroom. 

1.5 Research Questions 
        This study attempts to find an answer for the following questions:
1.	 What are students’ beliefs towards the use of games in learning 

vocabulary in the AFL classroom?
2.	 What are teachers’ beliefs towards the use of games in teaching 

vocabulary in the AFL classroom?
3.	 Are there any variations between students’ and teachers’ be-

liefs?
1.6 The hypotheses
    This study hypothesizes :
−− Students’ beliefs that the well-designed games offer a solution 

for the problems in vocabulary teaching and learning
−− Teacher’s belief that learning vocabulary in dry lists or in iso-

lation from a meaningful text, makes it boring, and will lead to 
loss of motivation, and, with some students, will lead to anxi-
ety.

 3-Both  teachers and students held the same beliefs except for 
some few items
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1.7  Delimitations of the Study
This study will explore beliefs of teachers and students at Medani  

elementary  school, Eighth grade  2020
Literature Review
2.1 Introduction
    Many research reported that students do not have the needed 

vocabulary for oral expression (Nagy and Scott, 2000). The 
importance of vocabulary in language proficiency cannot be 
ignored. However, to the learner, vocabulary lists can seem 
endless, and, despite hundreds of flashcards, students may not 
feel any closer to achieving proficiency goals. This chapter is 
dedicated to review of the literature on vocabulary learning, 
the theory of games, and how games help in learning vocab-
ulary. The chapter also addresses the beliefs of teachers and 
students regarding the use of games, which is expected to 
have a direct effect on the use of games in AFL classrooms. 
     The first section will introduce an overview of research about 
vocabulary learning. The second section discusses the impor-
tance of student and teacher beliefs and how they affect the expec-
tations of students and the decisions of teachers. The third sec-
tion introduces the concept of gaming, research on using games 
in teaching in general, and specifically in teaching vocabulary. 
Finally, this chapter discusses how adults perceive games. 
2.2 Importance and reality of vocabulary:

Learning a foreign language can be exciting but also frustrat-
ing. Learning to pick up the sound and recognizing a new lan-
guage at the supermarket is thrilling. Nunan (1995) asserts that 
successful language learning is a product of sufficient acquisi-
tion of vocabulary, and a lack of vocabulary is typically associat-
ed with unsuccessful language learning (Vilaca, 2009). Richards 
and Renandya (2002) argue that vocabulary is essential to oral profi-
ciency and that vocabulary may dictate a learner’s ability in the four 
skills: speaking, listening, reading, and writing. Despite its impor-
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tance, vocabulary has not always been a main concern in language 
teaching (DeCarrico,102001). Moreover, vocabulary learning and 
teaching have been generally neglected, and have fallen second to 
grammar in the foreign language classroom (Nunan, 1995). Accord-
ing to AlBatal (2006) this is also true in the case of Arabic; gram-
mar has become the focus in the AFL classroom and vocabulary has 
been marginalized. Furthermore, Al-Batal (2006) argues that the 
biggest challenge facing AFL learners is the acquisition of vocab-
ulary (p. 332).
2.2.1 Intentionally/teacher directed vocabulary learning:

   In learning one’s first language (L1), vocabulary is acquired 
incidentally, for the most part, and acquired over a period of time 
with repeated encounters. On the other hand, foreign language 
learners (L2) do not have the same environment and circumstanc-
es as L1 learners; L2 learners do not have the same frequency and 
range of input of the L1s (Webb and Chang, 2013). Therefore, 
for most learners, class time becomes very important for success-
ful acquisition of L2 vocabulary earning, especially when learn-
ers do not have the opportunity for language use outside of the 
classroom. In the classroom there should be careful planning as to 
how .
vocabulary should be learned (Webb and Chang, 
2013). Webb and Chang (2013) assert that the teach-
er’s approach to teaching, and the classroom activities, 
are important factors that affect L2 vocabulary learning; 
hence, it is important to study techniques for enhancing teach-
er-directed vocabulary learning, such as using games in the 
classroom, and to study beliefs related to such techniques. 
2.3 The importance of beliefs:

 In the study of human behavior, beliefs are a fundamental 
construct (Bernat and Gvozdenko, 2005). Beliefs are “a way to 
describe a relationship between a task, an action, an event, or an-
other person, and an attitude of a person toward it” (Eisenhart, 
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Shrum, Harding and Cuthbert, 1988, p. 53). The field of educa-
tional psychology supports the importance of student beliefs in 
language learning. Beliefs are “general assumptions that students 
hold about themselves as11 learners, about factors influencing 
learning, and about the nature of learning and teaching”(Victori 
and Lockhart, 1995, p.224). Bernat and Gvozdenko (2005, p.1) 
write that beliefs in general are “personal myths about learn-
ing.” Beliefs can also “act as very strong filters of reality” (Ar-
nold 1999 (p. 256), as cited in Bernat and Gvozdenko, 2005). 
2.3.1 Teachers’ beliefs:

       Beliefs are important because they affect teachers’ behavior. 
Rokeach (1968) writes that “beliefs are predispositions to actions.” 
Similarly, teachers’ beliefs affect their practices in the classroom 
(Richardson, 1997). Furthermore, Feiman-Nemser and Floden 
(1983) assert that teachers often rely on their beliefs since there 
is no agreement about best practices in foreign language teaching. 
   Teacher beliefs inform classroom practices (Richardson, 1997) 
and an understanding of beliefs is vital to understanding teach-
er behavior (Kagan, 1992; Golombek, 1998). According to Rich-
ards and Lockhart (1996), “what teachers do is a reflection of 
what they know and believe, and 	 teacher knowledge and 
‘teacher thinking’ provide the underlying framework or schema 
that guides the teacher’s classroom actions” (p. 29). Teacher be-
liefs can come from a number of sources including their own lan-
guage learning experience, teaching experience, personality, and 
their knowledge of methods and approaches (Richards and Lock-
hart, 1996).
2.3.2 Student beliefs:

In the past few decades, there has been an increase in at-
tention to student beliefs (Berant and Gvozdenko, 2005). How-
ever, despite this increase, Wenden (2001, cited in Bernat and 
Gvozdenko, 2005), argues that student beliefs in the foreign 
language context have not received the attention they need. The 
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literature shows that student beliefs have an important role in 
language learning and achievement (Breen, 2001). Wendon (1987) 
affirms that students’ strategies are affected by their beliefs. A number 
of studies also conclude that student beliefs 12 about a language and its 
culture affect the strategies students use in learning that language. It is 
also found that beliefs are related to student motivation (Csizer 
and Dornyei, 2005; Masgoret and Gardner, 2003). Bernat and 
Gvozdenko (2005) write that students may have beliefs about the 
nature and difficulty of the language they are studying, and may 
have strong beliefs about what constitutes successful learning 
strategies. Students may also have strong beliefs about the types 
of activities and approaches that are useful in the classroom and how 
effective the teachers’ methods are (Richards and Lockhart, 1996). 
According to Richards and Lockhart (1996), “Learners’ belief sys-
tems cover a wide range of issues and can influence  learners’ moti-
vation to learn, their expectations about language learning, their per-
ceptions about what is easy, or difficult, about a language, as well as 
the kind of learning strategy they favor” (p. 52). Ellis (2008) argues 
that understanding student beliefs is critical to language pedagogy. 
An understanding of student beliefs can inform decision mak-
ing in the classroom and at the curriculum level. Horowitz 
(1988) asserts that understanding student beliefs can help teach-
ers and curriculum designers better understand learners with 
regard to their expectations. For example, students may hold 
strong beliefs about the use of repetition or translation, the 
importance of accuracy and pronunciation, and about 
the respective roles of the teacher and the student. 
2.3.3 The effect of the mismatch of students’ and teachers’ beliefs

Often times, student expectations and teacher practic-
es, which are informed by their beliefs, may not be aligned. 
There are a number of studies that explore the similari-
ties and differences in student and teacher beliefs about lan-
guage learning. Results from a number of such studies show 
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that students and teachers have differing beliefs with re-
gard to some aspects of language learning (Banya and Cheng, 
1997; Peacock, 1998:1999; Siebert, 2003; Davis,2003). 
   The language learner and language teacher alike are invested in the 
learner’s success. Both parties approach language learning with their 
own set of beliefs. These beliefs can affect classroom behavior and 
also affect each party’s expectations in the classroom. A mismatch in 
beliefs can negatively impact the effectiveness of the class 
(Kern, 1995), as expectations by each party are not met by the 
other. It is important to understand the beliefs of each party, and 
for the student and teacher to communicate their beliefs and ex-
pectations. Teachers can use open communication to explain to 
their students the detrimental effects of mistaken beliefs and the 
reasons behind pedagogical choices, in hopes of guiding stu-
dents toward an understanding and acceptance of best practices. 
Kern (1995) conducted a study of beliefs of French foreign language 
students and instructors using the Belief About Language Learning 
Inventory (BALLI). He finds that, on a global level, teachers and 
students have similar beliefs, but on a particular level, there are dif-
ferences. He reports that students were excited to learn French, but 
that they had unrealistic beliefs regarding the time to reach fluency 
in a foreign language. They believed that they could become fluent 
in less than two years of non-intensive study. Similarly, Peacock 
(1999) conducted a study of English foreign language students and 
teachers, using a combination of interviews and questionnaires. 
Results show that there were differences between teacher and stu-
dent beliefs regarding the importance of vocabulary, grammar, 
and pronunciation, to all of which students gave more importance. 
Davis (2003) explored the beliefs of teachers and tertiary learners 
in Macao. He reports that the two groups held very different beliefs, 
and placed importance on different theoretical bases. For example, 
the rating for the importance of structure was higher from students. 
Ultimately, the difference in beliefs resulted in differ-
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ing opinions regarding classroom practice. Siebert (2003) 
studied the beliefs of English as a Second Language stu-
dents and teachers at institutions of higher education in the 
US. Results show that there were discrepancies between 
the beliefs of students and teachers regarding teaching method-
ology, as well as the importance of vocabulary, grammar, and 
pronunciation. Similar to the results of Peacock’s study (1999), 
students placed more emphasis on these categories. Also, the re-
sults of Baokye’s study (2007), which used a modified version 
of the BALLI, show that a high percentage of South-African 
students had the expectation that their teachers should engage in 
constant repetition, and that grammar is most important in lan-
guage learning.

Schulz (1996) says that a gap in student and teacher beliefs 
can affect student motivation. Kern (1995) adds that such a gap 
may cause tension in the classroom. According to Richards and 
Lockhart (1996), “Differences between learners’ and teachers’ 
beliefs can lead to students undervaluing an activity assigned 
by the teacher” (p. 54). Understanding the gap between teacher 
and learner beliefs “will certainly facilitate the language 
teaching and learning process[es].”(Huang2006,p.67) 
2.4 Gaming and gamification:
2.4.1 The use of games in teaching:

The theory of gaming and game-based learning is very 
broad, and is applied to many different disciplines. Dut-
ta (1999) notes that gaming theory is used in economics, pol-
itics, voting, and animal behavior. A substantial amount 
of research has been done, and many books published, 
regarding digital game-based learning and its effect on 
learning processes and classroom dynamics, includ-
ing material addressing simulation and use of games in 
learning (Prensky, 2001), (Becker and Parker, 2012). 
Mubaslat’s 2012 study examined the effect of using games on 
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students’ achievement in foreign language classes. The par-
ticipants were students in grades 4, 7, and 10 in Amman, Jor-
dan. The study took place over a five-month period. There was 
an experimental group that made extensive use of games, and 
received little formal instruction. An analysis of variances 
(ANOVA) was performed based on achievement levels, and 
Pearson’s Correlation (a measure of the linear correlation be-
tween two variables X and Y) was used to analyze the relation-
ship between educational games and learning. Results of the 
post-test show that games had a positive effect on achievement. 
Karadag’s 2015 study explored pre-service teachers’ percep-
tions of using games in a Primary Reading and Writing Instruc-
tion Course (PRWIC). After a 12-week teaching period, data 
were collected from questionnaires and semi-structured inter-
views. One-hundred-eightynine pre-service teachers answered 
the questionnaire and 21 volunteered for the semi-structured 
interviews. Quantitative data were presented as percentages and 
frequencies, and qualitative data was presented using descriptive 
analysis techniques.
Results of the quantitative and qualitative data show that:

1.	 1. The pre-service teachers held positive opinions about 
using game-based learning (GBL)scenarios.

2.	 They reported that game-based activities helped enhance 
their knowledge.

3.	 They also reported feeling anxious about “the possibility 
of failing to design both an ageand content-appropriate 
game.” Interview data reveal the following:

1. The pre-service teachers believe that using game-based 
learning (GBL) “would provide effective outcomes.” 162. 
GBL provides benefits such as:
a) capturing students’ attention, 
b) evoking interest in content,
c)making learning fun,
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     d) establishing an effective reading and writing environ-
ment,
e) providing feedback to the teacher, 
f) making the evaluation process easy, and, 
g) ensuring retention of the knowledge learned. 
The most common challenges experienced by the pre-service 
teachers were:

1. being anxious about failing to design an authentic game 
2. time consuming
3. lack of time to prepare Griva and Semoglou’s 2012 paper out-
lines the purpose of project design and implementation on young 
English as Foreign Language (EFL) learners in Greece. 

 The aim of this project was to give these learners the chance 
to develop their language skills through active psychomotor ac-
tivities. The classroom activities included memory and word 
games, drawing, and role-play games. This was implemented in 
two 2nd grade Greek classrooms with a total of 44 students. To 
examine the effectiveness of the project, a pre- and post- language 
test, and journals, were used.

The results conclude that the young learners’ lan-
guage skills and motivation increased while practic-
ing these games. More studies were conducted on the 
use of games in teaching different language skills; some 
of those studies (including: Ahmed, 2009; Tuan and Doan, 2010; 
and Yolagelidi and Arikan, 2011) were conducted to specifical-
ly evaluate the effectiveness of games in teaching grammar. 17 
Ahmed (2009) discusses teaching grammar in L2 classrooms 
by providing instruction in grammar, then using games, and 
she provides background information on games and how they 
are used in today’s classrooms. This paper con-
cludes that games are one of the tools that could be 
used to achieve better results with language learners. 
The paper by Tuan and Doan (2010) is a review of the litera-
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ture regarding the use of games in teaching grammar. In this 
paper they also discuss: the definition of grammar; differ-
ent grammar teaching approaches; classifications of games; 
and the effect of games on the performance of language learn-
ers. Also, they introduce prior research on the use of games in 
teaching English; research that discusses the difficulties in 
teaching grammar, and recommends the use of games in teach-
ing grammar, because games provide a relaxing and motivating 
learning environment. Yolagelidi and Arikan (2011) explored 
the beliefs of EFL teachers about the effectiveness of using 
games in teaching grammar in the EFL classroom. Fifteen EFL 
teachers participated in the study in Ankara, Turkey. Results 
from a questionnaire that utilized a five-point Likert scale show 
that EFL teachers have different conceptions about using games:
1.	 They recognize the pedagogical value of using games in their 

classrooms.
2.	 They believe using games is effective in teaching young learn-

ers.
3.	 They have positive views regarding the use of games, 

but do not use games as much as would be expected. 
     In the field of Arabic language studies, there was not 
much research found on the use of games in classrooms, 
however, more research was found on games available on-
line and on language computer games for learning Ara-
bic. Sahrir and Yusri (2012) developed an online vocabulary 
game because they felt that Arabic vocabulary learning is 
in “dire need [of] additional teaching18 and learning aids” 
(p. 961). They implemented a study to evaluate the usabil-
ity, practicality, and effectiveness of an online-game pro-
totype. The research was conducted on a group of teenage 
learners in the Center for Foundational Studies. Sahrir and Yus-
ri evaluated the prototype in three phases using different meth-
ods for data collection: interviews, open-ended surveys, class 
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observations, and testimonials. The usability, practicality, and 
effectiveness of the prototype was confirmed, and the students’ 

Language acquisition improved.
2.4.2 Using games in teaching vocabulary:

Much research has been conducted to learn how games can 
facilitate the learning of vocabulary. Uberman (1998) affirms 
that using games in teaching vocabulary is becoming more popu-
lar; games are being used more often by educators and are being 
recommended by methodologists. Uberman also finds that stu-
dents are more relaxed while using games. She notes through her 
observations that students are more motivated and more inter-
ested in the lesson when games are being used.Tuan (2012) 
examined the influence of games in the ability of young 
learners of English to recollect vocabulary. The research 
was conducted on two classes at an elementary school in 
Vietnam. One class was the control group, in which students re-
ceived learning exercises without games, and the other class was 
the experimental group, in which labeling games were used in rec-
ollecting vocabulary. The classes were chosen based on conve-
nience sampling. There were 31 students in the control group and 
32 students in the experimental group. All students were seven 
years old. Both groups were given a pretest and two post-tests (one 
post-test was immediate and the other was delayed). The research-
er concludes that:

1.	 Vocabulary recollection is more effective when teachers 
add more games in class because games motivate students 
and create a fun learning environment.

2.	 Games are not a waste of time and they can energize stu-
dents.

3.	 Games use should be considered central to lesson plans. 
Azar (2012) aimed to explore the effectiveness of using 
games in teaching vocabulary in EFL classrooms. The fo-
cus of the study was on the attitudes of the students, and 
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what students learned through games. The method of this 
study was action research conducted by the researcher along 
with assistants. Over a span of four weeks, a large variety 
of games were used for teaching vocabulary. Games were 
implemented in the researcher’s classes, and the researcher 
also observed other teachers who were implementing games, 
and spoke with teachers and students about the use of games 
in the classroom. A pre-questionnaire was administered to 
students in order to help them understand the research. 
     Results show that games contribute to the learning 
of vocabulary in the classroom because they give stu-
dents the opportunity to learn, practice, and review in 
a “pleasant atmosphere.” According to the researcher, 
games allow students to have fun, to relax, feel moti-
vated, and enjoy friendly competition. Moreover, games 
help students to improve their vocabulary building skills.” 
Efendi (2013) researched the way games improved mas-
tery of vocabulary in a 7th grade classroom. The method 
of this study was action research. The researcher tested 
the students before and after the games were administered 
(games used were “Got It” and “Back to the Board”) and 
also took field notes.    The students scored significantly 
higher after participating in the games, which shows that 
there was improvement in overall mastery of vocabulary. In 
addition, the researcher finds that students were high-
ly motivated; they were not nervous and were confident 
when using English in sentences, and participating in 
these games taught students the importance of teamwork. 
Aslanabadi and Rasouli (2013) tested two groups of kin-
dergarten students who were learning English as a foreign 
language in Tabriz, Iran. The control group was taught 
by the traditional method of using the textbook. The ex-
perimental group was taught the same vocabulary using 
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online games. The two groups were located at different 
schools in Medani

       The students in the two groups were tested after a seven-week 
period (21 sessions). Results show that there was a statistically sig-
nificant difference between test scores; the experimental group (the 
group that used online games) scored higher on the post-test. 
2.4.3 Games and adult learners:
   Some people say that playing is for children. When teaching their 
children, they use games and playing as an educational tool, as it is 
considered “the brain’s favorite way of learning (Prensky,2001). In 
the literature, there have been many studies conducted on the use 
of computer games with adult learners, but not many about in-class 
games. Bakar and Nosratirad (2013), who conducted one of the studies 
on using computer games with adult learners, explained the concept 
of using games in general, and computer games in particular. In their 
study titled “Sustaining Vocabulary Acquisition through Computer 
Games: A Case Study” they explored the use of a computer game 
(SIM 3) to independently sustain vocabulary in adult learners. Par-
ticipants in this study were selected purposefully. Results of the study 
suggest that computer games can be a good tool for self-study in adult 
learners. Participants reported: positive attitudes toward the use 
of the game, increased motivation, and having fun. Results of the 
pre and post-tests show that vocabulary test scores also improved 
after using the game. 
22: Methodology of the Study:
3.1 Introduction:

This chapter describes the methodology followed in this re-
search to investigate teachers’ and students’ beliefs regarding us-
ing games to teach and learn vocabulary in the AFL classroom.
This chapter is divided into the following sections: 1) Study de-
sign; 2) Participants; 3)
Instruments; 4) Procedures; 5) Data analysis.
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3.2 Study Design:
This study utilized a mixed methods approach, us-

ing both qualitative and quantitative methods. Using a 
mixed methods approach provides an all-encompassing pic-
ture of a research problem (Creswell and Plano Clark, 2007; 
Greene, 2007; Teddlie and Tashakkori, 2009). The study used 
questionnaires as a tool for collecting qualitative data in the 
form of open-ended questions, for collecting quantitative data 
Likert-scale and closed-ended questions were used. Using ques-
tionnaires saves time and effort, as data can be collected from 
a large number of people in a short period of time (Perry, 2005). 
The process of collecting data starts with a questionnaire that 
explores students’ and teachers’ beliefs about the use of games 
in teaching Arabic vocabulary. Results are then analyzed in 
order to find differences in students’ and teachers’ beliefs. 
3.3 Participants:

This study used convenience sampling as the method for 
selecting student and teacher participants for the questionnaires 
and interviews. Convenience sampling is a method whereby “re-
searchers access participants from a population that is available” 
(Perry 2005, p.64). 

 This method is used by the majority of researchers, as it is al-
most impossible to access all of the members of the entire popula-
tion of subjects due to financial and time limitations (Perry, 2005). 

 Students: Participants in this study were students studying at 
eighth grade  

The expected number of participants was 105 stu-
dents; 66 in the elementary level. The actual number 
of participants was 88 students. The discrepancy in ac-
tual number of participants was due to the following 
reasons: 1) Student absences due to the questionnaire being ad-
ministered during normal class time. 2) Some students chose 
not to participate in the questionnaire, as participation was not 
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obligatory. Because this study uses convenience sampling as the 
method for selecting participants, the participants were given 
an introduction before the questionnaire was distributed, which 
discussed the purpose of the study and the confidentiality of the 
information. All participants were volunteers and agreed to an-
swer the questionnaire. They signed a consent form that meets 
all of the requirements regarding the use of human subjects. 
-Teachers: The expected number of teachers participating in this 
study was nine, and all nine participated. Teacher participants 
were non-native speakers.. The choice of the participants, both 
teachers and students, was based on acceptance and availability. 
3.4 Instrument:

There were one instruments used in this research; ques-
tionnaire, which was given to both students and teachers. 
    The questions raised in the instruments explore the teachers’ and 
students’ beliefs regarding using games to teach and learn vocabu-
lary in the AFL classroom. General beliefs about using games in the 
classroom with regard to vocabulary are explored, in relation to the 
particular stage that the student is involved with in the learning pro-
cess (introducing vocabulary, practicing vocabulary, or reviewing 
vocabulary). Finally, the effects of using games in the classroom are 
also explored. As mentioned in the introductory chapter, games can 
provide context, can lower anxiety levels, and can motivate students. 
3.4.1Questionnaires:

 The questionnaire consisted of two sets; a student set and a 
teacher set, which were modified slightly to fit each group. Some 
of the questions in the questionnaire were adapted from other stud-
ies and some were developed for this study by the researcher. 

The questionnaire was divided into three sections. The 
second section (Section II) consisted of open-ended questions, 
whose purpose was to elicit more detailed information about 
practices experienced in the classroom with regard to vocab-
ulary learning and teaching. The third section (Section III) 
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consisted of Likert scale/closed-ended questions. The Likert 
scale consists of five items numbered from 1 to 5. One represents 
“strongly disagree,” 2 represents “disagree,” 3 represents “nei-
ther agree nor disagree,” 4 represents “agree,” and 5 represents 
“strongly agree. This section was focused on the beliefs of both 
teachers and students about the use of games in teaching Arabic 
vocabulary.
       Section II: Open-ended Questions
        This section consisted of seven open-ended questions that 

explored the practices and activities used in the classroom in 
teaching vocabulary, as applied by teachers and used by stu-
dents, and also explored their beliefs toward games. Questions 
1, 2 and 3 asked about the three stages of learning vocabulary 
(introduction, practice, and review). The students were asked 
about what their teachers’ practices are, and the teachers were 
asked about their own practices.

    Question 2 consisted of a group of activities in a box from which 
participants had the opportunity to choose.

  The activities offered were based on the most frequently men-
tioned activities in the pilot study.

Question 4, presented a definition of “games,” followed by the 
subjects being asked about their beliefs regarding the utili-
ty of games in the classroom. Question 5 explored the types 
of games typically used, or available for use, in the class-
room. Question 6 asked whether games could be 26 used as 
preparation for exams or not. The last question, Question 7, 
asked participants if they agreed or disagreed with the pro-
vided definition of “games,” and to explain their answer. 
Section III: Likert Scale/Close-ended Questions

      This section consisted of 22 Likert-scale items. Three items were 
adapted from the BALLI (Beliefs about Language Learning In-
ventory) (questionnaire items 4, 11, and 5). The BALLI was 
developed by Horwitz, (1985), and is based on a call from En-
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glish as a Second Language and English as a Foreign Language 
teacher educators, along with student and teacher focus groups 
in the United States. Horwitz developed three different versions 
of BALLI, the latest version (1988) being developed for US stu-
dents learning a foreign language. The BALLI contains 34 items 
to assess student beliefs in five areas: 1) Difficulty of language 
learning,2) Foreign language aptitude, 3) Nature of language 
learning, 4) Learning and communication strategies, 5) Motiva-
tion and expectations. Items were adapted from BALLI in order 
to test students’ motivation when using games. These items were 
chosen according to their relevance to the topic of this research. 
    Two other items were adapted from a dissertation by Lee (2009), 
titled The Relationships among Motivation, Learning Style 
Preferred and Perception in the Use of Video Games and Lan-
guage Learning for Taiwanese College Students (questionnaire 
Items 14 & 18). Although Lee’s dissertation is based on a study 
conducted to examine Taiwanese college students’ perceptions, 
or beliefs, regarding playing video games to learn En-
glish, the questions selected were more general. “More 
general” means that these questions were focused most-
ly on the concept of gaming, and not on video games only, 
which is related to the main topic of the current study. 
   Item 14 was designed to test students’ beliefs about games 
and anxiety, and Item 18 tested students’ beliefs about the use 
of games in practicing vocabulary. 

         The other 17 questions in the current study were designed by 
the researcher and were tested and validated in the pilot study.
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Table 3.1: Themes represented in questionnaire items
What is being tested Item number
Games and motivation 6
Games and context 9
Games and anxiety 11, 14, 19, 21
Games in teaching and learning 
vocabulary 7, 10, 15, 4, 13, 17
Games for introducing vocabulary 
for the first time in class 1, 8, 12
Games for practicing vocabulary 2, 16, 20
Games for reviewing vocabulary 3, 18
Games and remembering vocabu-
lary 5
Games and guessing vocabulary 22

Each group of items represents a theme; the choice of the 
themes being tested was based on other studies and also the results 
from the pilot study. Wright, Betteridge, Buckby (1984), Ersoz 
(2000), Kim (1995) related between games and creating context. 
Ersöz (2000), Kim (1995), Naguyen & Khuat (2003) focus on the 
relationship between games and motivation, and the relationship 
between games and anxiety is explored by Richard-Amato (1988) 
and Lewis & Bedson (1999). Kim (1995), Zdybieweska (1994) 
shows the relationship between games and practice, while Rixon 
(1979), Uberman (1998), Hadfield (1999), Tyson (2000) believe that 
games can be used in all stages of language learning, including 
introduction, practice, and review. All of the previously mentioned 
research emphasizes the benefit of using games in the classroom. 
    The questionnaire in the pilot study had two sections only. Sec-
tion I consisted of background information, and Section II con-
sisted of a combination of open-ended questions and Liker-scale/
close-ended questions. 
         The questionnaire used for this study was reorganized into 
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three sections according to question type: background informa-
tion, open-ended questions, and Likert-scale/close ended ques-
tions. Some items in the questionnaire were deleted and some 
were rephrased based on responses and feedback by participants. 
        3.5 Procedures
3.5.1 Questionnaire setting For student participants, the question-
naire was distributed during the regular class time after obtain-
ing permission from the teacher. The teacher was not present 
in the classroom during the time of responding to the question-
naire. Teachers responded to the questionnaire in their offices. 
Data analysis  and Discussion
   The Likert-scale data in the questionnaire was analyzed using the 
software program Statistical Package for Social Studies (SPSS). 
SPSS is used for exploring relationships between responses to ques-
tions, and is therefore, ideal for comparing beliefs of students and 
teachers. Through SPSS, the information is electronically stored 
and easy to recall and to export into other formats, such as Micro-
soft Excel. In addition, SPSS 
      allows for graphical representations of the data. In order to 
compare the beliefs of teachers and students, the chi-square test 
was used.
         The open-ended questions in the questionnaire were analyzed 
quantitatively. The 
      richness of qualitative data, when improved by quantitative statis-
tics, provides a clearer answer to the research question under inves-
tigation. (Culp and Pilat, 1998).     The answers for each open-end-
ed question were grouped into categories. The categories for each 
open-ended question were coded for data entry. Data was ana-
lyzed using descriptive statistics and chi-square tests. The numeric 
results represented the number of occurrence for each answer. 
The themes were analyzed to find how they were con-
nected to each other. These connections are the find-
ings that will be discussed in the discussion chapter.  
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     4.2 Research question 1: Students’ Beliefs
 
The first research question was “What are students’ be-
liefs towards the use of games in learning vocabulary in 
the AFL classroom?” the answers to the open-ended ques-
tions and Likert-scale shed the light on students’ beliefs. 
4.2.1 Student beliefs about Importance of games in teaching and 
learning vocabulary: 
A general stance:
Question number 4 in the open-ended section of the questionnaire 
came to provide more insight about students’ beliefs about using 
games in learning Arabic vocabulary
Table 4.1: General stance – Students – 4th question - part (a)

Q.4-a: According to the definition 
mentioned, do 

you think games are helpful in 
Arabic classroom?

# %
Yes 86 97.7%
No 2 2.3%

As seen in table 4.1 above, the majority of students agreed that 
games are helpful in the Arabic classroom. And just 2.3% disagreed
All students responded to the first part of the question but only 
83 replied to part (b) of the question. Students mentioned eight 
reasons as an answer to the question “why games are helpful in 
Arabic classroom. As data in table 4.2 above shows the common 
reason mentioned by students was that games are fun, lightheart-
ed, engaging and enjoyable practice, this was mentioned 31 times. 
The second reason was that games provide safe environment for 
taking chances and takes away pressure and lower anxiety that 
was mentioned 27 times. Then more reasons followed; games help 
critical thinking, give chance for creativity, and finally help stu-
dents exchange ideas.
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Table 4.3: General stance – Students - Games in Teaching and 
Learning Vocabulary
Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
4- Playing 
games in class 
helps me learn 
Arabic 
vocabulary.

0 0 0 6.8 82 93.2 88 100

15- It is import-
ant to use games 
in teaching 
vocabulary 
in class.

0 0 14 16.1 73 83.9 88 100

17-When it 
comes to vocab-
ulary learning a 
vocabulary 
list is all I need.

59 67 17 19.3 12 13.7 88 100

7- Using games 
in the classroom 
wastes class 
time.

79 89.8 6 6.8 3 3.4 88 100

As it is clear from table 4.3, students’ beliefs about using games 
in teaching and learning vocabulary was represented in the Likert 
– scale section with four statements. The first statement(state-
ment 4) was testing if students believe that games help them 
learn Arabic in classroom. Themajority (93.2%) confirmed that 
games do help them to learn Arabic vocabulary and no one dis-
agreed, but 6.8% did not show any opinion. Moreover, 83.9% 
declared that the use of games is important in class as men-
tioned in statement 15, while no one disagreed and 16.1% did 
not show any opinion. The responses to statement 17 stating that 
vocabulary lists are all what 34students need to learn vocabu-
lary showed that the majority of students (67%) believe that it 
is not helpful to rely only on traditional vocabulary lists, while 
13.7% agreed and 19.3% did not give any opinion. As a reply to 
the fourth statement (statement 7), the majority of students with 
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89.9% did not see games as a waste of time, while 3.4% agreed 
and 6.8% neutral.
To sum up on this group of statements, it is clear that students hold 
a positive stance of using games in learning vocabulary as indicat-
ed by their clear agreement with 4 & 15 and clear disagreement 
with statement 7. It is also interesting to note their disagreement 
with relying only on traditional tools like vocab lists for learning 
vocab (statement 17).
4.2.2 Student beliefs about purposes of using games
4.2.2.1 Pedagogical purposes
    In this section data is presented about student beliefs con-
cerning games they believe they would  like to see used 
in class as well as when/how games should be presented. 
- Type of games:
Table 4.4: Pedagogical purposes - Students – Open-ended – 5th ques-
t ion

Q.5: What types of games would you like to use 
in your Arabic classroom to learn vocabulary?

Number of times 
items were mentioned

Matching 18
Other 15

Charades 12
Pictionary 11
Memory 7
Taboo 7
Board 6

Jeopardy 6
Role play 5

Guessing 4
Storytelling 3
Bingo 3
Puzzles 2
Flying teddy bear 2
Hot seat 1
Rapid fire 1
Speed games 1
Trivia 1
Hangman 1

         In this section students’ beliefs about the use of games as a ped-
agogical tool is presented as shown in the data elicited from differ-
ent questions in the survey. In open-ended question 5 Students were 
asked “What types of games would you like to use in your Arabic 
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classroom to learn vocabulary?” only 86 students answered that 
question. Students mentioned 19 types of activities and labeled them 
as games although some would not normally be considered as such. 
For example, matching is not normally regarded as a game 
but it was more frequently mentioned by the students. Some 
students mentioned that they consider matching a game 
when they “match a word to a picture” or matching word 
cards with cards that have the meaning. This is especially 
true when the process of matching takes place 
in competing groups. Other games followedlike: 
Charades, Pictionary, memory, taboo, guessing, storytelling, bingo. 
Some other games were the least to be mentioned like flying teddy bear, 
hot seat, rapid fire, speed games, trivia, hangman. When to use games 
is another issue that was addressed by the Likert scale items in the 
questionnaire
- Games and introducing vocabulary:
Table 4.5: Pedagogical purposes - Students - Games in Introducing 
Vocabulary (1st Time)
Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
1- The teacher 
should use games to 
introduce 
vocabulary for the 
first time.

32 36.3 24 27.3 32 36.4 88 100

8- Games are not an 
effective way to 
introduce new 
vocabulary words in 
a new 
lesson.

67 76.1 13 14.8 8 9.1 88 100

12- Introducing new 
vocabulary words 
through game makes 
it easier to learn

7 8 23 26.1 58 65.3 88 100
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       Investigating the use of games to introduce vocabulary for 
the first time was tested by three statements. Students’ reaction 
to these statements varied as shown in table 4.5. To begin with 
responses to statement 8 indicated a positive stance towards in-
troducing new vocab using games (only 9.1% agreed that games 
are not an effective way to introduce new vocabulary, 76.1%       
disagreed with that and 14.8% did not show any opinion). A 
similar stance is suggested by statement 12 where 65.3% be-
lieved that using games to introduce vocabulary would make 
learning them easier and only 8% disagreed. It is worth noting 
here however that 26.1% neither agreed nor disagreed with the 
statement. The increase in neutral subjects has reduced the gen-
eral level of agreement to this statement compared to the previ-
ous one. Unlike the previous two statements, statement 1 reveal 
that students were divided when asked if the teacher should use 
games to introduce vocabulary; 36.4% agreed, 36.4% disagreed 
and 27.3% neither agreed nor disagreed. 
 The above suggests a contradiction in stu-
dents’ stance towards using games for 
introducing new vocabulary. On the one hand using games in the 
mentioned context is believed to be effective and leading to further 
learning, while on the other it is not something a teacher should 
do. This apparent contradiction in results will be further discussed 
in chapter 5.
- Games and practicing vocabulary:
Table 4.6: Pedagogical purposes - Students - Games in Practicing 
Vocabulary
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Questions SD/D NN SA/A To-
tal

# % # % # % # %
2- The teacher 
should use 
games as an 
activity for 
practicing 
vocabulary.

0 0 1 1.2 87 98.8 88 100

16- Drill and 
kill practice is 
the best way 
to 
learn vocabu-
lary.

38 43.6 40 46 9 10.4 88 100

20- Using 
games will 
help me 
practice 
Arabic vocab-
ulary well.

1 1.2 3 3.4 84 95.4 88 100

Table 4.6 shows students’ belief about using games for practicing 
vocabulary. Again variation in results could be noted. Almost all 
students agreed that teachers should use games as an activity for 
practicing with 98.8% and only 1.2% neutral. Regarding games as 
a helpful form of practicing Arabic, 95.4% agreed to this statement, 
1.2% disagreed and 3.4% did not give any opinion. On the other hand, 
the students’ replies to the use of traditional Audiolingual method 
type of drills to practice vocab (drill to kill) show that 10.4% 
agreed and 43.6% disagreed & 46% neither agreed nor dis-
agreed. Responses to this statement were expected to show 
higher level of disagreement than agreement since this 
type of drill does not agree in goal or format with games 
(generally regarded as interactive and cooperative). The low level 
of disagreement and high level of neutral responses would seem to 
contradict with previous results. This apparent contradiction will 
be explained in chapter 5.



237مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م

Magdi  Abdelmoati Kamil Mohamed Ali

-Games and reviewing vocabulary:
Table 4.7: Pedagogical purposes - Students - Games in Reviewing 
Vocabulary

Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %

3- Games 
should be 

used only for 
reviewing 

vocabulary.

49 55.7 20 22.7 19 21.6 88 100

18- Before an 
exam I would 
prefer to use a 

game to 
review than 

a mechanical 
drill or fill 

in gaps.

20 22.7 22 25 46 52.3 88 100

        In statement 18 games were mentioned as “preferred” way 
to review compared to other traditional activities. 52.3% agreed 
to this statement while 22.7% disagreed and 25% were neutral. 
Limited majority here seems to contradict with the overwhelm-
ing positive stance to using games in class indicated in sec-
tion one about using games in learning. The contradiction with 
set one statements becomes even more obvious in statement 
3. In response statement 3 which indicates that games should 
be used only for reviewing, 55.7% disagreed, 21.6% agreed 
and 22.7% neutral. Disagreement with this statement would 
seem to suggest that students believe games should not be 
used for reviewing. This will be further discussed in chapter 5. 
Table 4.8: Pedagogical purposes - Students – Open-ended - 6th 
question - part (a)
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Q.6-a: In preparation for an 
exam, would 

you use games to review vo-
cabulary words?

# %
Yes 56 63.6%
No 32 36.4%

The open-ended question investigating the belief about the use 
of games for reviewing is the sixth question; “In preparation for an 
exam, would you use games to review vocabulary words? Why/ why 
not?” the answer for part (a), as in table 4.8, shows that 63.6% of stu-
dents said “Yes” for using games for review and 36.4% said “No”. 
Thus a moderate majority of students agreed with using games for 
reviewing before the exam. While this responses supports results of 
statement 18 in the previous section, it again comes to contradict 
statement 3 for the same reasons mentioned earlier.
        12 reasons were mentioned by the subjects as an an-
swer to part (b) of the question which is“why/why not use 
games for review”. 87 students answered that question. Ac-
cording to table 4.9above, the reason to use games that was 
stated the most was that games help memorize words easier 
followed by games are less academic which means, as they ex-
plained, it is less controlled and gives the student the freedom 
to use the words and make studying more fun. Adding to this, 
games are light hearted and less stressful way to revise. Also for 
group review it is always goodfor more than one student to car-
ry out. Games can provide focus and context. The aspects that 
students mentioned as reason not to use games were that games 
are not serious enough to be usedfor reviewing before the exam. 
Students also added that “games are less time efficient” and 
“always needs a facilitator”. Adding to this “the instructions used 
in games are not going to be used in the exam’.
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4.2.2.2 Cognitive purposes:
       Beside pedagogical purposes there are also the cogni-
tive purposes for using games in learning vocabulary. The 
ones covered in this study are limited to remembering & re-
trieval, contextualization of learning, and enhancing guess-
ing to fill in gaps in learners’ knowledge of the language. 
- Games and remembering and retrieval:
        One of the most serious challenges that students usually face 
when learning a new language is remembering learned vocabu-
lary, hence the importance of inspecting students’ beliefs about 
this issue.
Table 4.10: Cognitive purposes – Students - Games and Remem-
bering Vocabulary

Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %

5- It is easier for 
me to remember 

vocabulary 
because of playing 

games

0 0 11 12.5 77 87.5 88 100

    The reply to statement 5 concerning the use of games 
for remembering vocabulary, 87.5% of students agreed 
that games make remembering vocabulary words easi-
er. No one disagreed but 12.5% were neutral. Thus results 
here indicate a clear majority of students believe that games 
help remembering and retrieving vocabulary. The answers 
to question 4 in open-ended questions support the respons-
es to statement 5. One of the reasons why games are help-
ful mentioned by students is “makes remembering and 
memorizing words and concepts easier”. This reason came 
third in list of reasons making games helpful with moderate frequen-
cy of references. Thus results in this section point out students be-
lieve that using games does help in remembering vocabulary words. 
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- Games and context:
     Literature about learning in general and learning lan-
guages in specific shows that contextualization is an im-
portant tool in learning new material (Ommagio, 2001). 
Table 4.11: Cognitive purposes – Students - Games and Creating 
Context

Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
9- Using games 
with vocabu-
lary in class 
helps to create 
a context for 
learning the 
new 
words.

2 2.3 7 8.0 79 89.7 88 100

As shown in table 4.11, the majority of students with 89.7% agreed 
that games can create a context to learn new vocabulary. While 
2.3% disagreed and 8% were neutral. 
        This was also supported by the answers to ques-
tion 4 when students replied that “games can provide 
the context where the words could be naturally seen”. 
- Games and guessing:
       Guessing is an important learning strategy for filling in gaps 
in learners’ knowledge of any new language. Beliefs about role of 
games in enhancing this strategy is therefore important to inspect.
  Table 4.12: Cognitive purposes – Students - Games and Guessing 
Vocabulary Meaning



241مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م

Magdi  Abdelmoati Kamil Mohamed Ali

Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
22- Using 
games with 
vocabulary 
helps in 
guessing 
the mean-
ing of some 
words.

2 2.3 9 10.2 77 87.5 88 100

     With statement 22, it is clear that the belief about games helping 
guessing the meaning of some vocabulary words is very strong. 
87.5% of students agreed while 2.3% disagreed and 10.2%
were neutral. 
4.2.2.3 Motivational and Affective purposes
- Games and motivation:

Literature about using games in the classroom is filled with 
advice that encourage using this instrument for increasing level of 
motivation among learners.

Table 4.13: Affective purposes – Students - Games and Mo-
tivation
Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
6- Using games 
motivates me 
to learn new 
vocabulary.

2 2.3 19 21.6 67 76.1 88 100

      The aim of statement 6 is to investigate students’ beliefs to-
wards games and motivation. According to table 4.13, the ma-
jority (76.1%) agreed that games motivate them while 2.3% 
disagreed and 21.6% did not give any opinion. This was also 
confirmed by the replies to question 4 in the open-ended ques-
tion when students stated that games “motivate students through 
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competition”.
    Thus, it can be deduced that games are regarded by a reasonable 
majority of students as a motivating activity. This is further em-
phasized by the fact that most of students who did not indicate that 
they agreed with statement were in fact only neutral
-Games and fun:
Table 4.14: General stance – Students - Games and Fun

Questions SD/D NN SA/A Total

# % # % # % # %

10- Using games 
in learning vocab-
ulary is fun.

0 0 6 6.8 82 93.2 88 100

13- I don’t like 
games but I 
play them as the 
teacher 
uses them in class.

64 72.7 17 19.3 7 8.0 88 100

Table 4.14 shows that 93.2% of the students believe that us-
ing games in the classroom is fun and 6.8% did not show any 
opinion. As an answer to statement 13, 8% agreed that they play 
games although they do not like them and 72% disagreed with that 
statement. 19.3% did not give any opinion. Games are therefore 
something that a majority of students regard as likable and fun.
  -Games and anxiety:
     Reducing anxiety is an important goal in the language class-
room. As indicated by Krashen in the seventies high levels of anx-
iety leads to reducing effect of input received by learners, hence 
negatively affecting language acquisition. This has made beliefs 
held about the effect of games on anxiety important.
Table 4.15: Affective purposes – Students - Games and Anxiety
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Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
11- I am 
usually at ease 
during play-
ing a 
game in my 
Arabic class.

11 12.5 9 10.2 68 77.3 88 100

14- Using 
games in 
Arabic class, 
makes me 
feel less anx-
ious.

16 18.4 22 25.3 49 56.3 88 100

19- I love the 
challenge of 
playing games 
while practic-
ing vocabu-
lary.

3 3.4 12 13.6 73 83 88 100

21- I feel con-
fident when I 
use vocabulary 
words in Ara-
bic class in an 
activity that 
has a 
game.

8 9.1 24 27.3 56 63.6 88 100

When talking about games and anxiety in the AFL class-
room, responses to open-ended questions and  Likert scale 
items indicate that students generally regard using games as 
leading to reducing43anxiety. In open-ended question 4 one 
of the reasons for regarding games as helpful (the second 
most frequently mentioned) is reducing anxiety and lowering pres-
sure. As for the Likert scale items, table 4.15 shows us how students 
reacted to the statements tying games to reducinganxiety. In state-
ment 11, 77.3% agreed that they are usually at ease during playing 
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a game in the Arabic classroom, 12.5% disagreed and 10.2% neu-
tral. Asking about the challenge and whetherstudents like the chal-
lenge or not in statement 19, a clear majority indicate they love the 
challenge created by using games (83%), while 3.4% disagreed 
and 13.6% were neutral.
        Students also agreed to statement 21 albeit to a lesser degree com-
pared to the two previous statements since only 63.6% of students 
agreed that they feel confident when they use an activity that involves 
a game, 9.1% disagreed. It is also worth noting that a considerable 
number of students were neutral to this statement compared to the 
other two (neutral for this statement is 27.3%). As for statement 14, 
only 56.3% agreed to fact that using games in Arabic class, makes 
them feel less anxious, 18.4% disagreed and 25.3% neutral, thus 
indicating a moderate majority of agreement and a higher level 
of disagreement compared to the other statements and a high-
er level of neutral subjects. The reduced level of agreement and 
high level of neutral responses in statements 14 and 21 com-
pared to the other two statements is interesting since all three 
statements are addressing the positive effect of using games on lev-
el of anxiety. Possible explanations for this variation in responses 
to statements of this section will be further explained in chapter 5.
4.3 Research question 2: Teachers’ Beliefs
       The second research question was “What are teachers’ beliefs 
towards the use of games in learning vocabulary in the AFL class-
room?” the answers to the open-ended questions and 44 Likert-
scale shed the light on teachers’ beliefs. The teachers were asked 
the same questions as students. Some of the questions were modi-
fied to address teachers.
4The forth question “According to the definition mentioned, do 
you think games are helpful in the Arabic classroom? Why?” 
reveals that a clear majority of teachers believes games are 
helpful. This is indicated in table 4.16 above, where the an-
swers for part (a) are shown in percentage. The majority teach-
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ers (88.9%) answered “Yes” and 11.1% said “No”. This is 
similar to the results from the students’ questionnaire. 
Table 4.17: General stance – Teachers - Open-ended – 4th question 
- part (b)
Q.4-b: According to the definition mentioned, do you think games 
are helpful in Arabic classroom? 
Why?
Number of times 
items were mentioned

Motivates students 3

Safe environment for taking chances, takes away pressure and low-
ers anxiety 3

It is a fun, lighthearted, engaging and enjoyable practice 1

Provides context 1

Time consuming 1

In answering part (b) of the question five themes were observed. 
As shown in table 4.17 above, they are ordered from the most 
mentioned to the least as suggested by teachers. 
         Games are believed to be helpful because they motivate stu-
dents and provides safe45 environment for taking chances, takes 
away pressure and lowers anxiety both were mentioned the most. 
Moreover, it is a fun, lighthearted, engaging and enjoyable practice 
and provides context. Games are not as helpful because they are 
time consuming was mentioned once. Thus, like students, teachers 
view games as useful; the most prominent reasons provided are: 
motivating and a safe environment for taking chances, takes away 
pressure and lowers anxiety.
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Table 4.18: General stance – Teachers - Games in Teaching and 
Learning Vocabulary
Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
7- Using games 
in the classroom 
wastes class 
time.

9 100 0 0 0 0 9 100

15- It is important 
to use games in 
teaching 
vocabulary in 
class.

0 0 3 37.5 5 62.5 8 100

4- Playing games 
in class helps 
students 
learn Arabic vo-
cabulary.

0 0 0 0 9 100 9 100

17- When it comes 
to vocabulary 
learning a 
vocabulary list is 
all students need.

5 55.5 4 44.5 0 0 9 100

As it is clear from table 4.18, teachers’ beliefs about using 
games in teaching and learning vocabulary was represented in 
the Likert – scale section in four statements. Statement 7 reveals 
that all teachers disagree with statement indicating games are a 
waste of time, which in turn indicates a strong positive stance 
towards using games in class. This is further emphasized by the 
100% agreement to statement 4 in the above table. Teachers’ stance 
of statements 15 and 17 however is less clear. Statement 15, indi-
cates teachers believe in the benefit of games in learning vocab but 
to a lesser extent compared to the two previously mentioned state-
ments; only 62.5% of the teachers agreed that the use of games is 
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important in the class. 
         It is interesting to note however that the reduced strength 
of this statement is not caused by number of teachers disagree-
ing to it but by number of teachers who are neutral about it 
(37.7%). Nonetheless, this apparent contrast between teach-
ers’ stance regarding first and fourth compared to second 46 
statements needs an explanation. As for statement 17, no one agreed 
that vocab lists are all what students need while learning vocabulary 
but again it is worth noting that only 55.5% Disagreed and 44.5% 
were neutral. This extremely high level of neutral responses suggests 
that a considerable number of teachers are not ready to discard the 
possibility of relying only on vocab lists for teaching vocabulary. 
4.3.2 Teachers’ beliefs about purposes of using games
4.3.2.1 Pedagogical purposes
In this section data is presented about games teachers believe could 
or they would like to use in their Arabic class for teaching vocabulary. 
- Type of games:
Table 4.19: Pedagogical purposes - Teachers – Open-ended – 5th 
question
Q.5: What types of games would you like to use in your Arabic 
classroom to learn vocabulary?
Number of times 
items were mentioned
Pictionary 4
Taboo 2
Storytelling 2
Bingo 2
Matching 1
Charades 1
Board 1
Jeopardy 1
Role play 1
Cross words 1
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      This question was directed to subjects to investigate what 
they consider a useful game. Teachers mentioned ten types 
of games. By looking at table 4.19, Pictionary was men-
tioned the most then followed by taboo, storytelling, bin-
go, charades, board games, Jeopardy, role play, crosswords. 
  Despite the fact that matching is not a game, it was mentioned by 
some teachers. Some of them commented on matching as a game 
“as students have to match cut off cards with words”. It is 47 in-
teresting to note that students introduce a wider variety of games 
than teachers. 
         This might however be the result of students’ inclusion of 
things like role play as games. It is also interesting to note here 
that Pictionary and Charades are games that both teachers and 
students agree upon and place highly compared to other games. 
- Games and introducing vocabulary:
  Table 4.20: Pedagogical purposes - Teachers - Games in Intro-
ducing Vocabulary (1st Time)
Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
1- The teacher 
should use games 
to introduce 
vocabulary for 
the first time.

8 88.9 1 11.1 0 0 9 100

8- Games are 
not an effective 
way to introduce 
new vocabulary 
words in a new 
lesson.

4 44.4 0 0 5 55.6 9 100

12- Introducing 
new vocabulary 
words 
through game 
makes it easier to 
learn

3 33.3 2 22.2 4 44.5 9 100
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Teachers’ reactions to the statements about the use of games 
to introduce new vocabulary are shown in table 4.20. Again varia-
tion is noted in teacher responses despite the similarity in what all 
three statements’ is testing namely teachers’ stance towards using 
games in introducing newvocabulary. 
The majority of teachers (88.9%) dis-
agreed that the teacher should use games to 
introduce vocabulary, 11.1% were neutral and none agreed. Thus it 
would seem that teachers are clearly against the mentioned usage 
of games. Statement 8 stating that games are not an effective way 
to introduce vocabulary, is only moderately agreed to by 55.6% of 
teachers while 44.4% disagreed.
         Meanwhile, an even smaller percentage of teachers (44.5%) be-
lieved that using games to introduce vocabulary would make learn-
ing words easier and 33.3% disagreed, while 22.2% did not give 
any opinion. Therefore, it would appear that teachers believe with a 
moderate majority games are not effective for introducing new vo-
cabulary, they disagree that teachers should use games for the men-
tioned purpose, and only weakly agree that games make it easier to 
learn new vocabulary. This apparent lack of harmony in teachers’ 
stance of using games to introduce new vocab with their general 
positive stance towards this instrument (indicated in section one of 
this chapter) will be further discussed in 

chapter 5.
 
     Results of open-ended question (1) where teachers’ actual in 
class practices are queried verifies that teacher practices reflect 
even more clearly their disapproval of using games to introduce 
new vocabulary. The following table indicates that games as a 
means of introducing vocabulary was only mentioned once.
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Table 4.21: Pedagogical purposes - Teachers – Open-ended – 1st 
question
Q.1: When starting a new lesson in class, how do you introduce 
vocabulary
Number of times 
items were mentioned
Read vocabulary together 6

Creating sentences 4

Using examples 3

Listening and repeating 1

Study at home then discuss in class 1

Play a game 1

Speaking 1

Listen and review next day 1

         Eight practices were mentioned as a reply to the first ques-
tion “When starting a new lesson in class, how do you intro-
duce vocabulary?”. This questions shows how teacher introduce 
new words in class. As in table 4.21, reading vocabulary together 
was the first practice followed by teachers (mentioned 6 times). 
Then creating sentences (4 times) and using examples (3 times). 
     According to teachers these three practices were followed by 
other practices that were mentioned once like; listening and re-
peating, study at home then discuss in class, play a game, speak-
ing and listen and review next day. Teachers’ stance is clear that 
they do not believe that games are useful in introducing vocab-
ulary as they do not use them as much as the other activities. 
- Games and practicing vocabulary:
Table 4.22: Pedagogical purposes - Teachers - Games in Practicing 
Vocabulary
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Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %

2- The teacher 
should use 

games as an 
activity for 
practicing 

vocabulary.

0 0 1 11.1 8 88.9 9 100

16- Drill and 
kill practice is 
the best way 

to 
learn vocabu-

lary.

8 88.9 1 11.1 0 0 9 100

20- Using 
games will 

help students 
practice 

Arabic vocab-
ulary well.

1 11.1 0 0 8 88.9 9 100

        Table 4.22 shows teachers’ belief about using games for prac-
ticing vocabulary. This was represented in three statements 2, 16 
& 20. Almost all teachers (88.9%) agreed to the first statement; 
teachers should use games as an activity for practicing. Similarly, 
a majority of teachers agreed to games being a helpful form of 
practicing Arabic vocabulary (statement 20), and 11.1% disagreed. 
         On the other hand, the teachers’ replies to the use 
of traditional Audio lingual type of drills as the best 
way for practicing. Response to this statement indicate 
that, unlike students, teachers disapprove of this traditional way of 
practice often regarded in literature of the field as the opposite of 
interactive activities like games (generally regarded as coopera-
tive and interactive). Hence, this high level of disapproval is actu-
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ally in line with the strong approval of using an interactive type of 
activity like games in class that appears in the previous sections of 
the questionnaire. The above therefore suggests that using games 
for practice of vocabulary is an undisputed belief among teachers.
- Games and reviewing vocabulary:
Table 4.23: Pedagogical purposes - Teachers - Games in Review-
ing Vocabulary

Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %

3- Games 
should be 
used only 

for review-
ing 

vocabulary.

6 66.7 2 22.2 1 11.1 9 100

18- Before 
an exam I 

would prefer 
to use a 
game to 

review than 
a mechanical 

drill or fill 
in gaps.

2 22.2 2 22.2 5 55.6 9 100

 As for statement 3, 66.7% disagreed that games should be used 
only for that purpose, 11.1% agreed and 22.2% were neutral. There 
seems to be here a change of stance regarding using games in class. 
The apparent message seems to be here that teachers approve of using 
games for practice (as indicated in the previous section) but do not 
agree to their usage for revision. It is important to note here howev-
er that the strong wording of the targeted statement (should be only 
used for revision) could have led to that response on the part of teach-
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ers. When the use of games was mentioned as a “preferred” way to 
review (item 18) the percentage changed (though moderately) show-
ing 55.6% agreed while 22.2% disagreed and still 22.2% neutral. 
Table 4.24: Pedagogical purposes - Teachers - Open-ended – 6th 
question – part (a)

Q.6-a: In preparation for an exam, would 
you use games to review vocabulary words?

# %
Yes 8 88.9%
No 1 11.1%

        More support comes with the sixth question which is “In 
preparation for an exam, would you use games to review vocabu-
lary words? Why/ why not?”. The answer for part (a), as in table 
4.24, shows that 88.9% of teachers agreed and 11.1% disagreed. 
The percentage of teachers agreeing to this statement is high com-
pared to students’ response (63.6%). Table 4.25: Pedagogical pur-
poses - Teachers - Open-ended – 6th question – part (b)

Q.6-b: In preparation for an exam, would you use 
games to review vocabulary words? Why/ why not?

Number of times reason was mentioned
Why Yes

Light hearted and less stressful way to revise 4
Helps in memorizing words easier 3

Why No
Not serious enough 2

    Three reasons were mentioned by teachers as an answer to part 
(b) of the question which is “why/why not use games for review”. 
According to table 4.25, the two reasons to use games mentioned 
by teachers were that games are light hearted and less stressful 
way to revise and they help memorize words easier (mentioned 4 
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times). Some teachers mentioned that they would not use games 
as they are not serious enough which was also mentioned by some 
students.
4.3.2.2 Cognitive purposes
- Games for memorization and retrieval:
 
Table 4.26: Cognitive purposes – Teachers - Games and Remem-
bering Vocabulary

Ques-
tions SD/D NN SA/A Total

# % # % # % # %
5- It is 

easier for 
students 

to re-
member 
vocabu-
lary be-
cause of 
playing 
games

0 0 3 33.3 6 66.7 9 100

The responses to the last two statements concerning the use 
of games for remembering and guessing are so close. As in table 
4.26, two thirds of teachers (66.7%) agreed that games make re-
membering vocabulary words easier and the other third (33.3%) 
did not give any opinion. 
    The majority of teachers (77.8%) also believed that games 
help in guessing the meaning of some vocabulary words. Only 
11.1% disagreed with the second statement and 11.1% neutral. 
- Games and context:
Table 4.27: Cognitive purposes – Teachers - Games and Creating 
Context
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Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %

9- Using 
games with 
vocabulary 

in class 
helps to 
create a 

context for 
learning 
the new 
words.

0 0 1 11.1 8 88.9 9 100

As shown in table 4.27, the majority of teachers (88.9%) be-
lieve that games can create a context to learn new vocabulary. while 
no one disagreed and 11.1% were neutral. In question 4 in opened 
questions providing context was mentioned once by teachers. 
- Games and guessing:
Table 4.28: Cognitive purposes – Teachers - Games and Guessing 
Vocabulary Meaning

Ques-
tions SD/D NN SA/A Total

# % # % # % # %
22- Us-

ing 
games 

with vo-
cabulary 
helps in 
guess-
ing the 

meaning 
of some 
words.

1 11.1 1 11.1 7 77.8 9 100

     The responses to the last two statements concerning the use 
of games for remembering and guessing are so close. As in table 
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4.28, two thirds of teachers (66.7%) agreed that games make re-
membering vocabulary words easier and the other third (33.3%) 
did not give any opinion. 
       The majority of teachers (77.8%) also believed that games help 
in guessing the meaning of some vocabulary words. Only 11.1% 
disagreed with the second statement and 11.1% neutral.
 
4.3.2.3 Motivational and Affective purposes 
- Games and motivation: 
Table 4.29: Affective purposes – Teachers - Games and Motivation

Questions SD/D NN SA/A Total

# % # % # % # %
6- Using 

games moti-
vates students 

to learn 
new vocabu-

lary.

0 0 1 11.1 8 88.9 9 100

     Teachers’ beliefs towards games and motivation were investigated 
in one statement. Accordingto table 4.29, the majority of teachers 
with 88.9% agreed that games are motivating, none disagreed, while 
11.1% neither agreed nor disagreed. Thus despite this being the only 
statement relating motivation to games, the high percentage of agree-
ment, total lack of disagreement, and limited percentage of neutral 
responses highlights that teachers do regard games as motivating. 
This was backed by the answer to question 4 that 
was mentioned the most; “games motivate students” 
- Games and fun:
Table 4.30: Affective purpose – Teachers – Games and Fun
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Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
10- Using games 
in learning vo-
cabulary is 
fun.

0 0 0 0 9 100 9 100

13- Some stu-
dents don’t like 
games but they 
play them as 
I use them in 
class.

6 66.6 0 0 3 33.4 9 100

        As shown in table 4.30 above, all teachers believe that games 
in the Arabic classroom are fun. However, only 66.6% disagreed 
with statement that some students do not like games but they 
play them anyway while 33.4% agreed to the same statement. 
This suggests a slight but existing realization on the part of some 
teachers that not all students may equally enjoy using games. 
- Games and anxiety:
Table 4.31: Affective purposes – Teachers - Games and Anxiety

Questions SD/D NN SA/A Total
# % # % # % # %
11- Students are usually at 
ease during 
playing a game in my Arabic 
class.

1 11.1 0 0 8 88.9 9 100

14- Using games in Arabic 
class, makes 
students feel less anxious.

2 22.2 4 44.4 3 33.4 9 100

19- Students love the chal-
lenge of playing 
games while practicing vo-
cabulary.

1 11.1 3 33.3 5 55.6 9 100

21- Students feel confident 
when I use 
vocabulary words in Arabic 
class in an 
activity that has a game.

1 12.5 3 37.5 4 50 8 100

        When talking about games and anxiety in the AFL classroom, 
table 4.31 shows us how teachers reacted to the statements rep-
resenting the idea that using games reduce students’ anxiety and 
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increases confidence. It is interesting to note however that teach-
ers’ reacted differently to the mentioned statements. Although 
the first and second (statements 11 & 14) indicate the same idea 
there is a clear difference to teachers’ responses to both statements. 
         In the first statement, the majority of teachers (88.9%) 
agreed that students are usually at ease during playing a game in 
the 54 Arabic class and 11.1% disagreed; on the other hand, in 
the second statement (using games makes students less anxious) 
only 33.4% agreed, 22.2% disagreed and noticeably 44.4% were 
neutral. A closer look at the above mentioned numbers for state-
ment 14 reveals that the highest percentage appears under neu-
tral, followed by teachers who agree to the statement, and finally 
teachers who disagree. In other words, the highest majority of re-
sponses to this statement is for teachers who do not have a clear 
stance towards it. The following two statements (19 & 21) also 
show a relatively high level of neutral responses on the part of 
teachers and a modest level of agreement. Asking about the chal-
lenge of playing games and whether students like the challenge 
or not, half the teachers stated that students love the challenge 
created by using games (55.6%) 11.1% disagreed and 33.3% did 
not give any opinion. When teachers were asked if students feel 
confident when they use an activity that involves a game half the 
teachers (50%) agreed to this statement while 12.5% disagreed 
and 37.5% neutral. 
            All of the above indicates that teachers’ beliefs about the role of 
games in reducing anxiety is not as positive as literature about using 
games would tend to suggest as will be further pointed out in the 
following chapter.
4.4 Research question 3: Teachers’ vs Students’ Beliefs
The third research question is “Is there a gap between teachers’ 
and students’ beliefs?” after analyzing the data some signifi-
cant differences showed up. Most of the students’ and teachers’ 
responses to the questions in the open-ended section of the ques-
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tionnaire were similar. But some of the responses reflected dif-
ferences which showed some gaps in beliefs held by teachers and 
students about the use of games in teaching vocabulary. These 
gaps were detected in relation to statements under to the following 
sections: 
1- Using games in introducing, practicing and reviewing vocabu-
lary words.
2- Games and memorization
3- Games and fun
4- Games and anxiety
     The Chi-Square test was used to find a relationship between two 
nominal or ordinal variables. It does not locate differences; it only 
shows that a difference exists between two variables. 
       The researcher has to read through the answers to find the differ-
ences located by the test. The study of the asymptotic significance 
(Asyp. Sig) values will show if there is any difference in the beliefs 
of teachers and students towards some items in the questionnaire. 
4.4.1 Pedagogical purposes: Introducing vocabulary 
Table 4.32: Chi-square results – Introducing vocabulary – State-
ments 1&8

Question A syp. Sig.
1- The teacher should use games to introduce 
vocabulary for the first time. .001
8- Games are not an effective way to introduce 
new vocabulary words in a new lesson. .001

        The Asyp. Sig. numbers in table 4.32 that resulted from 
running the chi-square test are less than 0.05 which means that 
there is a significant difference between both teachers and students 
regarding beliefs highlighted by the content of statements1&8. 

4.4.5 Motivational and affective purposes: Games and fun 
The data presented in this section to point out the sig-
nificant difference in the subjects’ responses 
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to statement 13 concerning games and fun. 
Table 4.36: Chi-square results – Games and fun – Statement 13

Question Asyp. Sig.
13- Some students don’t like games but they 
play them as I use them in class. .030

In table 4.36 it is noticed that the Asyp. Sig. number is 
less than 0.05 which means that there is a significant difference 
between teachers and students beliefs towards this statement. 
4.4.6 Motivational and affective purposes: games and anxiety 
Table 4.37: Chi-square results – Games and anxiety – State-
ment 14

Question Asyp. Sig.
14- Using games in Arabic class, makes stu-
dents feel less anxious. .494

The Asyp. Sig. number resulted from running the chi-square test 
on the responses for statement 14 is 0.494 which bigger than 0.05. 
This means that statistically there is no significant difference. 
Discussion
5.1 Introduction

This chapter discusses the results of the data gathered by the 
study instruments used namely a Likert scale, close-ended ques-
tionnaire and open-ended questions. The chapter discusses re-
sults reached in relation to the study research questions which 
aim to explore the beliefs of students and the beliefs of teachers 
towards the use of games in the AFL classroom. In addition, the 
research explores if there is a gap between both sets of beliefs 
teachers’ and students’. 
       The chapter attempts to relate and interpret results reached 
in a manner that presents reader with an in depth understanding 
of beliefs subjects hold about games as an instrument for en-
hancing students’ vocabulary acquisition in the AFL classroom. 
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As seen from the results in the previous chapter, stu-
dents and teachers hold generally similar positive be-
liefs about the use of games in the AFL classroom. How-
ever, they do drift apart when it comes to specific aspects 
relating to using games. These findings match the results of Kern 
(1995) in his study on students and teachers in the French depart-
ment at University of California, Berkeley. 
The findings of this study showed that students’ beliefs were often 
the same as teachers’ beliefs but sometimes they shifted away.
After analyzing the data of the current research, the following were 
the main conclusions that emerged:
5.2 Research questions 1&2: What are students’ and teach-
ers’ beliefs towards the use of games in teaching vocabulary? 
    The following section will discuss teacher and student be-
liefs about the use of games in teaching and learning vocab. 
5.2.1 Teacher and student beliefs about Importance of games in 
teaching and learning vocabulary: A general stance
       The data gathered on this theme reveal both teach-
ers and students agree on the importance of games in teach-
ing vocabulary as indicated by range of statements to which 
teachers and students hold a positive stance. These include 
agreement to statement 15, 7 & 4, in Likert-scale items All 
teachers and the majority of students (93.2%) agreed that 
playing games in class helps students learn Arabic vocabu-
lary (statement 4) and also agreed that the use of games in 
the classroom does not waste class time (statement 7). This 
means that games are considered an effective instrument for 
teaching vocabulary in AFL classes by teachers and students. 
      This finding was supported by the answer to question four in the 
open-ended questions where the majority of both teachers (88.9%) 
and students (97.7%) agreed that games are helpful in the classroom. 
According to teachers and students in their response to part (b) of 
the same question, games are “safe environment for taking chanc-
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es” and “fun, lighthearted, engaging and enjoyable practice”. It is 
worth noting that other more traditional methods of teaching vocab 
namely vocab lists (indicated in statement17) are not favored 
by a moderate majority of teachers (55.5% disagreed vo-
cabulary lists is all students need to learn vocab). The rela-
tively high percentage of teachers showing a neutral stance 
(44.5%) to the mentioned item about vocabulary lists could be 
the result of the wording of the statement itself indicating that lists 
are ALL a student needs to learn vocab. 
         It is possible that this relatively high percentage of teachers 
showing a neutral stance indicates that slightly less than half the 
teachers (44%) neither agree to the truth of this statement nor are 
they ready yet to disagree with it. We can therefore expect that this 
traditional practice will continue to be used in AFL classes but not 
necessarily to the exclusion of using games as indicated by the 
above mentioned general positive stance towards this instrument. 
    These findings indicate teachers and students beliefs reflect-
ed so far agree with the findings of Tuan (2012) whose study 
indicated games are a central a method to acquisition of knowl-
edge through playing. Similarly, they agree with Uberman 
(1998) who confirmed that competition provided by games had 
a positive effect on student learning since they allowed thestu-
dents to communicate and collaborate using the target language. 
5.2.2 Teacher and student beliefs about purposes of using games
      The following section will attempt to discuss teacher and 
student beliefs about the various purposes of using games in the 
process of learning and teaching and learning vocab. Purposes to 
be covered are pedagogical, cognitive, and motivational and affec-
tive.
 5.2.2.1 Pedagogical
     The three key phases in the process of teaching vocab are: 
introducing, practicing, and reviewing targeted feature. An-
alyzing the data elicited through the instruments used in this 
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study revealed interesting results about student and teach-
er beliefs concerning how games should be used within 
the mentioned 3 phase pedagogical framework.
- Games and introducing vocabulary:
 Teachers were clearly resistant to the idea that games should be 
used to introduce new vocabulary (statement 1). In study ques-
tionnaire 88.9% of teachers disagreed to statement 1 while only 
36.3% of students disagreed to that practice. It has to be not-
ed however that the above stance on the part of students does 
not indicate their acceptance of using games to introduce vo-
cab. In fact, the number of students who agreed to this practice 
was equal to the number who refused it (36.4%) while 27.3% 
were neutral. The difference in percentage of disagreement to 
statement 1 between teachers and students may indicate a gap 
between their beliefs regarding using games to introduce new 
vocabulary. However, the very similar percentage of students 
who voted for and those who voted against the same statement 
may reduce the force of students’ stance towards this statement; 
thus reducing the significance of the suggested gap in beliefs. 
     Furthermore, it is possible that the mentioned strong teacher 
disagreement to usage of game for introducing vocabulary could 
have resulted from the way the questionnaire statement (1) is 
worded namely that teacher “should” use games for that purpose. 
In other words, the high level of teacher disagreement could be to 
the apparent forcefulness resulting from adding the word ‘should’. 
    The responses to the second statement (statement 8); games are 
not an effective way to introduce new vocabulary words in a new 
lesson, come to support the above mentioned teacher rejection for 
using games to fulfill this pedagogical purpose. 55.6% agreed that 
games are not effective for introducing new vocabulary and 44.4% 
disagreed. 
        In the case of students on the other hand, the ma-
jority disagreed (76%) and 9% agreed which could fur-
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ther strengthen their stance for using games to introduce 
new vocabulary (i.e. it further reduces the significance of 
their mild disagreement with the previous statement and further 
emphasizes the gap between teachers and students regarding using 
games to introduce new vocab).     The gap is also emphasized by 
the responses to statement 12 which shows that majority students 
(65%) agreed that introducing new vocabulary through games 
makes it easier to learn while only 44.5% of teachers agreed to that. 
This shows that they both hold different stances regarding using 
games to introduce new vocabulary. The gap and its significance 
will be further discussed in the coming sections of this chapter.  
- Games and practicing vocabulary:
        Practicing vocabulary was represented in the Likert 
scale section in three statements. From the results, teach-
ers and students clearly agreed to two statements name-
ly statement 2 (teacher should use games as an activity for 
practicing vocabulary) and statement 20 (using games will 
help students practice Arabic vocabulary). This also matches Azar 
(2012) when he concluded in his study that games should be con-
sidered for practicing and reviewing in EFL classrooms
       The results for the third statement (statement 16) were differ-
ent. It is representing “drill and kill” activities which are an Audio 
lingual /traditional type of activities. Almost all teachers (88.9%) 
disagreed with the statement but students (43.6%) did not refuse 
as clearly. 
        The limited disagreement on the part of students and the big per-
centage of neutral responses could however be a result of student ig-
norance or misunderstanding of the term “drill & kill”. Hence we can 
sum up that using games of practice is something that both stu-
dents and teachers generally believe to be useful.
-Games for reviewing vocabulary:
A majority of teachers & students agree that games should not be 
used ONLY for reviewing as mentioned in statement number 3 in 
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Likert scale. Furthermore, statement number 18 games in revision 
for the exam is accepted by slightly over 50% of teachers & stu-
dents. Open-ended question 6 confirm the same result. 
        In open-ended question 6 when teachers and students were 
both asked if they would use games to review before an exam, 
63.6% of students agreed as opposed to 88.9% of teachers. This in-
dicates that teachers are more open to using games for exam revi-
sion than students. Teachers stance in this case would be similar to 
Azar’s (2012) whose study results emphasized that games should 
be considered for practicing and reviewing in EFL classrooms. 
    It has to be mentioned here however that the rather high percent-
age of neutral responses to statements  3&18 (ranging between 
22% and 25%) in both teachers’ and students’ responses indicate 
that games may not be the best form of practice for everyone.
5.2.2.2 Cognitive purposes
- Games for remembering and retrieval:
This was represented in the Likert scale section with one state-
ment (statement 5). Both students and teachers agreed that it 
is easier for students to remember vocabulary because of play-
ing games. Although they both agreed, it seems that students 
have a stronger belief than teachers since 87.5% of students 
agreed with this statement as opposed to 66.7% of teachers. 
     Relating games and remembering also appeared in open-end-
ed question 4 where subjects were asked why they think games 
can be helpful in the classroom. One of the reasons that students 
mentioned was “help in memorizing vocabulary”. Such a belief 
would be in line with Al-Shawi (2014) whose study on 27 girls 
in a high school in Doha found that the use of games to teach 
vocabulary has enhanced students’ abili-
ty to memorize words, interact and work as a team and 
increased their motivation. Furthermore, they are in line with Tun-
chalearnpan’s (2012) study testing the use of vocabulary games 
to improve vocabulary knowledge on 40 school students, which 



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 266

Investigating Teaching Vocabulary Through Playing Games

found that students’ retention of vocabulary was improved by us-
ing games
- Games and context:
   Both teachers and students have the same stand towards 
games creating context. They both strongly agree (89.7% of 
students and 88.9% of teachers). This was also supported by 
question 4 in the open-ended questions where students and 
teachers indicated that games help69 place vocabulary in con-
text. This as Ommagio Hadley (2001) indicates is of great im-
portance in communicative and proficiency-based teaching. 
- Games and guessing: 
Students had stronger opinion than teachers about games and 
guessing the meaning of some words. 87.5% of students agreed 
and 77.8% of teachers but they both agreed with aconsiderable 
majority. Guessing meaning of words is considered an important 
learning strategy(Oxford, 2001) and an important reading strategy 
(Omaggio Hadley, 2001) for today’s learner.
5.2.2.3 Motivational & Affective purposes
- Games and motivation:

Students’ and teachers’ responses to the statement related to 
motivation showed hat they bothagreed that games can be a moti-
vator. But it seems that teachers (88.9%) have stronger beliefthan 
students (76%). This could be caused by the extensive literature 
that teachers are exposed to indicating that games have motiva-
tional benefits as in McFarlane & Sakellariou (2002), Fromme 
(2003), Thomas (2004) Cornelius-White, (2007), Robbins and 
Judge (2007), opecky (2009), Prensky (2011), and Mahmoud 
and Tanni (2012) This is also supported by open ended ques-
tion 4 responses to which teachers and students respond in-
dicating reasons why they believe games are helpful. This ques-
tion showed that motivation was referred to by both teachers 
and students. It is worth noting that motivation was one of the 
top reasons provided by teachers in response to why they be-
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lieved games were helpful to learning vocab. Students in 
open-ended questions however seemed to emphasize fun factor 
most; in fact, motivation came fourth preceded by reasons like fun, 
enjoyment and engaging.

     Teachers’ and students’ stance aligns with what Tham & Tham 
(2012) study results indicating that game-based strategies have a 
positive effect on engaging and motivating high school students in 
Singapore. They found that the competitive element in games trig-
gered students’ interest and motivated them and made them more en-
gaged. Similarly, Effendi (2013) concluded that implementing games 
increased students’ mastery of English vocabulary thanks to the fun 
and relaxed atmosphere they created leading to increasing stu-
dents’ motivation.      The same results were also reached by stud-
ies like Bennett, (2011), indicating games helped in achieving 
meaningful learning where students were most productive and 
motivated. Also Lindfors (1980) and Ozmen (2004) stated that 
games can have a positive effect on foreign language learning 
process.
- Games and anxiety:

Anxiety was represented in four statements in the question-
naire; these are statements 11/14/19 & 21. Statement 11; “I am 
usually at ease during playing games in Arabic class”, statement 
14; “using games in Arabic class make students less anxious”, 
statement 19; students love the challenge of playing games while 
practicing vocabulary”, and finally statement 21; “students feel 
confident when vocabulary words are used in a game in class”. 
All four statements indicate that using games reduces anxiety. 
     The response to the first statement (11) is strongly supported by 
teachers (88.9%) and students (77.3%) indicating that all subjects 
believe student are at ease while playing games to learn Arabic vo-
cabulary. Hence it could be assumed that all subjects believe games 
lead to reducing anxiety. This assumption is verified in case of stu-
dents by results of statements 18 (88 %) as well as statements 21 
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and 14 albeit to a lesser extent (63% agreement for the former and 
56.3% agreement for the latter). Statements 14, 19 and 21 
about anxiety seem to be sending a 71 slightly different mes-
sage in case of teachers. For example, their agreement 
with the statements 19 & 21 is slightly above 50% indicat-
ing their support to these statements is not as clear as their 
support to statement 11. As for statement number14 agreement 
on the part of teachers is only 33.4 %. The percentage of teach-
ers taking a neutral stance in statements 14, 19, & 21 is also con-
sidered high; it is 44 %, 33.3% & 37.5% respectively. To con-
clude, although games teachers’ stance indicate that games may 
add anxiety to students rather than reduce it. This stance is in line 
with Karadag (2015) who stated that the most reported challenge 
in her study was anxiety about the possibility of failing to win in 
a game.

5.3 Research question 3: The gap in teacher and student beliefs 
and its possible consequences:

After analyzing the data and comparing the results it seems that 
students and teachers share most of the beliefs about the use of games 
in teaching Arabic vocabulary. But there were some areas where there 
was a gap or a possible gap between students’ beliefs and teachers’ 
beliefs. 

 The importance of studying the gap in teacher and stu-
dent beliefs is that this gap as indicated by Richards & Lock-
hart (2000) “ can lead to students’ undervaluing an activity as-
signed by the teachers” (p. 54). They further point out that the 
gap in beliefs may indicate and/or lead to a variation in be-
tween teachers and students about how teaching should take 
place leading to anger and frustration on the part of both 
groups. On the one hand, teachers may be feeling that they are 
doing what is best for students; on the other hand, students may 
feel that teachers are wasting their time. “For example, a teacher 
working with intermediate-level students in a speaking class re-
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ported that she included a large number of group and pair work 
tasks in the course. However, her students gave her poor eval-
uation for the course. They commented that they could not see 
the point of such activities.”(Richards and Lochart, 2000; P.54) 
5.3.1 Questions showing significant gap
- Using games for introducing new vocabulary:

In chapter 4 the significant difference between teacher and stu-
dents’ beliefs about using games to introduce new vocabulary was 
highlighted. Furthermore, a significant difference in both groups 
‘stance of the effectiveness of games in introducing new vocabu-
lary was highlighted (statement 8). This indicates that while stu-
dents do encourage using games for that purpose teachers are 
reluctant to do it.

It must be mentioned here however that results show that the 
same percentage of students have agreed and disagreed to the ef-
fectiveness of using games for introducing new vocabulary; thus 
leading to reducing the forcefulness of the above mentioned gap.
- Using games for practicing vocabulary:

In statement 16 where it was suggested that the a traditional 
‘drill and kill’ type of activity would be beneficial for learning 
vocabulary, a difference – though not a significant one – existed 
between teachers and students. The importance of the gap here is 
reduced by two factors.

The first is the fact that the difference is not significant. 
The second factor is the possible ignorance of students of what 
the term ‘drill & kill’ really entails. However, students’ ac-
ceptance of this type of activity indicates that – often to teach-
ers’ surprise – students still feel at home with traditional 
form of activities and welcome using them in their classes. 
- Using games for reviewing vocabulary:

Form the responses to question 3 in open-ended questions and 
statement 3 (Games should be only used for revision) in Likert-
scale that were targeting the use of games for reviewing, we can 
see that there was a significant difference between students’ re-



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الحادي عشر-صفر 1444هـ -ســبتمبر2022م 270

Investigating Teaching Vocabulary Through Playing Games

sponses and teachers’ responses through Chi square test. 
As suggested in chapter 4 however, this gap may be partially 

the effect of the forceful statement wording (“should only be used 
for ...”). 

As such however it is possible to suggest that students and 
teachers do not see eye to eye about using games for revision. 

       This means that the pedagogical practice that both teach-
ers and students agree to is using games for practice rather than 
using them for introducing new vocabulary or for revision. As for 
the significant gap in responses to yes/no section of open-ended 
question 6 about using games to review for exams, it highlights 
that this gap can cause resistance from the students specially that 
they may feel that this is a waste of time. Also they may need a 
more focused structured review with feedback. This is also part of 
the reason students were not as excited about games being the only 
way for reviewing vocabulary.

- Using games for remembering and guessing the meaning: 
Although there was not a significant difference after running the 
chi-square test on statement5, the percentage for teachers’ and stu-
dents’ responses was telling. Students strongly believed that games 
help them in memorizing vocabulary. 

On the other hand, teachers did not have the same 
strong belief, and 33.3% of them were not decided whether games 
help memorization or not. Such a gap may affect teachers’ tools 
as they may be missing on an important function of games, that 
students are enthusiastic about. Hence they are not benefiting from 
games in that field.
- Games and anxiety:

Difference between teachers and students regard-
ing statement 14 (Using games in Arabic class, makes stu-
dents feel less anxious.) and 19 (Students love the chal-
lenge of playing games while practicing vocabulary) is not 
significant; however, since this statements represent a widely held 
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belief in the field and literature about language teaching the exis-
tence of a gap is worth noting.

The fact that more students than teachers agree to those 
statements raise a number of questions. Is it possible that teach-
ers have witnessed in practice a level of anxiety among students 
when using games? Is it possible that games are not suitable for 
ALL our students? This fact has been highlighted by Karadag 
(2015) – as mentioned in Ch. 4 - who stated that the most reported 
challenge in her study was anxiety about the possibili-
ty of failing to win in a game. Further research howev-
er is needed to prove this issue beyond the shadow of a doubt. 
5.4Results ,Recommendation and Suggestions

This section is to discuss the outcome of the data analyzed and 
discussed recommendations  and  suggestions. This study aimed at 
exploring the beliefs of both teachers and students towards the use 
of games in learning vocabulary in Arabic as a foreign language 
classroom.
The Results of the study
Results showed that 
1.	 Teachers and students held the same beliefs except for some 

few items had some interesting answers.
2.	 There is a mismatch between students’ beliefs and teachers’’ 

beliefs. 
3.	 The mismatch between what teachers do and they believe in. This 

mismatching in beliefs can cause lack of participation and frus-
tration.

4.	 It is difficult and almost impossible for a teacher to tailor 
instruction to meet all the students’ beliefs.

5.	 The discussion with students was very fruitful.
6.	 The data obtained from the present study highlighted the im-

portance of mutual student-teacher understanding of beliefs to 
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have a successful classroom. 
7.	 It is also very important that some of theintuitive beliefs about teach-

ing instruments like games be tested, since it is possible that some of 
our widely held beliefs may prove inaccurate.

8.	 In case of this study for example games being a 
means of reducing anxiety is not as widely held among teach-
ers as literature about this instrument may suggest.

9.	 Informing the students gives them an idea of what to be expect-
ed also make them set realistic goals and expectations from the 
class activity.

10.	Explaining the goal and the pedagogical reason behind the game 
makes students understand the seriousness of the game and what

11.	 When teachers use games they have to note the effect of fierce 
group competition on groups’ morale since this could elevate 
anxiety and reduce motivation.

5.6 The Recommendations      
1.	 It is still useful for the teacher to be aware of those 

beliefs and recognize the differences among his/her students 
propose

2.	 that a compromise between teachers and students may be the 
best solution in dealing with difference or gap in teacher and 
student beliefs in order to create harmony.

3.	 In the case that students believe in more traditional teaching 
methods like ‘drill to kill’ as indicated by this study,) suggest 
that the teacher begin class with a traditional method and then 
move to a communicative-interactive style or vice versa 

4.	 Teachers should investigate students’ beliefs. This would 
help the teacher in planning for the class. Also, this 
would give teachers the opportunity to have realistic 
expectations from students.

5.	 games should be used widely and in a more concrete way. 
They should be primarily used for practicing vocabulary and 
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for review when it is planned with enough time given before 
the exam.

6.	 teachers should be aware of the level of pressure that stu-
dent-student competition may create.

7.	  Teachers should inform the students with the goals of the class 
or activity used in class so students are prepared. Teachers 
should use clear, simple and straight forward instructions. 

8.	 Teachers should be aware of the fact that though games gener-
ally reduce tension and anxiety some games may not do that, 
though this needs more research to be proven.

9.	 one of the problems that some students highlighted in stu-
dents’ comments in open-ended questions is that while play-
ing a game sometimes the information provided “go over 
their heads” and one students mentioned that he needs 
to “walk away from class with something in hand” like 
notes. 

10.	 Some students need to have a tangible evidence of what they 
gained.  

11.	-students do not want only to play and enjoy their time 
they also want feedback. 11-A given feedback will makes 
tudent appreciate the game and understand its value. 
5.7 Suggestions for further research

1.	 Understanding teachers’ and students’ beliefs is important to 
get the best of classroom practices.

2.	 The research in this area still did not go far enough and 
needs further research and stronger theoretical founda-
tion before making any attempt of application in the class-
room context (Bernat, 2007). Also, awareness of as-
sumptions of both teachers and students that they bring 
with them to class helps both of them to set more realistic goals 
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and helps students to focus on their problems and frustrations 
and also helps the teacher to get an insight of how to help the 
student (Kern, 1995). Here are some recommendations for fur-
ther research.

3.	 First, widening the scope of this research by testing bigger pop-
ulation. 
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