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الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على خير الخلق أجمعين.

القارئ الكريم:

بعــد الســلام وكامــل التقديــر والاحــرام يســعدنا أن نضــع بــين يديــك العــدد الســابع 

)مــزدوج( مــن مجلــة القلــزم للدراســات الربويــة والنفســية واللغويــة والــذي يــأتى في إطــار 

الشراكــة العلميــة مــع جامعــة بخــت الرضــا )الســودان( وهــي الجامعــة الرائــدة في مجــال 

الدراســات الربويــة بمختلــف فروعهــا .

القارئ الكريم:

يــأتي  هــذا العــدد مــن المجلــة بعــد نجــاح العــدد الســادس الــذي تــم إصــداره في شــهر 

ينايــر مــن هــذا العــام، وهــو أكــر شــمولاً وتنوعــاً مــن حيــث المواضيــع وطريقــة طرحهــا 

وتحليلهــا ومعالجتهــا. ونســأل اللــه تعــالى أن يجــد المهتمــين والمختصــين والباحثــين في مجــال 

ــدد  ــشر في الع ــراً للن ــية من ــات النفس ــك الدراس ــات وكذل ــس واللغ ــرق التدري ــة وط الربي

التاســع مــن مجلــة القلــزم العلميــة للدراســات الربويــة والنفســية واللغويــة مــع خالــص 

الشــكر للجميــع.

هيئة التحرير

كلمة التحرير
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أساليب البيان في شعر أبي تمام
باحثة - جامعة الجزيرة

قسم اللغة العربية والدراسات الإسلامية – كلية التربية  
جامعة الجزيرة .

قسم اللغة العربية والدراسات الإسلامية – كلية التربية  
جامعة الجزيرة .

الماحــي إيثــار عمــر أحمــد  أ. 

د. فــوزي عبــد الكريــم الزيــن

اللــه  دفــع  الأمــن  البــدري  د. 

مستخلص:
ــك الاســاليب  ــان في شــعر أبي تمــام وتجســيد تل ــح أســاليب البي ــة توضي الهــدف مــن هــذه الورق

في صــور شــعرية رائعــة، وإبــراز الاغــراض البلاغيــة التــي خرجــت لها.تــأتي أهميــة هــذه الورقــة بــأن علــم 

البيــان مــن العلــوم المهمــة لعلــاء البلاغــة فينبغــي لــدارس النصــوص الأدبيــة أن لا يغفــل الصــور البديعيــة 

ــت  ــي التحليلي.توصل ــج الوصف ــت المنه ــك النصوص.اتبع ــة لتل ــور البلاغي ــل الص ــي تكتم ــة حت والمعنوي

ــا  ــارزة في شــعر أبي تمــام يتجــى مــن خلاله ــان ظاهــرة ب ــا:أن اســاليب البي ــج منه الدراســة إلى عــدة نتائ

قدرتــه عــى ترســيخ معانيهــا وتفعيلهــا لمــا يخــدم فكرتــه والتعامــل معهــا بفنيــة رائعــة – يتميــز أبــو تمــام 

بتوظيفــه لاتجاهــات البيــان توظيفــاً جيــداً.

الكلمات المفتاحية: تشبيه، استعاره، مجاز، كناية.

Abstract:
The aim of this paper is to clarify the methods of statement in 

the poetry of Abi Tammam and to embody those methods in won-
derful poetic images, and to highlight the rhetorical purposes for 
which they came. The rhetorical images of those texts. I followed 
the descriptive analytical approach. The study reached several re-
sults, including: The statement methods are a prominent phenom-
enon in Abi Tammam’s poetry, through which his ability to consol-
idate their meanings and activate them to serve his idea and deal 
with it in a wonderful technique - Abu Tammam is distinguished 
by his good use of the directions of the statement .

Keywords: simile, metaphor, metaphor, metaphor.
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أساليب البيان في شعر أبي تمام

مقدمة:
ــة بأقســامها  ــوم البلاغي ــوم البلاغــة المهمــة، وقــد وجــدت هــذه العلــ ــان مــن عل ــم البي يعــد عل

الثــلاث) البيــان، والمعانــن، والبديــع( أهتامــاً كبــراً مــن قبــل علــاء البلاغــة. وقــد آثــار شــعر أبي تمــام 

الكثــر مــن المناقشــات عنــد القدمــاء والمحدثــن، وكان شــعره يســتعصى عــى فحــول اللغويــن وأصحــاب 

معــاني الشــعر، وقــد عــلا بشــعره فــوق مســتوى إدراك الكثريــن، فأصبــح شــعره محــوراً للدراســات البلاغية 

والنحوية.أتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــي التحليــلي وتوصلــت إلى نتائــج منهــا:أن أســاليب البيــان ظاهــرة 

ــه  ــا يخــدم فكرت ــا لم ــا وتفعيله ــه عــى ترســيخ معانيه ــا قدرت ــام يتجــى مــن خلاله ــارزة في شــعر أبي تم ب

والتعامــل معهــا بفنيــة رائعــة.

أساليب البيان:

أولاً: التشبيهِ:
، وإدنائــهِ  للتشّــبيهِ روعــةٌ وجــالٌ، وموقــعٌ حســنٌ في البلاغــةِ، وذلــكَ لإخراجــهِ الخفــيَّ إلى الجــليِّ

ــلاً،  ــاً ونبُ ــدُ المعــاني رفعــةً ووضوحــاً، ويكســبهُا جــالاً وفضــلاً، ويكســوها شرف ــبِ، يزي ــنَ القري ــدَ م البعي

فهــو فــنٌّ واســعُ النطــاقِ، فســيحُ الخطــوِ، ممتــدُ الحــواشي، مُتشَــعبُ الأطــرافِ ، مُتوعــرُ المســلكِ، غامــضُ 

المــدركِ، دقيــقُ المجــرَى ،غزيــرُ الجــدَوى. ومــنْ أســاليبِ البيــانِ أنــكَ إذا أردتَ إثبــاتَ صفــةٍ لموصــوفٍ، مــع 

التوضيــحِ، أو وجــهٍ مــن المبالغــةِ، عمــدتَ إلى شيءٍ آخــرَ، تكــونُ هــذه الصفــةُ واضحــةً فيــه، وعقــدتَ بــن 

الاثنــنِ ماثلــةً، تجعلهُــا وســيلةً لتوضيــحِ الصفــةِ، أو المبالغــةِ في إثباتهــا ، لهــذا كان التشــبيهُ أولَ طريقــةٍ 
تــدلُّ عليــهِ الطبيعــةُ لبيــانِ المعنَــى)1(

تعريفُ التشبيهِ:
التشبيهُ: لغةً التمثيل ُ ، قالَ: هذا شبهُ هذا ومثيلهُ .

والتشــبيهُ اصطلاحــاً: عقــدُ ماثلــةٍ بــنَ أمريــنِ أو أكــرَ ، قصِــدَ اشــراكهُا في صفــةٍ أو أكــرَ، بــأداةٍ 

لغــرضٍ يقصُــدهُ المتكلِّــمُ للعلــمِ، قــال المعََــرِّى في المَْديــح )2(:

وَزتَْ كيوانَ فِي عُلوُّ المكانِ ياءِ وإنِ جا  مْس في الضِّ أنَتَْ كالشَّ

وأركانُ التشبيهِ أربعةٌ:
المشُبَّهُ: هو الأمر ُالذي يرُادُ إلحاقهَُ بغرهِ .. 1

المشُبَّهُ به: هو الأمرُ الذي يلُحَقُ بهِ المشبَّهُ، وهذانِ الركنانِ يسميانِ طرفي التشبيهِ .. 2

ــهُ في . 3 ــوَى من ــه أق ــبَّهِ ب ــونُ في المش ــنِ، ويك ــنَ الطرف ــركَُ ب ــفُ المش ــو الوص ــبهِ: ه ــهُ الش وج

ــه. ــيأتي توضيحُ ــا س ــذَفُ ك ــد يحُ ــكلامِ، وق ــبهِ في ال ــهُ الشَّ ــرُ وج ــد يذُك ــبَّهِ ، وق المش

ــد . 4 ــه، وق ــطُ المشــبَّهَ بالمشــبَّهِ ب ــدلُّ عــى التشــبيهِ، ويرب ــذي ي ــظُ ال أداة ُالتَّشــبيهِ: هــي اللف

تذُكــرُ الأداةُ في التشــبيهِ، نحــو: كان عمــرُ في رعيَّتــهِ كالميــزان ِفي العــدلِ، وكان فيهــم كالوالــدِ 

ــةِ والعطــفِ. في الرحم

وقدْ تحذفُ الأداةُ ، نحو: خالدٌ أسدٌ في الشجاعةِ.. 5
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: تقسيمِ طرفي التشبيهِ إلى حِسيٍّ وعقليٍّ
طرفا التشبيهِ، المشبَّهُ والمشبَّهُ به.

ــا حســيَّانِ ،أي مــدركانِ بإحــدى الحــواسِّ الخمــسِ الظاهــرةِ، نحــو: أنــتَ كالشــمسِ في الضيــاءِ.  إمَّ

ــاةِ، ونحــو: الضــلالُ عــن الحــقِّ كالعمَــى ونحــو:  ــمُ كالحي ــانِ ،أيْ مــدركانِ بالعقــلِ، نحــو: العل ــا عقلي وإمَّ

الجهــلُ كالمــوتِ.

، نحــو: طبيــبُ الســوءِ كالمــوتِ، أو  ، والمشــبَّهُ بــهِ عقــليٌّ ــا مختلفــانِ ، بــأنْ يكــونَ المشــبَّهُ حــيٌّ وإمَّ

، نحــو : العلــمُ كالنــورِ. بــأنْ يكــونَ المشــبَّهُ عقــليٌّ والمشــبَّهُ بــه حــيٌّ

، والأمــلِ،  ، فيشــملُ المــدركُ ذهنــاً: كالــرأيِ، والخلــقِ، والحــظِّ واعلــمْ أنَّ العقــليَّ هــو مــا عــدا الحــيِّ

والعلــمِ، والذكاءِ، والشــجاعةِ.

، وهــو مــا لا وجــودَ لــهُ، ولا لأجزائــهِ كلِّهــا، أو بعضِهــا في الخــارجِ، ولــو وُجــدَ  ويشــملُ أيضــاً الوهمــيَّ

. لــكانَ مــدركاً بإحــدَى الحواسِّ

، والفــرحِ، والشــبعِ، والجــوعِ،  ويشــملُ الوجــدانيَّ: وهــو مــا يــدركُ بالقــوى الباطنــةِ، كالغــمِّ

. والعطــشِ، والــريِّ

فالحسيانِ يشركانِ في الأمور التالية:

ــةِ والســوادِ، . 1 ــلِ في الظلم ــعرِ باللي ــارِ في الإشراقِ، والشَّ ــرأةِ بالنه ــرةٍ، كتشــبيهِ الم ــةٍ مب في صف

كــا في قــولِ الشــاعر)3(:

وتغيبُ فيهِ وهو ليلٌ أسحمُ      فرعاءُ تسحبُ من قيامٍ شعرهَا     

فكأنها فيه نهارٌ مشرقٌ وكأنه ليلٌ عليها مظلِمُ

أو في صفــةٍ مســموعةٍ، نحــو: غــرَّدَ تغريــدَ الطيــورِ، ونحــو: ســجعَ ســجعَ القمــريِّ ،ونحــو:أنِّ . 2

أنــنَ الثــكىَ، ونحــو: أســمعُ دويًّــا كــدويِّ النحــلِ، وكتشــبيهِ إنقــاض الرحــلِ بصــوتِ الفراريــجِ 

في قــول الشــاعر)4(:

              كَأنََّ أصَْوَاتَ مِنْ إِيغَالهِِنَّ بِنَا    أوََاخِرِ المَْيْسِ إنِقَْاضُ الفَْراَرِيجِ

وكتشبيهِ الأصواتِ الحسنةِ في قراءة القرآن الكريمِ بالمزامرِ.

أو في صفةٍ مذوقةٍ، كتشبيهِ الفواكهِ الحلوةِ بالعسلِ. 3

أو في صفةٍ ملموسةٍ، كتشبيهِ الجسمِ بالحريرِ ، كا في قول ذي الرمة )5(:. 4

              لها بشََرٌ مثلُ الحَريرِ ومَنْطِقٌ    رخَِيمُ الحَوَاشِي لا هُراَءٌ ولا نزَْرُ

أو في صفةٍ مشمومةٍ، كتشبيهِ الريحان بالمسكِ، والنكهةِ بالعنبِر.

في تقسيم طرفي التشبيهِ: باعتبارِ الإفرادِ، والركيبِ

طرفا التشبيهِ، المشبَّهُ والمشبَّهُ به:
ه ُكالوردِ. ا مفردانِ مطلقانِ ، نحو: ضوءُهُ كالشمسِ،وخدُّ 1 - إمَّ

أو مقيَّدانِ ،نحو: الساعي بغرِ طائل ٍ كالرَّاقمِ عى الماءِ.

أو مختلفان ،ِنحو: ثغَرهُ كاللؤلؤِ المنظومِ، ونحو: العن ُالزرقاءُ كالسنانِ.
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أساليب البيان في شعر أبي تمام

ــا مركبــانِ تركيبــاً لم يمكــنْ إفــرادُ أجزائهــا، بحيــثُ يكــون المركَّــبُ هيئــةً حاصلــةً مــن شــيئنِ،  وإمَّ

أو مــنْ أشــياءَ تلاصقــتْ حتــى اعتبرهــا المتكلِّــمُ شــيئاً واحــداً، وإذا انتُــزعَ الوجــهُ مــن بعضِهــا دون بعــضٍ، 

اختــلَّ قصــدُ المتكلِّــمِ مــن التشــبيهِ، كقــول الشــاعر)6( :

           كأنّ سُهَيلْاً والنجومَ أمامَهُ    يعارضُِها راعٍ وراءَ قطَِيع

إذا قيل: كأن سهيلا أمام، وكأن النجوم قطيعٌ، لذهبتْ فائدة ُالتشبيهِ.

2 - أو مركبــانِ تركيبــاً إذا أفُــردتْ أجــزاؤهُ زالَ المقصــودُ مــن هيئــةِ »المشــبَّهِ بــهِ« ،كــا تــرى في قــول 

الشــاعر الآتي حيــثُ شــبَّهَ النجــومَ اللامعــةَ في كبــدِ الســاءِ، بــدرِّ منتــرٍ عــى بســاطٍ أزرقَ.

دررٌ نرن عى بساط أزْرق )7(. وكأنَّ أجرامَ الساء لوامعا   

إذ لــو قيــلَ: كأنَّ النجــومَ دُررٌ، وكأنَّ الســاءَ بســاطٌ أزرقُ، كان التشــبيهُ مقبــولاً، لكنــهُ قــد زالَ منــه 

المقصــودُ بهيئــةِ المشــبَّهِ بــه.

ا مفردٌ بمركبٍ: كقول الخنساء)8( : 3 - وإمَّ

           أغرُّ أبلجُ تأتمُّ الهداة به    كأنه علمٌ في رأسه نارُ

مِّ . ا مركَّبٌ بمفردٍ، نحو: الماءُ المالحُ كالسُّ 4- وإمَّ

ــبَ أحــدُ الطرفــنِ لا يــكادُ يكــون الآخــرُ مفــرداً مطلقــاً، بــل يكــونُ مركبــاً،أو  واعلــمْ أنــهُ متــى رُكِّ

مفــرداً مقيَّــداً، ومتــى كان هنــاك تقييــدٌ أو تركيــبٌ كان الوجــهُ مركبــاً،ضرورةَ انتزاعــه مــن المركَّــبِ، أو مــن 

القيــد والمقيَّــد.

في تقسيم طرفي التشبيه: باعتبار تعددها:

ــةِ  ــا،إلى أربع دِ أحدهِ ــدُّ ــا، أو تع دِه ــارِ تعدُّ ــه باعتب ــبَّهِ ب ــبَّهِ والمش ــبيهِ، المش ــا التش ــمُ طرف ينقسِ

أقســامٍ: 

ملفوفٌ، ومفروقٌ، وتسويةٌ، وجمعٌ.

ــبَّهِ،  ــع المش ــبَّهِ م ــعِ المش ــه، كجم ــع مثلِ ــا م ــرفٍ منه ــعُ كلِّ ط ــو جم ــوفُ: ه ــبيهُ الملف 1 - فالتش

ــؤتَ  ــم ي ــقِ العطــفِ، أو غــره، ث ــاً عــى طري ــؤتَ بالمشــبَّهاتِ مع ــثُ ي ــه، بحي ــعَ المشــبَّهِ ب ــه م والمشــبَّهِ ب

ــاعر )9(: ــول الش ــسِ ،كق ــك أو بالعك ــا كذل ــبَّهات به بالمش

                  ليلٌ وبدرٌ وغصنٌ                شعرٌ ووجهٌ وقدَّ

خمرٌ ودرٌّ و ورد   ريقٌ وثغرٌ وخدُّ

وكقول البحريِّ )10(:

تبََسّمٌ، وَقطُوبٌ، في ندًَى وَوَغًى، كالبرقِْ وَالرّعدِ وَسطَ العارضِ البردِِ

وكقول الشعر )11(:

          وضوء الشهب فوق الليل باد  كأطراف الأسنة في الدروع

فــإنَّ المشــابهةَ بــن الكواكــبِ والأزهــارِ لا تغيــبُ عــن كثــرٍ مــن النــاس، أمــا التشــابهُ بــن النجــومِ 

وبــن أطــرافِ الأســنَّةِ اللامعــةِ عنــد نفوذِهــا في الــدروعِ لا يحــومُ عليــه إلا خيــالٌ بــارعٌ .

2 - والتشبيهُ المفروقُ: هو جمعُ كلِّ مشبَّهٍ مع ما شُبِّهَ به، كقول الشاعر)12( :
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: مِسْكٌ والوُجُوهُ دَناَ ... نرُِ وأطَرْاَفُ البَنَانِ عَنَمْ النَّشْرُ

3 - وتشبيهُ التسويةِ: هو أن يتعددَ المشبَّهُ دون المشبَّهِ به ،كقول الشاعر)13(:

صُدْغُ الحَبيبِ وحالِي   كلِاهُاَ كاللَّيَالي

وثغـــــــرهُ في صفاءٍ   وأدمعي كاللآلي

سميَ بذلك: للتسويةِ فيه بن المشبَّهاتِ.

:)14( 4 - والتشبيهُ الجمعٌ: هو أن يتعددَ المشبَّهُ به دون المشبَّهِ، كقول البحريِّ

دٍ أو برَدٍَ أو أقاحْ كأنما يبسمُ عن لؤلؤٍ    مُنَضُّ

سميَ بتشبيهِ الجمعِ للجمعِ فيه بن ثلاثِ مشبَّهاتٍ به، وكقولالشاعر:)15(.

بدَا ورنَتَْ لواحظهُُ دلالاً     فا أبَهى الغَزالةََ والغَزاَلا

ثانياً: المجاز)16(:
ــاهُ  ــن معن ــلَ م ــذي نقُِ ــظَ ال ــه اللفّ وا ب ــمَّ اهُ، سَ ــدَّ ــوزهُ إذا تعََ ــيء يجَ المجــازُ مُشــتقٌّ مــن جــازَ ال

ــهُ. ــرهِ، مناســبٍ ل ــى غ ــدُلّ عــى معن ــتعُمِلَ لي الأصــلي، واس

والمجــازُ مــن أحســنِ الوســائل البيانيَّــةِ التّــي تهــدي إليهــا الطبيعــةُ; لإيضــاحِ المعنــى، إذْ بــه يخــرجُ 

ــامعِ، لهــذا شــغفتِ العــربُ باســتعالِ المجــاز  المعنــى متَّصِفــاً بصفــةٍ حِسّــيةٍ، تــكادُ تعرضــهُ عــى عيــانِ السَّ

ــرِ،  ــةِ في التعب ق ــه مــن الدِّ ــةِ عــى كــرةِ معــاني الألفــاظِ، ولمــا في ــكلام، وإلى الدلال ــا إلى الاتســاعِ في ال لميلهِ

ــا كــرَ في كلامِهــم، حتــى أتــوا فيــه بــكلِّ معنًــى رائــقٍ، وزينّــوا  فيحصــلُ للنفــس بــه سرورٌ وأريحيَّــةٌ، ولأمــرٍ مَّ

بــه خُطبهَــم وأشــعارهَم.

تعريف المجاز وأنواعه: 
تعريفُــهُ: المجــازُ هــو اللفــظُ المســتعملُ في غــر مــا وضــعَ لــه في اصطــلاحِ التخاطَــب لعلاقــةٍ، مــع 

. قرينــةٍ مانعــةٍ مــن إرادة ِ المعنــى الوضعــيِّ

ــن  ــونُ )المشــابهةَ( ب ــد تك ، ق ــازيِّ ــى المج ــيِّ والمعن ــى الحقيق ــن المعنَ ــبةُ ب ــةُ: هــي المناس والعلاق

المعنيــنِ، وقــد تكــونُ غرهــا فــإذا كانــتِ العلاقــةُ )المشــابهةَ( فالمجــازُ )اســتعارةٌ(، وإلا فهــو )مجــازٌ مرســلٌ(

، قــد تكــون لفظيــةً، وقــد تكــونُ حاليــةً – كــا  والقرينــةُ: هــي المانعــةُ مــن إرادة المعنــى الحقيقــيِّ

ســيأتي وينقســمُ المجــازُ: إلى أربعــةِ أقســامٍ -مجــازٌ مفــردٌ مرســلٌ، ومجــازٌ مفــردٌ بالاســتعارةِ » ويجريــانِ في 

الكلمــةِ« ومجــازٌ مركــبٌ مرســلٌ، ومجــازٌ مركــبٌ بالاســتعارةِ » ويجريــانِ في الــكلامِ«

ثمّ إنّ المجازَ على قسميِن:
، وهــو اســتعالُ اللفــظ في غــر مــا وضــع لــه لعلاقــةٍ ، بمعنــى مناســبةِ بــن المعنــى 1.   لغــويُّ

 ، الحقيقــيِّ والمعنــى المجــازيِّ ـ يكــون الاســتعالُ لقرينــةٍ مانعــةٍ مــن إرادةِ المعنــى الحقيقــيِّ

وهــي قــد تكــون لفظيّــةً، وقــد تكــون حاليّــةً، وكلـّـا أطلــقَ المجــازُ، انــرفَ إلى هــذا المجــازِ، 

. والمجــازُ المرســلُ وهــو المجــازُ اللغــويُّ

، وهــو يجــري في الإســنادِ، بمعنــى أن يكــونَ الإســنادُ إلى غــر مــن هــوَ لــهُ، نحــو: )شــفَى . 2 عقــليٌّ

الطبيــبُ المريــضَ(، فــإنَّ الشــفاءَ مــن اللــه تعــالى، فإســنادهُ إلى الطبيــبِ مجــازٌ، ويتــمُّ ذلــك 
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أساليب البيان في شعر أبي تمام

ى  بوجــودِ علاقــةٍ مــع قرينــةٍ مانعــةٍ مــن جريــانِ الإســنادِ إلى مــن هــوَ لــهُ. فهــذا المجــازُ يســمَّ

. » » المجــازَ العقــليَّ

في المجاز اللغويِّ المفردِ المرُسلِ وعلاقاتهِ:)17(.
المجــازُ المفــردُ المرســلُ: هــو الكلمــةُ المســتعملةُ قصــداً في غــر معناهــا الأصــليِّ لملاحظــةِ علاقــةٍ غــرِ 

. )المشــابهةِ( مــع قرينــةٍ دالـّـةٍ عــى عــدمِ إرادة المعنــى الوضعــيِّ

ها: وله علاقاتٌ كثيرةٌ أهمُّ
الســببيَّةُ : هــي كــونُ الــيءِ المنقــولِ عنــه ســبباً ومؤثــراً في غــرهِ، وذلــك فيــا إذا ذكـِـرَ لفــظُ ( 1)

ــثَ أيْ  ــاتَ، لأنَّ الغي ــثَ - أي النب ــيةُ الغي ــتِ الماش ــه المســبِّبُ، نحــو: رع ــدَ من الســببِ، وأري

ــه )لفظيــةٌ( وهــي )رعَــت( لأنَّ العلاقــةَ تعتــبُر مــن جهــةِ المعنــى  )المطــرَ( ســببٌ فيه،وقرينتُ

المنقــولِ عنــه، ونحــو: لفــلانٍ عــليَّ يــدٌ، تريــدُ باليــد النعمــةَ، لأنهــا ســببٌ فيهــا.

ــرَ ( 2) ــا إذا ذكِ ــك في ــر، وذل ــيء آخ ــراً ل ــبَّباً وأث ــه مس ــولُ عن ــونَ المنق ــي أن يك ــببيَّةُ : ه المس

  ہہہہھھ   :لفــظُ المســبِّبِ، وأريــدَ منــه الســببُ، نحــو قولــه تعــالى

ــرزقَ. ]غافــر/13[ أي: مطــراً يســبِّبُ ال

، وأريدَ ( 3) الكليــةُ : هــي كــونُ الــيءِ متضمنــاً للمقصــود ولغــره، وذلك فيــا إذا ذكــرَ لفظُ الــكلِّ

 ڦڄڄڄڄڃڃڃڃ  :ــه تعــالى ــه الجــزءُ، نحــو قول من

ــه في الأذنِ،  ]البقــرة/19[ أي أناملهَــم، والقرينــةُ )حاليــةٌ( وهــي اســتحالةُ إدخــالِ الأصبــعِ كلِّ

ونحــو: شربــتُ مــاءَ النيــل - والمــرادُ بعضُــهُ، بقرينــةِ شربــتُ.

)الجزئيــةُ : هــي كــونُ المذكــورِ ضمــنَ شيءٍ آخــر، وذلــك فيــا إذا ذكــرَ لفــظُ الجــزءِ، وأريــدَ ( 4)

ــالى: چڄ  ڃ   ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ   ــه تع ، كقول ــكلُّ ــه ال من

چ   ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍچ )ســورة النســاء/92( ،ونحــو: نــشَر الحاكــمُ 
ــةُ( لأنَّ كلَّ عــنٍ  ــه )الجزئي ــهُ في المدينــة، أي الجواســيسُ، فالعيــونُ مجــازٌ مرســلٌ، علاقتُ عيونَ

جــزءٌ مــن جاسوسِــها - والقرينــةُ الاســتحالةُ.

ــةُ : هــي كــونُ الــيء واســطةً لإيصــالِ أثــر شيءٍ إلى آخــر، وذلــك فيــا إذا ذكــرَ اســمُ ( 5) الآلي

الآلــةِ، وأريــدَ الأثــرُ الــذي ينتجُ عنــه، نحو قولــه تعــالى: چٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پچ 

]الشــعراء/84[ أي ذكــراً حســناً ، )فلســانٌ( بمعنــى ذكــرٍ حســنٍ مجــازٌ مرســلٌ، علاقتـُـه )الآليــةُ( 

لأنَّ اللســانَ آلــةٌ في الذكــرِ الحســنِ.

اعتبــارُ مــا كانَ : هــو النظــرُ إلى المــاضي، أيْ تســميةُ الــيءِ باســم مــا كانَ عليــه، نحــو قولــه ( 6)

ــى:  ــوا، فاليتامَ ــم بلغ ــى ث ــوا يتامَ ــن كان ــالى:  ڦڦڄڄ  ]النســاء/2[، أي الذي تع

مجــازٌ مرســلٌ، علاقتـُـه )اعتبــارُ مــا كانَ(، وهــذا إذا جرينــا عــى أنِّ دلالــةَ الصفــةِ عــى الحــاضِر 

حقيقــةٌ، وعــى مــا عــداهُ مجــازٌ.

فيــا ( 7) وذلــك  المســتقبلِ،  إلى  النظــرُ  هــو   : يكــونُ  مــا  اعتبــارُ 
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أ.إيثار عمر أحمد الماحي – د. فوزي عبد الكريم الزين – د. البدري الأمين دفع الله   

تعــالى:  كقولــه  إليــه،  يــؤولُ  مــا  عــى  الــيء  اســمُ  أطلــقَ  إذا 

ة  ر ســو ( چ چڭڭۇۇۆۆۈۈۇٴۋۋۅ
يوســف/36( ،أي: عصــراً يــؤولُ أمــرهُ إلى خمــرٍ، لأنــهُ حــالَ عــرهِ لا يكــونُ خمــراً، 

ــالى: چ ئى  ی  ی        ی   ی    ــه تع ــو قول ــه(، ونح ــؤولُ إلي ــا ي ــارُ )م ــا: اعتب ــةُ هن فالعلاق

چ]نــوح/27[، والمولــودُ حــن يولــدُ، لا يكــونُ فاجــراً، ولا كافــراً، ولكنــهُ قــد يكــونُ كذلــك 

ــارُ  ــةُ، اعتب ــرَ، والعلاق ــلَ الفاج ــه الرج ــدَ ب ــرَ، وأري ــودَ الفاج ــقَ المول ــةِ، فأطل ــد الطفول بع

يكــونُ(ُ )مــا 

لفــظُ ( 8) ذكــرَ  إذا  فيــا  وذلــك  غــره،  في  حــالاً  الــيء  كــونُ  هــي   : الحاليّــةُ 

 : تعـــالى  قولــه  نحـــــو  الملازمــةِ،  مــن  بينهــا  لمــا  المحــلَّ  وأريــدَ  الحــالِ، 

ــرادُ  چئائائەئەئوئوئۇئۇئۆئۆچ ]آل عمــران/107[(.  فالم
ــه،  ــةُ الل ــا رحم ــلُّ فيه ــم في جنةٍتح ــةُ، فه ــا الرحم ــلُّ فيه ــي تح ــةُ الت ــةِ( الجن ــن )الرحم م

ــالى: چٻ ٻ پ پ پچ  ــه تع ــةُ( ،وكقول ــه )الحالي ــلُ، علاقتُ ــازٌ مرس ــه مج ففي

محِلُّهــا. واللبــاسُ  حــالٌ  فالزينــةُ   ، فيهــنَّ الزينــةِ  لحلــولِ  لباسَــكم،  أي  ]الأعــراف/31[( 

، وأريــدَ بــه ( 9) المحليَّــةُ : هــي كــون الــيءِ يحــلُّ فيــه غــره، وذلــك فيــا إذا ذكــر َلفــظُ المحــلِّ

الحــالَّ فيــه - كقولــه تعــالى: چئا  ئە     ئو  ئو        چ ]العلــق/17، 18[(، والمــراد مــن 

يحــلُّ في النــادي.

وكقوله تعالى:چ ڃڃ ڃ ڃ چ چچچ ]آلعمران/167[(،أي ألسنتهُم، لأنِّ القولَ لا يكون 

عــادةً إلا بهــا. ونحو قولــه تعــالى: چڱڱڱڱںںڻڻڻڻۀۀچ 

)ســورة يوســف/82( .أي اســأل أهــلَ القريــة . واســأل أهــلَ العر .

المجــاورةُ : هــي كــونُ الــيءِ مجــاوراً لــيءٍ آخــر، نحــو كلَّمــتُ الجــدارَ والعامــودَ، أي الجالسَ ( 10)

بجوارهِــا، فالجــدارُ والعامــودُ مجــازانِ مرســلانِ  علاقتهُا )المجــاورةُ(.

ــوءُ، ( 11) ــعَ الضَّ ــو: طل ــر، نح ــد وجــودِ شيءٍ آخ ــودُه، عن ــيء يجــبُ وج ــونُ ال ــةُ: هــي ك اللازّميَّ

ــد وجــودِ الشــمسِ،  ــه يوجــدُ عن ــةُ ، لأن ــه اللازميِّ أي الشــمسُ; فالضــوءُ مجــازٌ مرســلٌ، علاقتُ

ــكاكِ. ، وهــو عــدمُ الانف ــزومُ الخــاصُّ ــا الل ــبُر هن والمعت

الملزوميــةُ: هــي كــون الــيءِ يجــبُ عنــد وجــودهٍ وجــودُ شيءٍ آخــر، نحــو: مــأتِ الشــمسُ ( 12)

ــى وُجــدتْ وُجــدَ  ــةٌ ، لأنهــا متَ ــه الملزوميَّ ــوءَ، فالشــمسُ مجــازٌ مرســلٌ، علاقتُ المــكانَ، أي الضَّ

ــةُ مــأت. الضّــوءُ، والقرين

 التقّييــدُ، ثــمّ الإطــلاقُ: هــو كــون الــيءِ مُقَيّــداً بقيــدٍ أو أكــرَ، نحــو: مِشْــفرُ زيــدٍ مَجْــرُوحٌ; ( 13)

ــقَ شــفةً، فــكان في هــذا منقــولاً عــن  ــا مطل ــدَ هن ــفَةُ البعــرِ، ثــم أرُي ــفَر لغــةً: شَ فــإن المشِْ

المقيــدِ إلى المطلـَـقِ، وكان مجــازاً مرســلاً، علاقتـُـه التقييــدُ، ثــم نقُِــلَ مــن مطلــقِ شــفةٍ، إلى شــفةِ 

الإنســانِ، فــكان مجــازاً مرســلاً بمرتبتــنِ، وكانــت علاقتُــه التقّييــدَ والإطــلاقَ.

العمــومُ: هــو كــون الــيءِ شــاملاً لكثــرٍ، نحــو قولــه تعــالى: چأمَْ يحَْسُــدُونَ النَّــاسَ عَــىَ مَــا ( 14)
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)( فالنــاسُ مجــازٌ مرســلٌ، عـــــــلاقتهُ  ــهچ  ِالنســاء/ 54[، أي النبــيَّ ــهُ مِــن فضَْلِ آتاَهُــمُ اللّ

ــمْ  ــواْ لكَُ ــدْ جَمَعُ ــاسَ قَ ــاسُ إنَِّ النَّ ــمُ النَّ ــالَ لهَُ ــنَ قَ ــالى: چالَّذِي ــه تع ــه قول ــومُ، ومثل العم

ــمَ الوْكَِيــلُ  چ )ســورة آل عمــران/173(  ــهُ وَنعِْ ــواْ حَسْــبُنَا اللّ فاَخْشَــوْهُمْ فزَاَدَهُــمْ إِيمَانــاً وَقاَلُ

. ،فــإنَّ المــرادَ مــن النــاسِ واحــدٌ، وهــو نعيــمُ بــنُ مســعودٍ الأشــجعيِّ

)15(- الخصــوصُ: هــو كــون اللفــظِ خاصــاً بــيءٍ واحــدٍ، كإطــلاقِ اســم الشــخصِ عــى القبيلــةِ، 

نحــو :ربيعــةٌ وقريــشٌ.

ــالى: چں ں ڻچ  ــه تع ــر، كقول ــن شيءٍ آخ ــدلاً ع ــيءِ ب ــونُ ال ــي ك ــةُ: ه )16(- البدلي

ــرادُ: الأداءُ. ــاء/103 [والم ]النس

)17(-المبدليةُ: هي كون اليءِ مبدلاً منه شيءٌ آخر، نحو: أكلتُ دمَ زيدٍ أيْ ديتهَُ.

فالدمُ مجازٌ مرسلٌ علاقتهُ المبدليةُ ، لأنَّ الدمَ: مبدلٌ عنهُ الديةُ.

: هو إقامةُ صيغةٍ مقامَ أخرى، وذلك: )18(_ التعلقُ الاشتقاقيُّ

ــالى: چ بىبيتجتحتختمچ أ.  ــه تع ــولِ، في قول ــم المفع ــى اســـ ــصدرِ ع ــلاق المـــ أ - كإط

مصنوعُــه. [أي  ]النمــل/88 

)ســورة ب.  چک گ گچ  تعــالى:  قولــه  في  المصــدرِ،  عــى  الفاعــلِ  اســم  وكإطــلاقِ   - ب 

الواقعــة/2( ،أي تكذيبٌ.وكقولــه تعــالى: چى  ئا  ئا  ئە  ئە   ئو  ئو  ئۇ  ئۇچ 

)ســورة لقــان/11( ، أي مخلوقـُـه.

وكإطلاق اسمِ الفاعل عى اسم المفعولِ، في قوله تعالى: چ ۇۆۆۈۈۇٴۋۋۅۅۉچ ج. 

)ســورة هود/43( ، أي لا معصومَ.   

الفـــــــــــاعلِ، في قـــــــولــــــه د.  وكــــــــــــــإطلاق اســـــــــــمِ المفعــولِ عــى اســـــــــــــم 

تعال:چھھھھےےۓۓڭڭڭڭچ )ســورة 

. ــليِّ ــى الأص ــعُ إرادةِ المعن ــا يمن ــرُ م ــي ذك ــدم، ه ــا تق ــة م ــى مجازي ــة ع ــاتراً. والقرين الإسراء/45( ،أي س

إطــلاقُ اســمِ المفعــولِ عــى المصــدرِ، كقولــه: )بمنصــورِ النبــيِّ عــى الأعــادي...( أي بمثــلِ نــرةِ النبــيِّ 	. 

)( عــى أعاديــهِ.

ــن  ــمَّ م ــون )الأوَْلِ( أع ــا ك ــرقَ بينه ــالأوَلِ إلا أنَّ الف ــاز ب ــو كالمج ــارفةِ: وه ــازُ بالمش )19( - المج

ــإنَّ  ــلبَُهُ «)2(. ف ــهُ سَ ــلاً فلََ ــلَ قتَِي ــنْ قتََ ــال : » مَ ــبِ، ق ــدِ، و)المشــارفةُ( لخصــوصِ القري ــبِ والبعي القري

القتيــلَ لا يقُتــلُ، وإنمــا المــرادُ المــشرفُ عــى القتــلِ، ومثله:قولــه صــى اللــه عليــه وســلم: » إذَِا مَــاتَ المَْيِّــتُ 

ــةِ وَإنِْ كَانَ مِــنْ أهَْــلِ  ــةِ فمَِــنْ أهَْــلِ الجَْنَّ ــإِنْ كَانَ مِــنْ أهَْــلِ الجَْنَّ ــهِ مَقْعَــدُهُ بِالغَْــدَاةِ وَالعَْــىِِّ فَ عُــرضَِ عَليَْ
ــوْمَ القِْيَامَــةِ «)18( ــهُ يَ ــى يبَْعَثَــكَ اللَّ ــالُ هَــذَا مَقْعَــدُكَ حَتَّ ــارِ ثُــمَّ يقَُ ــارِ فمَِــنْ أهَْــلِ النَّ النَّ

تعريف المجاز العقلي وعلاقاته:
: هــو إســنادُ الفعــلِ، أو مــا في معنــاهُ مــن اســمِ فاعــلٍ، أو اســمِ مفعــولٍ أو مصــدرٍ  المجــازُ العقــليُّ

ــمِ، لعلاقــةٍ مــع قرينــةٍ تمنــعُ مــن أن يكــونَ الإســنادُ إلى  إلى غــر مــا هــو لــه في الظاهــرِ، مــن حــال المتكلِّ

مــا هــوَ لــهُ.
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أ.إيثار عمر أحمد الماحي – د. فوزي عبد الكريم الزين – د. البدري الأمين دفع الله   

 المجازُ العقليُّ على قسمين:
الأولُ- المجــازُ في الإســنادِ، وهــو إســنادُ الفعــلِ أو مــا في معنــى الفعــلِ إلى غــر مــن هــوَ لــهُ، وهــو 

عــى أقســام، أشــهرها:

)1(- الإسنادُ إلى الزمانِ، نحو قول الشاعر )19(:

لا تحسبنَّ سروراً دائماً أبداً   مَنْ سرَّهَ زمنٌ ساءتهُْ أزمان

أسندَ الإساءةَ والسرورَ إلى الزمنِ، وهو لم يفعلهْا، بل كانا واقعنِ فيه عى سبيلِ المجازِ.

)2(- الإســنادُ إلى المــكانِ، نحــو قولــه تعــالى: چھےےۓۓچ ]الأنعــام/6[(، 

فقــد أســندَ الجــريَ إلى الأنهــار، وهــي أمكنــةٌ للميــاهِ، وليســتْ جاريــةً بــل الجــاري ماؤُهــا.

)3(- الإســنادُ إلى الســببِ، كقولــه: )بنَــى الأمــرُ المدينــةَ( فــإنّ اَلأمــرَ ســببُ بنــاءِ المدينــة، لا إنـّـه بناهــا 

بنفسِــه. ،و نحــو قــول عنــرة )20(:

إنيِّ لمنِْ مَعْشر أفنَْى أوائلهَُمْ    قيلُ الكُاةِ ألا أيَنَ المحامُونا

فقــد نســبَ الإفنــاءَ إلى قــول الشــجعانِ، هــل مــن مبــارزٍ ؟،وليــس ذلــك القــولُ بفاعــلٍ لــه، ومؤثــرٍ 

فيــه، وإنمــا هــو ســببٌ فقــطْ .

)4( الإسنادُ إلى المصدرِ ، كقول أبي فراس الحمداني )21(:

سَيَذْكُرُني قوَْمي إذا جَدّ جدّهُمْ   وفي الليلة ِ الظلاءِ ، يفتقدُ البدرُ

ــه  ــه الجــادُّ - فأصل ــل فاعلُ ــه، ب ــلِ ل ــسَ بفاع ــادِ، وهــو لي ، أي الاجته ــد أســندَ الجــدَّ إلى الجــدِّ فق

. ــلَ إلى الجــدِّ ــلَ الأصــليَّ وهــو الجــادُّ، وأســندَ الفع ــاداً، فحــذفَ الفاع ــدَ اجته ا، أي اجته  جــدَّ الجــادُّ جــدًّ

ــل،  ــمَ الفاع ــتعملَ اس ــدِ اس ــقِ، فق ــثُ الوام ــو: سرَّني حدي ــولِ، نح ــلِ إلى المفع ــيَ للفاع ــا بن ــنادُ م )5( إس

( بــدلَ المومــوقِ، أي المحبــوبِ، فــإنَّ المــرادَ: سررتُ بمحادثــةِ المحبــوبِ.  وهــو الوامــقُ، أي )المحُِــبُّ

تعــالى:  قولــه  نحــو  الفاعــلِ،  إلى  للمفعــولِ  بنــيَ  مــا  إســنادُ   )6(

،أي  ]الإسراء/45[(  چھھھھےےۓۓڭڭڭڭچ 
ــنَ  ــانَ ب ــةُ يهجــو الزبرق ــال الحطيئ ــه هــو الســاترُ. وكــا ق ســاتراً، فقــد جعــلَ الحجــابَ مســتوراً، مــع أن

: بــدرٍ)22( 

دعَ المكَارمَِ لا ترَحَل لبغْيَتِها    واقعُدْ فإنك أنَتَْ الطاّعِمُ الكاسِ

وهو يقصدُ المطعَم المكِي .

الثاني- المجازُ في النسبةِ غرِ الإسناديةِ، وأشهرهُا النسبةُ الإضافيّةُ نحو:

1 - )جَرْيُ الأنهارِ( فإنَّ نسبةَ الجريِ إلى النهرِ مجازٌ باعتبار الإضافةِ إلى المكانِ.

2 - )صومُ النهارِ( فإنَّ نسبةَ الصومِ إلى النهارِ مجازٌ باعتبارِ الإضافة إلى الزمانِ.

3 -)غُرابُ البَنِ( فإنهُّ مجازٌ باعتبار الإضافة إلى السببِ.

4 - )اجتهادُ الجِدّ( مجازٌ باعتبار الإضافةِ إلى المصدرِ.

تنبيهانِ:
أ -الفعــلُ المبنــي للفاعــلِ واســمِ الفاعــل إذا أسُــندا إلى المفعــولِ فالعلاقــةُ المفعوليةُ،والفعــلُ المبنــيُّ 
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للمجهــولِ واســمُ المفعــولِ إذ أسُــندا إلى الفاعــلِ فالعلاقــةُ الفاعليةُ،واســمُ المفعــولِ المســتعمَلِ في موضــعِ 

اســم الفاعــلِ مجــازٌ، علاقتُــه المفعوليةُ،واســمُ الفاعــل المســتعمل في موضــع اســمِ المفعــول ِمجــازٌ، علاقتُــه 

الفاعليــةُ.

ب- هــذا المجــازُ مــادةُ الشــاعرِ المفلِّــقِ، والكاتــبِ البليــغِ، وطريــقٌ مــن طــرقِ البيــانِ لا يســتغني 

عنهــا واحــدٌ منهُــا.

من فوائدِ هذا المجازِ:
، عى أقسامه، فوائدَ كثرةً: إنَّ للمجازِ المرسل، عى أنواعه، وكذلك العقليِّ

ــا،  ــنَ ونحوهِ ــنَ والمهندس ــر البنائ ــن ذك ــزُ م ــةَ أوج ــرُ المدين ــى الأم ــه: بنَ ــإنَّ قول ــاز، ف 1 -الإيج

ــره. ــوه غ ونح

2 -ســعةُ اللفــظِ، فإنــه لــو لم يجــزْ إلا جــرَى مــاءُ النهــرِ كان لــكلِّ معنَــى تركيبــاً واحــداً، وهكــذا 

ــةُ الراكيــب. بقيّ

3 -إيرادُ المعنى في صورةٍ دقيقةٍ مقربةٍ إلى الذهنِ، إلى غر ذلك من الفوائدَ البلاغيةِ.
ثالثاً: الاستعارةُ:)23(.

ســبقَ أنَّ التشــبيهَ أولُ طريقــةٍ دلــتْ عليهــا الطبيعــةُ; لإيضــاحِ أمــرٍ يجهلُــه المخاطــبُ، بذكــر شيءٍ 

آخــر، معــروفٍ عنــده، ليقيسَــه عليــه، وقــد نتــجَ مــن هــذه النظريــةِ، نظريــةٌ أخــرى في تراكيــب الــكلامِ، 

تــرى فيهــا ذكــرَ المشــبَّهِ بــه أو المشــبَّهِ فقــط.

ــن  ــغَ م ــتعارة أبل ــى الاس ــتملةُ ع ــبُ المش ــذه الراكي ــاءتْ ه ــد ج ــتعارةِ، وق ــذه بالاس ى ه ــمَّ وتس

تراكيــب التشــبيهِ، وأشــدَّ وقعــاً في نفــس المخاطــبِ، لأنــه كلــا كانــتْ داعيــةً إلى التحليــقِ في ســاء الخيــالِ، 

، ومنزلتهُــا في البلاغــة أعــىَ. كان وقعُهــا في النفــسِ أشــدَّ

ــدةِ،  ــعِ الأفئ ــي تأخــذُ بمجام ــةِ، التّ ــواع ِصــور الاســتعارةِ البديع ــن أن ــكلامِ م ــراءُ ال ــرهُ أم ــا يبتك وم

ــتعارةِ. ــةِ الاس ــو سرُّ بلاغ ــا ه ــا وعواطفهُ ــامعِ لبَّه ــارئ والس ــى الق ــكُ ع وتمل

فمنَ الصورِ المجملةِ التّي عليها طابعُ الابتكار وروعةُ الجالِ قولُ شاعر الحاسةِ)24(:

قومٌ إذا الشرُّ أبَدَْى ناَجِذيه لهم    طارُوا إليه زَرَافاتٍ وَوُحْدَانا

ٍ عــن أنيابــهِ مــا يمــأُ فــؤادكَ رعباً،ثــم  ، بصــورة ِحيــوانٍ مفــرسٍ مكــشرِّ فإنــهُ قــد صــوَّر لــك الــشرَّ

ــكَ  ــتثرُ إعجاب ــا يس ــاً م ــداءِ; طران ــةِ الأع ــرُ إلى مصادم ــورٍ تط ــورِ طي ــم، بص ــن يعنيه ــومَ الذي ــوَّر الق ص

ــم وشــجاعتهِم. ــارِ حميَّتِه ــوكَ إلى إكب ــم، ويدع بنجدتهِ

ومنهــم مــنْ يعمــدُ إلى الصــورة التّــي يرســمُها، فيفصــلُّ أجزاءهــا، ويبــنُ لــكلِّ جــزءٍ مزيتـَـهُ الخاصــةَ، 

كقــول امــرئ القيــس في وصــفِ الليــلِ بالطــولِ )25(:

بِصُلبِْــهِ ـى  تَمطّـَ ـا  لمّـَ لــه  بِكَلـْـكَلَِقلُـْـتُ  ونــاءَ  أعْجــازاً  وأردْفَ 

انجَْــلي ألا  الطوّيــلُ  الليّــلُ  أيهّــا  بأمثـَـلِألا  مِنــك  الإصْبــاحَ  ومــا  صُبْــحٍ 

ــة َأركانِ  ــه جمل ــتوفى ل ــل اس ــةِ، ب ــلِ القام ــخصٍ طوي ــورة ش ــلِ، بص ــلِ اللي ــفِ بتمثي ــه لم يكت فإن

الشــخصِ; فاســتعارَ صُلبــاً يتمطَّــى بــه، إذ كان كلُّ ذي صُلــبٍ يزيــدُ في طولــهِ تمطيــهِ، وبالــغَ في ذلــك بــأنْ 
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جعــل لــه أعجــازاً يــردفُ بعضُهــا بعضــاً، ثــم أرادَ أن يصفَــه بالثقــلِ عــى قلــبِ ســاهرهِ، فاســتعارَ لــه كلــكلاً 

ــرِ  ــبِ ســامعهِ مــن الأث ــعُ في قل ــلُ البدي ــه هــذا التفصي ــكَ مــا يركُ ــى علي ــه ،ولا يخفَ ــه أيْ يثقــلُ ب ــوءُ ب ين

العظيــمِ، والارتيــاحِ الجميــلِ. ومنهــم مــنْ لا يكتفــي بالصــورةِ التــي يرســمُها، بــل ينظــرُ إلى مــا يرتــبُ عــى 

:)26(
ــبُ تلــك الصــورةِ بأخــرَى أشــدَّ وأوقــعَ، كقــول أبي الطيــب المتنبــيِّ الــيءِ فيعقِّ

حتــى بــالأرْزاءِ  الدهــرُ  نبِــالِرمــاني  مــن  غِشــــــاء  في  فــؤادي 

سِــهامٌ أصابتنْــي  إذا  النِّصــالِفــرِْتُ  عــى  النِّصــالُ  تكــسّرتِ 

ــةِ في  ــا، ولا بالمبالغ ــدةِ إيلامه ــا، وش ــةِ انصبابِه ــهاماً في سرع ــبَ س ــره ِالمصائ ــفِ بتصوي ــه لم يكت فإن

وصــف كرتهِــا، بــأنْ جعــلَ منهــا غشــاءً محيطــاً بفــؤادهِ، حتــى جعــل ذلــك الغشــاءَ مــن المتانــةِ والكثافــةِ، 

ــى  ــسُر ع ــا تتك ــؤادهِ، لأنه ــذاً إلى ف ــدُ منف ــه، لا تج ــا علي ــتمرار ِانصبابِه ــع اس ــالِ م ــكَ النص ــث إنَّ تل بحي

النصــالِ التّــي ســبقتهْا، فانظــرْ إلى هــذا التمثيــل ِالرائــعِ، وقــل لي: هــلْ رأيــتِ تصويــراً أشــدَّ منــهُ لراكــمِ 

ــبَ والآلامَ؟ المصائ

تعريفُ الاستعارة وبيانُ أنواعها:
تعريفها :الاستعارةُ لغةً: من قولهِم، استعارَ المالَ: إذا طلبَه عاريةً .

واصطلاحــاً: هــي اســتعالُ اللفــظُ في غــر مــا وضــعَ لــه لعلاقــةِ )المشــابهةِ( بــن المعنَــى المنقــولِ 

عنــه والمعنِــى المســتعملِ فيــهِ، مــع )قرينــةٍ( صارفــةٍ عــن إرادةِ المعنَــى الأصــليِّ ،)والاســتعارةُ( ليســت إلا 

)تشــبيهاً( مختــراً، لكنهــا أبلــغُ منــهُ كقولــك: رأيــتُ أســداً في المدرســةِ، فأصــلُ هــذه الاســتعارةِ » رأيــتُ 

رجــلا ًشــجاعاً كالأســدِ في المدرســةِ « فحذفــتَ المشــبهَّ » لفــظُ رجــلٍ« وحذفــتَ الأداةَ الــكاف - وحذفــتَ 

وجــهَ التشــبيهِ » الشــجاعةَ« وألحقتــهُ بقرينــةٍ » المدرســةِ« لتــدلَّ عــى أنــكَ تريــدُ بالأســدِ شــجاعاً.

وأركانُ الاستعارةِ ثلاثةٌ:

)1( مستعارٌ منه - وهو المشبَّهُ بهِ .

)2( ومستعارٌ لهُ - وهو المشبَّهُ .

)3( ومستعارٌ - وهو اللفظُ المنقول ُ.

ى اســتعارةً(،ولابدَّ فيهــا مــن عــدم ذكر وجــهِ الشــبهِ،ولا أداة  فــكلُّ مجــازٍ يبنَــى عــى التشــبيهِ )يســمَّ

التشــبيهِ، بــل ولابــدَّ أيضــاً مــن تنــاس التشــبيهِ الــذي مــن أجلــه وقعــتِ الاســتعارةُ فقــط، مــع ادعــاءِ أنَّ 

.بــأنْ يكــون اســمَ جنــسٍ أو  المشــبَّهَ عــنُ المشــبَّهِ بــه.أو ادعــاءِ أنَّ المشــبَّه فــردٌ مــن أفــرادِ المشــبَّهِ بــه الكليِّ

علــمَ جنــسٍ، ولا تتــأتَّ الاســتعارةُ في العلـَـمِ الشــخصيِّ لعــدم إمــكانِ دخــولِ شيء في الحقيقــةِ الشــخصيةِ، لأنَّ 

رِ الشركــةِ فيــه.إلا إذا أفــادَ العلَــمُ الشــخصيُّ وصفاً.بــه يصــحُّ اعتبــارهُ  نفــسَ تصــوُّر الجــزئيِّ يمنــعُ مــن تصــوُّ

ــا; بدعــوى كليــةِ  كلياً.فتجــوز اســتعارتهُ: كتضمــنِ حاتــمَ للجــودِ، وقـُـسَّ للخطابــةِ، فيقــال: رأيــتُ حاتمــاً، وقسًُّ

ــا  ــةٍ، لأنه ــبِ. وللاســتعارةِ أجمــلُ وقــعٍ في الكتاب ــسِ الجــوادِ والخطي ، ودخــول المشــبَّه في جن ــمَ وقــسَّ حات

تمنــحُ الــكلامَ قــوةً، وتكســوهُ حســناً ورونقــاً، وفيهــا تثــارُ الأهــواءُ والإحساســاتُ.

تقسيم الاستعارة باعتبارِ ما يذكرُ من الطرفيِن:
إذا ذكرَ في الكلامِ لفظُ المشبَّهِ به فقط، فاستعارةٌ تريحيةٌ أو مرحّةٌ نحو قول الشاعر)27( :



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م 18

أساليب البيان في شعر أبي تمام

تْ عَىَ العُنَّابِ بِالبَردَِ وَأمَْطرَتَْ لؤُلؤُاً منْ نرَجِْسٍ وَسَقَتْ وَردْاً وَعَضَّ

فقــد اســتعارَ: اللؤلــؤَ، والنرجــسَ و الــوردَ، والعنــابَ، والــبردََ للدمــوعِ، والعيــونَ، والخــدودَ، والأنامــلَ، 

والأســنانَ. وإذا ذكــرَ في الــكلام لفــظُ المشــبَّهِ فقــط، وحــذِفَ فيــه المشــبَّهُ بــه، وأشــرَ إليــه بذكــر لازمــهِ: 

ى » تخييــلاً« فاســتعارةٌ مكنيــةٌ أو بالكنايــةِ، كقــول أبي ذؤيــب الهــذلي )28(: المســمَّ

وإذا المنَِيَّةُ أنَشَْبَتْ أظَفْارهَا    ألَفَْيْتَ كُلَّ تَميِمَةٍ لا تنَْفَعُ

، واســتعارَ الســبعَ للمنيــةِ وحذفَــه، ورمــزَ إليــه  فقــد شــبَّه َالمنيــةَ، بالســبعِ، بجامــعِ الاغتيــالِ في كلٍّ

بــيءٍ مــن لوازمــهِ، وهــو )الأظفــارُ( عــى طريــق الاســتعارةِ المكنيــةِ الأصليــةِ، وقرينتهُــا لفظــة ُ»أظفــار« 

،ثــم أخــذَ الوهــمَ في تصويــر ِ المنيــةِ بصــورةِ الســبعِ، فاخــرعَ لهــا مثــل صــورةِ الأظفــارِ، ثــم أطلــقَ عــى 

الصــورةِ التــي هــي مثــلُ صــورةِ الأظفــارِ، لفــظَ )الأظفــارِ( فتكــونُ لفظــةُ )أظفــارٍ( اســتعارةً )تخييليــةً( لأنَّ 

المســتعارَ لــه لفــظُ أظفــارِ صــورةً وهميــةً، تشــبهُ صــورةَ الأظفــارِ الحقيقيــةِ، وقرينتهُــا إضافتهُــا إلى المنيــةِ، 

ونظــراً إلى أن َّ)الاســتعارةَ التخييليــةَ( قرينــةُ المكنيــةِ، فهــي لازمــةٌ لا تفارقهُــا، لأنـّـه لا اســتعارةَ بــدونِ قرينــةٍ.

وإذاً: تكونُ أنواعُ الاستعارة ثلاثةً: تريحّيةً، ومكنّيةً، وتخييليةّ .

في الاستعارة باعتبارِ الطرفنِ:

ــا بــأنْ يكــونَ اللفــظُ قــد  في الاســتعارة باعتبــار اللفــظِ المســتعارِ إن كان المســتعارُ لــه محققــاً حسًّ

نقــلَ إلى أمــرٍ معلــومٍ، يمكــنُ أن يشــارَ إليــه إشــارةً حســيةً كقولــك: رأيــتُ بحــراً يعطــي.

أو كانَ المســتعارُ لــه محققــاً عقــلاُ بــأنْ يمكــنَ أن ينــصَّ عليه،ويشــارَ إليــه إشــارةً عقليــةً، كقولــه 

ــةٌ. ، فالاســتعارةُ تحقيقي ــنَ الحــقَّ تعــالى: چ ٹٹٹ    چ]الفاتحــة/ 6[ أي: الدي

ــا ولا عقــلا ً فالاســتعارة ُتخييليــةٌ ، وذلــك: كالأظفــارِ، في  وإن لم يكــنِ المســتعارُ لــه محققــاً، لا حسًّ

نحــو: أنشــبتِ المنيــةُ أظفارهَــا بفــلانٍ.

وأما قولُ زهر)29(:

بَا وَرَوَاحِلهُْ باطِلهُْ وَعُرّيَ أفرْاَسُ الصِّ صَحا القَلبُ عن سلمى وأقرَ  

ــا التخييــلُ فإنــه يكــونُ  فيحتمــلُ أنْ يكــونَ اســتعارةً تخييليــةً ، وأنْ يكــونَ اســتعارةً تحقيقيــةً، أمَّ

، وأعــرضَ عــن معاودتــهِ فتعطلــتْ  أراد أنْ يبــنَ أنــه تــرك مــا كان يرتكبُــه أو انَ المحبــةِ مــن الجهــلِ والغــيِّ

بــا بجهــةٍ مــن جهــاتِ  آلاتــهُ، كأيِّ أمــرٍ وطِّــنَ في النفــس عــى تركــهِ  ،فإنــه تهمَــلُ آلاتــهُ فتتعطــلُ، فشــبَّه الصِّ

ــراسُ والرواحــلُ،  ــه الإف ــتَ ل ــتْ، فأثب ــا فتعطل ــا الوطــرَ فأهمــلَ آلاتهِ ــىَ منه المســرِ كالحــجِّ والتجــارة ِق
بــوة )30( بــا عــى هــذا مــن الصَّ فالصَّ

ــي  ــونُ أرادَ دواع ــه يك ــقُ فإن ــا التحقي ــاءَ وأمَّ ــى الفت ــوة ِ،لا بمعنَ ــلِ والفت ــلِ إلى الجه ــى المي بمعن

ــاعِ  ــا تتآخــذُ في اتب ــي قل ــبابِ الت ــذاتِ أو الأس ــتيفاءِ الل ــا في اس ــةَ له ــوى الحاصل ــوسِ وشــهواتهِا والق النف

ــا. ب ــيِّ إلا أوانِ الصِّ الغ

في الاستعارة باعتبار اللفظِ المستعارِ:
تكونُ الاستعارةُ باعتبار اللفظِ المستعارِ في الأفعالِ أو المشتقاتِ أو الحروفِ عى النحو التالي:

للجميــلِ  اســتعرَ  إذا  كالبــدرِ  لــذاتٍ«  جامــداً  »اســاً  المســتعارُ  اللفــظُ  كانَ  )1(-إذا 
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 « الاســتعارةُ  ســميتِ   ، الشــديدِ  للــربِ  اســتعرَ  إذا  كالقتــلِ  لمعنًــى«  جامــداً  »اســاً  ،أو 

ڤ  ڤ    ٹ   ٹ   ٹ   ٹ   ٿ   ٿ   چٿٿ   تعــالى:  كقولــه  أصليَّــةً« 

 : تعــالى  وكقولــه   ، إبراهيــم/1(  )ســورة  ڄچ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ 
الإسراء/24( )ســورة  چڭڭڭڭۇۇۆۆۈۈۇٴۋچ 

يتْ أصليةً لعدمِ بنائها عى تشبيهٍ تابعٍ لتشبيهٍ أخرَ معتبَرٍ أوَّلاً . وسمِّ

وكقول المتنبي يمدح بدر بن عار )31(:

في الخّدّ أنْ عَزمََ الخَليِطُ رحَيلا     مَطرٌ يزَيدُ بهِ الخُدُودُ مُحُولا

يقــول: إذا عــزمَ الخليــط ُرحيــلاً بــى المحــبُّ بــكاءً مثــلَ المطــر، إلا أنــهُ لا ينبــتُ العشــبَ كغــره 

مــن الأمطــار، والخــدودُ يزيــد محلهُــا بــه .

)2(- إذا كان اللفــظ المسُــتعارُ » فعــلاً« أو اســمَ فعــلٍ، أو اســاً مشــتقاًّ أو اســاً مبهــاً أو حرفــاً 

ــن  ــكوتِ ع ــوعُ للس ــهٍ: الموض ــو: ص ــي، ونح ــي عنّ ــتْ هموم ــو: نام ــةٌ« نح ــةٌ تبعي ــتعارةُ » تريحي فالاس

ــه ضربــاً شــديداً،  ، بمعنــى ضاربَ الــكلام، والمســتعملُ مجــازاً في تــرك الفعــل، ونحــو: الجنــديُّ قاتــلَ اللــصَّ

ونحــو: هــذا: الموضوعــةُ للإشــارةِ  الحســيَّةِ، والمســتعملةُ مجــازاً في الإشــارةِ العقليــةِ نحــو: هــذا رأيٌ حســنٌ، 

ونحوقولــه تعــالى عــى لســان فرعــون : چ ہہہہھ  چ]طــه/71[(، ونحــو قولــه 

تعــالى عــن مــوسى عليــه الســلام: چڃ  ڃ  ڃ  چ   چ  چ  چڇ  ڇ  ڇ  

ڇ  ڍ  ڍ  ڌچ ]القصــص/8[( .
مَة«  )3(- إذا كان اللفــظُ المســتعارُ اســاً مشــتقاً، أو اســاً مبهــاً، » دون باقــي أنــواعِ التبعيــةِ المتقدِّ

فالاســتعارةُ » تبعيــةٌ مكنيــةٌ« ،وســميتْ )تبعيــةً( لأنَّ جريانهِــا في المشــتقاتِ، والحــروفِ، تابــعٌ لجريانهــا أولاً: 

في الجوامــدَ، وفي كليــاتِ معــاني الحــروفِ، يعنــي: أنهــا ســميتْ تبعيــةً لتبعيتِهــا لاســتعارةِ أخــرى، لأنهــا في 

المشــتقاتِ تابعــةً للمصــادرِ، ولأنهــا في معــاني الحــروفِ تابعــةً لمتعلـّـقِ معانيهــا، إذ معــاني الحــروفِ جزئيــةٌ، 

ــا، أو  ــا مشــبَّهاً، ومشــبَّها به ــأتَّ كونهُ ــةِ ليت ــا إلا بواســطة كليٍّ مســتقلٍّ بالمفهومي لا تتصــورُ الاســتعارةُ فيه

محكومــاً عليهــا، أو بهــا.

نحو: ركبَ فلانٌ كتفي غريَمهُ ، أي: لازمَه ملازمةً شديدة ً .

چ   چ   چ    ڃ   ڃ   ڃ   ڄ     ڄ   ڄ   چ  تعــالى:  وكقولــه 

ــةِ ، ونحــو: )أذقتَــهُ لبــاسَ المــوتِ(  چچ ]القصــص/8-7[(، أي تمكنــوا مــنَ الحصــول عــى الهدايــةِ التاّمَّ
ــاهُ. أي ألبســتهُ إي

و في الحــروفِ كقولــه تعــالى : چڃ  ڃ  ڃ  چ   چ  چ  چڇ  ڇ        ڇ  
ک   ک     ک   ک   ڑڑ   ژ   ژ   ڈ   ڈ   ڎ   ڎ   ڌ   ڍ   ڍ   ڇ  

گ    گ  گ    گ  ڳ  ڳ  ڳچ ]القصــص/8، 9[{
ــالى: چڃ  ڃ  ڃ  چ   چ  چ  چڇ  ڇ   ــه - تع ــىُّ )1(:« قول ــال القرطب ق

ــؤدّي إلى  ــاهُ ي ــم إي ڇ  ڇ  ڍ ڍ ڌچ )القصــص/8(( فلــا كان التقاطهُ
كونــه لهــم عــدوّاً وحزنــا؛ً فالــلام في } ليكــونَ { لام العاقبــة ولام الصــرورة؛ لأنهــم إنمــا أخــذوه ليكــون لهــم 
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أساليب البيان في شعر أبي تمام

قــرةَّ عــن ، فــكان عاقبــة ذلــك أن كان لهــم عــدوّاً وحزنــاً ، فذكــر الحــال بالمــآل؛ كــا قــال الشــاعر )32(:

وللمنايا ترُبيِّ كلُّ مُرضِْعةٍ   ودُورنُا لخراب الدهر نبَْنِيها

وقال آخرُ )33(:

هْر تبُْنَى المسَاكنُ و الوالداتُ سِخَالهَا    كا لخَِرابِ الدَّ فلِلمَْوت تغَْدُّ

أي فعاقبــة البنــاء الخــراب وإن كان في الحــال مفروحابًــه . والالتقــاطُ وجــود الــيءِ مــن غــر طلبٍ 

ولا إرادةٍ . والعــربُ تقــول لمــا وجدتــه مــن غــر طلــب ولا إرادة : التقطــهُ التقاطــاً . ولقيــتُ فلانــاً التقاطــاً. 

قــال الراجــز )34(:

ومَنْهَلٍ وَردَْتهُ التِْقَاطاَ لم أرََ إذِْ وَردَْتهُُ فرَُّاطاَ، ومنه اللقطة.

ر بمشــيئتهِ  ويــرى بعضُهــم أنَّ الــلام هنــا يصــحُّ أن تكــون للتعليــلِ ، بمعنــى ، أنَّ اللــه - تعــالى - ســخَّ

وإرادتــهِ فرعــونَ وآلــه . لالتقــاط مــوسى ، ليجعلــه لهــم عــدوًّا وحزنــاً ، فكأنَّــه - ســبحانه - يقــول : قدَرنــا 

عليهــم التقاطـَـه بحكمتِنــا وإرادتنِــا ، ليكــون لهــم عــدوا وحزنــا .

قرينةُ الاستعارةِ:)35(.
 . ــه المتكلــمُ دليــلاً عــى أنــه أراد باللفــظِ غــرَ معنــاهُ الحقيقــيِّ بُ فالقرينــة: هــي الأمــرُ الــذي ينصِّ

وهــي نوعــانِ: لفظيــةٌ وغــر لفظيــةٍ:

، ويوجهَــهُ إلى  فاللفظيــةُ: هــي مــا دل َّعليهــا بلفــظٍ يذكَــرُ في الــكلام ليرفـَـه عــن معنــاهُ الحقيقــيِّ

معنــاهُ المجــازيِّ المــرادِ عــى أن يكــونَ مــن ملائمــاتِ المشــبَّه بــه في الاســتعارةِ التريحيــةِ، ومــن ملائمــاتِ 

المشــبَّهِ في الاســتعارةِ المكنيــةِ

وأمــا غــرُ اللفظيــةِ: فهــي التــي دُلَّ عليهــا بأمــرٍ خــارجٍ عــن اللفــظِ ، وهــذا النــوعُ مــن القرينــةِ 

ى )قرينــةً حاليــةً (لأنهــا أمــرٌ عقــليٌّ لا يــدَلُّ عليــه بلفــظٍ مــن الــكلامِ ، بــل يــدَلُّ عليــه بالحــالِ كقــول  يســمَّ
الحطيئــة:)36(

مَــرَخٍ بِــذِي  لأفَـْـراخٍ  تقَُــولُ  شَــجَرُمــاذا  ولا  مــاءُ  لا  الحَواصِــلِ  حُمْــرِ 

مُظلِْمَــة قعَْــرِ  في  كاسِــيَهُمْ  عُمَــرُألَقَْيـْـتَ  يــا  اللـّـهِ  سَــلامُ  عليــكَ  فاغْفِــرْ، 

فكلمــةُ أفــراخٍ اســتعارةٌ، فقــد شــبَّه الشــاعرُ أطفالـَـه الصغــارِ بأفــراخِ الطــرِ بجامــعِ العجــزِ والحاجةِ 

إلى الرعايــةِ في كلٍّ منهــا، ثــم اســتعارَ الأفــراخَ عــى ســبيل الاســتعارةِ التريحيــةِ الأصليــةِ..

 تقسيمُ الاستعارة إلى تصريحية وإلى مكنية:
حَ فيها بلفَظِ المشبَّه بهِ. أولا-الاستعارةُ التريحيةُ : هي ما صَُّ

كقولــه تعــالى : چٹٹٹ چ ]الفاتحــة/6[( ،والــراطُ الطريــقُ ،فقــد شــبَّه الديــنَ 

ــهِ  ــدفِ في كلٍّ منهــا وحــذفَ المشــبَّه وهــو الإســلامُ وأبقــى المشــبَّهَ ب ــل إلى اله ــعِ التوصي ــراطِ بجام بال

. وقولــه تعــالى: چٿٿ ٿ ٿ ٹ ٹ  ٹ  ٹ  ڤ   ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  

ڦ  ڦ  ڄچ ]إبراهيــم/1[ (، فقــد شــبَّه الكفــرَ بالظلــاتِ والإيمــانَ بالنــورِ وحــذفَ المشــبَّه 
وأبقــى المشــبَّهَ بــه
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رابعاً: الكنايةِ:)37(
الكنايــة لغــة: مــا يتكلــمُ بــه الإنســانُ، ويريــد بــه غــره، وهــي: مصــدر كنيــت، أو كنــوت بكــذا، 

عــن كــذا، إذا تركــت التريــح بــه .

، لعــدم  واصطلاحــاً: لفــظٌ أريــد بــه غــرُ معنــاهُ الــذي وضــعَ لــه، مــع جــواز إرادةِ المعنــى الأصــليِّ

وجــود قرينــةٍ مانعــة مــن إرادتــه، نحــو : » زيــدٌ طويــلُ النجــادُ « تريــد بهــذا الركيــب أنــه شــجاعٌ عظيــم، 

فعدلــت عــن التريــح بهــذه الصفــة، إلى الإشــارة إليهــا بــيءٍ ترتــب عليــه وتلزمــه، لأنــه يلــزم مــن طــول 

حالــةِ الســيف طــولُ صاحبــه، ويلــزم مــن طــول الجســمِ الشــجاعةُ عــادةً، فــإذاً: المــراد طــولُ قامتــه، وإنْ 

لم يكــن لــه نجــادٌ، ومــع ذلــك يصــحُّ أن يــراد المعنــى الحقيقــيَّ ، ومــن هنــا يعلَــمُ أنَّ الفــرقَ بــن الكنايــة 

ــعُ إرادة  ــد تمتن ــك، نعــم: ق ــافي ذل ــه ين ــة، دون المجــازِ، فإن ــى الأصــليِّ في الكناي والمجــاز صحــةُ إرادةِ المعن

ُالمعنــى الأصــليِّ في الكنايــة، لخصــوصِ الموضــوعِ كقولــه تعــالى: چ ئۇئۇئۆئۆچ 

]الزمــر/67[( ،وكقولــه تعــالى: چڈ ژ  ژ  ڑچ ]طــه/5[( كنايــةٌ عــن تمــام القــدرةِ، وقــوةِ 

ــنِ والاســتيلاءِ )38(. التمكُّ

وتنقسمُ الكنايةُ بحسبِ المعنى الذي تشُيرُ إليه إلى ثلاثةِ أقسامٍ:

1-كنايةٌ عن صفةٍ:
ــر  ــة بذك ــةُ الصف ــرف كناي ــةِ ،وتع ــةِ والأمان ــن العف ــي ع ــدِ( تكن ــفُ الي ــلانٌ نظي ــول :)ف ــا تق ك

ديــقُ( تعنــي أبــا بكــر رضي اللــه عنــه  الموصــوفِ: ملفوظــاً أو ملحوظــاً مــن ســياق الــكلام. وكــا يقــال )الصِّ

، وكذلــك الفــاروق تعنــي عمــر رضي اللــه عنــه ، وأمــن هــذه الأمــة ، تعنــي أبــا عبيــد بــن الجــراح رضي 

اللــه عنــه ، وســيف اللــه المســلول ، تعنــي خالــد بــن الوليــد رضي اللــه عنــه ، وكــا ورد في قولــه تعــالى: 

 چٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹچ )ســورة الأحــزاب/46( ، فهــذه كلهــا صفــات للنبــي
وكقول المتنبيِّ )39(:

وَصَبّحَهُمْ وَبسُْطهُُمُ ترُاَبُ فمََسّاهُمْ وَبسُْطهُُمُ حَريرٌ   

2- كنايةٌ عن موصوفٍ :
ــلام( تكنــي عــن بغــدادَ ، و)طيبــةُ(  كــا تقــولُ )الناطقــنَ بالضــادِ( تكنــي عــن العــربِ، و )دارُ السَّ

ــم : )هــو حــارسٌ  ــا قوله ــة ،ومنه ــاشرةً، أو ملازم ــةِ مب ــر الصف ــرفُ بذك ــورةِ ، وتع ــةِ المن ــن المدين ــةٌ ع كناي

 ) عــى مالــهِ( كنــوا بــه عــن البخيــلِ الــذي يجمــعُ مالــه، ولا ينتفــعُ بــه، ومنهــا قولهــم : )هــو فتــىً ريــاضيٍّ

ــة  ــه تعــالى: چڌڎڎڈڈچ ]القمــر/13[ كناي ــمَّ جــراّ ، وكقول ــونَ عــن القــوَّة - وهل يكن

عــن الســفينةِ ، والــدسر المســامر

3-كنايةٌ عن نسبةٍ:

الكنايــةُ التــي يــراد بهــا نســبة ُأمــرٍ لآخــرَ، إثباتــاً أو نفيــاً فيكــون المكنَّــى عنــه نســبةً، أســنِدتْ إلى 

 مالــه اتصــالٌ بــه - نحــو قولنــا عــن شــخص: ) العــزُّ في بيتــهِ ( فــإن العــزَّ ينســبُ للشــخصِ وليــس للبيــت

ــةً  ــةً ملازم ــا صف ــه فيه ــى عن ــا كان المكنَّ ــةً: هــي م ــا صف ــب به ــي يطل ــةُ الت فالقســمُ الأولُ- وهــو الكناي

ــان: ــي نوع ــكلام.و ه ــور في ال ــوفٍ مذك لموص
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أ - كنايــةٌ قريبــةٌ: وهــي مــا يكــون الانتقــال فيهــا إلى المطلــوبِ بغــر واســطة بــن المعنــى المنتقَــل 

عنــه، والمعنــى المنتقَــل إليــه، كقــول الخنســاء في رثــاء صخــر)40(:

طوَِيلُ النِّجادِ، رفَِيعُ العِا   دِ سادَ عَشِرتَهَُ أمَْردََا

ب - وكنايــةٌ بعيــدةٌ: وهــي مــا يكــون الانتقــال فيهــا إلى المطلــوب بواســطةِ، أو بوســائطَ، نحــو: فلانٌ 

كثــرُ الرمــادِ كنايــةٌ عــن المضيــاف، و الوســائطُ: هــي الانتقــالُ مــن كــرة الرمــادِ إلى كــرة الإحــراقِ، ومنهــا إلى 

كــرةِ الطبــخِ والخبــزِ، ومنهــا إلى كــرةِ الضيــوفِ، ومنهــا إلى المطلــوب وهــو المضِيــافُ الكريمُ.

ــداً  ــى واح ــا معن ــونُ إمَّ ــث يك ــاً بحي ــه موصوف ــى عن ــون المكنَّ ــي يك ــةُ الت ــاني- الكناي ــم الث القس

ــاعر )41(: ــول الش ــا في ق ــبِ، و ك ــن القل ــةٌ ع ــنِ الأسرارِ كناي كموط

فلما شَبناها ودَبَّ دبيبُها    إلى مَوْضعِ الأسْرارِ قلتُ لها قفي

وإمــا مجمــوعُ معــانٍ: كقولــكَ: جــاءني حــيُّ مســتوي القامــةِ، عريــضُ الأظفــارِ، كنايــةٌ عــن الإنســانِ 
لاختصــاص مجمــوع هــذه الأوصــاف الثلاثــةِ بــه، ومنــه قــول الشــاعر كنايــةً عــن القلــبِ:)42(

والطاعنيَن مجامعَ الأضغانِ. اربيَن بكلِّ أبيضَ مخذَمٍ   الضَّ

والمخــذم بالــذال المعجمــة الســيف، والأضغــان: جمــع ضغــن، وهــو الحقد.والشــاهد فيــه: القســم 

الأول مــن أقســام الكنايــة، وهــو: أن يكــون المطلــوب بهــا غــر صفــة ولا نســبة، وتكــون لمعنــى واحــد كــا 

هنــا، وتكــون لمجمــوع معــان، فقولــه: بمجامــع الأضغــان معنــى واحــد كنايــة عــن القلــوب.

ويشــرط في هــذه الكنايــةِ: أن تكــون الصفــةُ أو الصفــاتُ مختصــةً بالموصــوف، ولا تتعــداهُ ليحصــل 

الانتقــالُ منهــا إليــه.

ــه  ــى عن ــاً فيكــون المكنَّ ــاً أو نفي ــرادُ بهــا نســبةَ أمــرٍ لآخــر، إثبات ــةُ التــي ي ــثُ- الكناي القســم الثال

ــه، نحــو قــول الشــاعر )43(: ــه اتصــالٌ ب نســبةً، أســندتْ إلى مال

إنَّ الساحةَ والمروءةَ والنَّدى في   قبةٍ ضُربتْ عى ابن الحشرجِ

فإنّ جعلَ هذه الأشياءَ الثلاثةِ في مكانه المختصِّ به يستلزم ُإثباتهُا له .

والكنايةُ المطلوبُ به نسبةٌ نوعانِ:

ا أن يكون ذو النسبة مذكوراً فيها، كقول الشاعر)44(: أ - إمَّ

اليُمْنُ يتبعُ ظلَّهُ والمجدُ يمي في ركابه

ــا أن يكــونَ ذو النســبة غــرَ مذكــور فيهــا: كقولــكَ: خــرُ النــاس مــنْ ينفــعُ النــاسَ، كنايــة  ب - وإمَّ

ــا  ــهِ وَأنََ ــمْ لأهَْلِ ــه وســلم-: » خَرُْكُمْخَرُْكُ ــه علي ــه -صــى الل ــم. وكقول ــة عمــن لا ينفعُه ــي الخري عــن نف

ــىِ «)45(. ــمْ لأهَْ خَرُْكُ

وتقســمُ الكنايــةِ: أيضــاً باعتبــار الوســائط )اللــوازمِ( والســياقِ: إلى أربعــةِ أقســامٍ: تعريــضٌ وتلويــحٌ، 

ورمــزٌ، وإيمــاءُ.

1 - فالتعريضُ: لغةً خلافُ التريح.

واصطلاحــاً: هــو أن يطلــقَ الــكلامُ، ويشُــارَ بــه إلى معنــى آخــرَ يفهَــمُ مــن الســياق نحــو: قولــك للمؤذي 

: » المُْسْــلِمُ مَــنْ سَــلِمَ المُْسْــلِمُونَ مِــنْ لسَِــانهِِ وَيـَـدِهِ .. « )46( ،تعريضــاً بنفــي صفــة الإســلامِ عــن المــؤذي.
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أ.إيثار عمر أحمد الماحي – د. فوزي عبد الكريم الزين – د. البدري الأمين دفع الله   

البيان في شعر أبي تمام:

التشبيه:

التشبيه البليغ:  
      وهو الذي تكون فيه أداة التشبيه ووجه الشبه محذوفان.  ومنه قول أبي تماّم: 

طوى أمرهم عنوة في يديهِ       طيِّ السِجلِّ وطيِّ الرِّداءِ

ــرداء شــبهّ طــي أمرهــم        ذكــر الشــاعر أنّ الممــدوح طــوا أمرهــم في يديــه كطــيّ الســجل وال

بطــي الســجل فالتشــبيه بليــغ. 

وقال: 

ي أرضه            حتىّ الصباح ومقلتاي ساؤه مطرٌ من العبراتِ خدِّ

  شبهّ الخد بالأرض تشبيه بليغ، وشبهه عينيه ساء تمطر عبراَت ، أيضاً تشبيه بليغ. 

ــه قــول   - تشــبيه شيء واحــد بشــيئن أو أكــر، ويســميه البلاغيــون تشــبيه الجمــع، ومــرن أمثلت

ــام:  أبي تمّ

لآلــئِ الــكلام   تكــو  رأي  وثيــبِّوإذا  ـامِ   النظّـِ في  بكِــر  ف  تــوم 

خطِــب عكاظــي  في  قســا  تنــدبفــكأنَّ  الأخيليِــة  ليــى  كأنَّ   و 

ينســب بــن   يــوم  عــزة  كثــرِ  ــعِّ  في اليتيِمــةِ  يســهِب)47(و  ــن المقِف واب

و كثــيِر عــزة يــوم بــين  ينســب   شــبه ممدوحه وحســن منطقــه بأربعة كلهم مــبرز في الطريقة التي ســلكها.  

وقال في الغزل:  
                          وخوطية  شمسِيةرشئيِة   مهفهفةِ  الأعى رداحال محقبِّ )48(

     »خوطية » تشــبه الخوط وهو الغصن ، و » شــملية »تشــبه الشــمو ، و« رشــئية« تشــبه الرشــأ 

وهــو ولــد الظبــي ، ومهفهفــة الأعــى يعنــي أنها ضامــرة البطــن ، والــرداح الثقيلــة العجز. 

       وقال أيضا في وصف قصيدة له:  
اء  تملك لّأذن  حِكمة         وبلاغة وتدِرك لَّورِيدِ حذَّ

نة النجلاءِ  من يدِ ثائرِ          بأخيه أو كالربة الأخدودِ )49( كالطعَّ
      حــذاء خفيفــة اللــر ، وإدرار الوريــد كنايــة عــن الذبــح ، يقــول : هــذه القصيــدة اجتهــد قائلهــا 
في تجويدهــا، كــا أنّ الطعنــة النجــلاء  أي الواســعة  يجتهــد فيهــا الثائــر بأخيــه ، وكذلــك الربــة الأخــدود، 

التــي  هــي كالشــق في الأرض. 
. وقوله:

كانَّ بابك بالبذّينِ بعدهم         نؤيٌ أقام خِلاف الحيِّ أوتد )50(
شبهه لذله بالنؤا الذي لا يبرح وبالوتد المشجوج. 

وقوله:  

ــا إغرِيــض ــاكِ  إنهَّـــــــــ ومِيــــــضوثنايــــــــــ وبــرقٌ    تــوم  ولآل    

)51(وأقــــــــــــــــــــــاح  منــوّر في بطِــاح أريــض  حِــروض  الصبــا  هــزَّه في 
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ــور  ــبرق ، وبزه ــئ ،وال ــبردَ ، وباللآل ــو ال ــض وه ــا بالإغري ــاح  شــبه ثناياه ــوّر في بطِ ــاح  من وأق

الأقحــوان، وقــد اســتجاد ابــن رشــيق التشــبيه في البيــت  الأول وقــال »:شــبهها بثلاثــة أشــياء حقيقيــة ، لأن 

حكــم الــواو غــر حكــم » أو«، لا ســيا وقــد أت التشــبيه بغــر كاف ولا شيء مــن أخواتهــا ، فجــاء كأنــه 

ــق)52(.  إيجــاب وتحقي

أ/ دالان أو أكثر في طرفي التشبيه ، ويلمى بالتشبيه الملفوف ، ومنه قول أبي تماّم: 

ا بوِعـــــاءِ وكأنَّ بهجتها وبهجة  كأسِها       نار ونور  ِقيدِّ
أو درةٌ بيضاء  بكِر  أطبِقت         حبلا   عى ياقوتة  حمراءِ )53(

      شــبهّ الخمــر بالنــار والزجاجــة بالنــور قــد اجتمعــا ، ثــم شــبهّ الــكأس  في البيــت  الثــاني بــدرة 

بكــر لم تثقــب ، والخمــر بياقوتــة حمــراء. 

وقوله:  
             وكان المطل  في بدء  وعود      دخانا للصنيِعةِ  وهي نار)54(

والمعنى: أنه كا أن المحمود من النار أن تخلع من الدخان ، كذلك المحمود مرن العطاء

2/ الاستعارة:
وهي ما حُذف منه المشبه وصُح بالمشبه به. 

     قال في وصف شعره: 

الدجــى في  المهــذّبِ  الفكــرِ  ابنــة  الجلبــــــابِخذهــا  رقعــــــةِ  أســـود  والليّـــل 

ــي ــاةِ وتنثنـ ــي الحيـــــ ــرا ت  ورّ ث فــــ الأســـلابِبكِـ كثـــرة   وهـــي  ـــلمِ  السِّ في 

جِـــدّة الليــــــالي  مــــــــر  )55(.ويزيدهــــــا  شبـــــــابِ  حســـن  الأيـــامِ  وتقـــادم 

عليهــا.  الجائــزة  يأخــذ  أي   ، تــم  لم  حيــةّ  وهــي  تورثــه  فهــي  ابنتــه،  كأنهّــا  القصيــدة  جعــل    

وقال: 

أنقـــرة يـــوم  برحـــا  الفـــأل  لهـــا  ــبِجـــرى  ــاحات و الرحـ ــة السـ ــودرت و حشـ إذ غـ

خرجـــت قـــد  بالمـــس  أختهـــا  رأت  الجـــربِمـــا  مـــن  أعـــدى  لهـــا  الخـــراب  كان 

بطـــل فـــارس  مـــن  بـــن حيطانهـــا  )56(.كـــم  سربِ  دم  أنى  مـــن  الذوائـــب  قـــاني 

يريــد القــول أن عموريــة قــد احتفــظ بشــبابها للخليفــة الموعــود بفتحهــا، وكأنمــا كان نــر جنــد 

المعتصــم في يــوم« أنقــرة »جربــا، فــإذا هــي مستســلمة بــن يــدي المعتصــم، وقــد تعمــد الشــاعر اســتعال 

ــة  ــة، سرع ــورة سريع ــا بص ــي إلين ــدوان، و يوح ــف بالع ــر شيء يوص ــداء أك ــذا ال ــرب » لأن ه ــة« ج كلم

انتقــال النــر مــن أنقــرة إلى عموريــة. 

       كــا أراد الشــاعر أن يقــول ان الــدم قــد لطــخ ذوائــب فرســانها، ومــا هــذا إلا تعبــر مجــازي 

جــاء في صــورة كنايــة عــن التذليــل الــذي أصــاب الفرســان الأبطــال، وســفك دمائهــم، وقــد اســتعار الشــاعر 

في هــذا البيــت المــاء الحــار المغــلي للــدم وهــي دلالــة عــى كــرة هــذه الدمــاء فلشــدتها أصبــح وكأنهــا مــاء 

يليــل ويجــرف كل مــا يصادفــه. 
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وقال:
نال الجزيرة إمحال فقلت لهم       شيموا نداه إذا ما البرق لم يشمِ )57(.

       هنــا الشــاعر يمــدح مالــك بــن طــوق ، وشــبه طلــب العطــاء مــن الممــدوح بشــيم الــبرق أي 

التطلــع إليــه انتظــارا للمطــر، ثــم اشــتق مــن الشــم شــيموا بمعنــى اطلبــوا، فــكان  اســتعارة تريحيــه ، 

فهــو وظــف الطبيعــة مــن خــلال الــبرق وربطهــا ) العطــاء والــبرق ( بممدوحــة ، وجعــل جــود الممــدوح 

كالمطــر مــن المــاء. 

ثانيا : الاستعارة المكنية: وهي ما حُذف منه المشُبهّ به ورمز إليه بيءٍ من لوازمه. 

      وفيــه يبــث الشــاعر الحيــاة لمــا لا حيــاة لــه ، فيتداخــل عــالم الجــاد مــن عــالم الأحيــاء، حتــى 

يســتحيلا عالمــاً واحــداً تحكمــه رؤيــة المبــدع،  ومــا يختلــج في وجدانــه مــن مشــاعر وأحاســيس، تتمثــل 

أبــرز مظاهــر التشــخيص عنــد أبي تمّــام في اســتعارة صفــات المــرأة للمعنويــات والجــادات، كــا في مثــل 

قولــه يمــدح خالــد بــن يزيــد الشــيباني: 

هرِ صِفٌ ولا أرب مِن المطرِبنِّ الأولى ليس ينجلي      بغمرهم للدَّ
ما اجتلي تبكر من الحبِ ناهـــدٌ       ولا ثيبِّ إلا ومنهم لها خِــطـب )58(

      قــال المعــرّي في شرحــه: اجتــلي مــن جــلاء الــو، واســتعار البكــر والثيــب، وخطــب المــرأة التــي 

يخطبهــا، والمعنــى أنهــم يرغبــون في الحــرب عــى جميــع الصفاتــه)59(. 

      وقال ايضاً يصف نعمة ممدوحه عليه: 

ــة ــبتِ جذبـ ـ ــدوةِ السَّ ــداه غـ ــت نـ فخـــرَّ صيعـــا  بـــن أيـــدي القصائـــدِجذبـ

ــة ــاء لدنـ ــه بيضـ ــى منـ ــن عمـ ــت بـ الحواســـدِفأبـ قلـــوبِ  في  قـــرح  كثـــرةِ 

نعمـــة إذا  يـــا  الـــرِّ  الناهـــد  امرئسِـــواه غـــدت ممســـوحة غـــر ناهـــدِ )60(هـــي 

نــة للنعُمــى لأنــهّ جعلهــا نديــة مــن معروفــه، ثــم رشّــح الاســتعارة بــأن جعــل النعمــة   اســتعار اللدُّ

ناهــداً، والمملوحــة القليلــة اللحم. 

وقال يمدح الحسن بن وهب:

أهديتـــــــها ثيـــبِّ  لـــك  صمِوصنيعـــة  كـــم  لعائـــذ  الكعـــاب  وهـــي 

معطـــي مـــن  البكِـــرِ  محـــل  ـــمِّ )61(حلـــتّ  ـــاف الأي ـــي زف ـــن المع ـــتّ م ـــد زف وق

اســتعار للصنيعــة صفــات النســاء فهــي بكــر عنــد هــذا اللاجــئ إلى الممــدوح لأنــهّ لم يــرَ مثلهــا، 

وهــي يســرة عــى الممــدوح لأنّ لــه عــادة بإعطــاء مثلهــا. 

 وكذلك قوله:  

عراصهـــا تهـــش  مغانيـــه  راكـــبِتـــكاد  كلِّ  إلى  شـــوق  بمـــن  فـــرك 

مالهِهدِيـَّـــــا ولـــو زفـــتَّ لألأمِ خــــــاطبِ )62(.إذا مـــا غـــدا اغـــدى كريمـــة مالهِهدِيـَّـــــا

إذا مــا غــدا اغــدى كريمــة العــراص: جمــع عرصــة وهــي ســاحة الــدار، واســتعار لهــا الهشاشــة التــي 

هــي البــشر والأريحيــة، والهــدي العــرو. والمعنــى: إذا جــاءه الرجــل الــدنيء لم تمنعــه دناءتــه أن يعطيــه 

مــن خــر مالــه
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أساليب البيان في شعر أبي تمام

3/الكناية:
       وقــال الجوهــري: والكنيــه أيضــاً واحــدة الكنــى فــلان بكــذا، والكنايــة أن تتكلــم بــيء وأريــد 

غــره، وكنــى عــن الأمــر بغــره يكنــي كنايــة يعنــي إذا تكلــمّ بغــره مــا عليــه نحــو الغائــط ونحــوه، وفي 

الحديــث )مــن تعــزا بعــزاء الجاهليــة فاعضــوه بغــر أبيــه( ولا تكنــو في حديــث بعضهــم رأي  عجبــاً يــوم 

القادســية وقــد تكنــىّ وتحجــى أي ســر مــن كنــى نــه إذا روا أو مــن الكنيــة كأنــه ذكــر كنيتــه عنــد الحــرب 

ليعــرف وهــو شــعار المبارزيــن في الحــرب، يقــول أحدهــم: أنــا فــلان وأنــا أبــو فــلان ومنــه الحديث(وأنــا 

الغــلام الغفــاري) وقــول عــلي رضي اللــه عنــه:  أنــا أبــو الحســن العــزم كنــوت بكــذا عــن كــذا وأنشــد: 

وإنيِّ لأكنى عن قذور بغرها      وأعرب أحيانا بها فأصارح

وكنوتــه في لغــة كنيتــه قــال أبــو عبيــد يقــال: كنــي الرجــل وكنوتــه لغتانه)63(الكنايــة في الاصطــلاح:        

في  الإيضــاح  هــي لفــظ اطلــق وأريــد بــه لازم معنــاه مــع جــواز إرادة معنــاه حينئــذٍ كقولــك: 

فلان طويل النجاد، أي طويل القامة)64(. 

 يقــول يوســف أبــو العــروس: هــي لفــظ أطلــق وأريــد لازم معنــاه مــع جــواز إرادة ذلك المعنــى)65(.  

والكنايــة هــي تــرث التريــح بالــيء إلى مــا يســاويه في اللــزوم لينتقــل منــه إلى الملــزوم كــا يقــال: ه 

فــلان طويــل النجــاد أي طويــل القامــة، وســمي كنايــة لمــا فيهــا مــن إخفــاء وجــه التريــح)66(.

       الكنايــة واد مــن أوديــة البلاغــة وركــن مــن أركان الفصاحــة، شــأنها شــأن الاســتعارة، ولا تقــل 

أهميــة عنهــا، إلا أنهــا تفتقــر إلى نــوع مــن الدقــة والتفصيــل فهــي تحمــل شــيئا مــن الغمــوض والســر 

لكنــه غمــوض بنــاء. 
 عرفهــا الجرجــاني في دلائــل الإعجــاز قــال »: الكنايــة أن يريــد المتكلــم إثبــات معنــى مــن المعــاني، 
فــلا يذكــره باللفــظ الموضــوع لــه في اللغــة، ولكــن يجــيء إلى معنــى هــو تاليــه وردفــه في الوجــود، فيومــئ 
إليــه ويجعلــه دليــل عليــه، مثــال ذلــك قولهــم هــو طويــل النجــاد يريــدون طويــل القامــة، و في امــرأة 
نــؤوم الضحــى المــراد أنهــا مرفــة مخدومــة لهــا مــن يكفيهــا أمرهــا ، فقــد أرادوا معنــى ثــم لم يذكــروه 

بلفظــه الخــاص بــه، ولكنهــم توصلــوا إليــه بذكــر معنــى أخــر مــن شــأنه أن يردفــه في الوجــود )67(.
 إذن نفهــم مــن هــذا أن صــورة الكنايــة تشــر إلى معنــى غــر معناهــا الأصــلي، وتتمثــل قدرتهــا 
ــه لا يشــر إلى  ــة لأن ــاب الكناي ــن ب ــز م ــن رشــيق الرم ــد اب ــاع بالشــعور، ويع ــى والارتف في اللمــس بالمعن
معنــى مبــاشرة ومــن ثــم فهــي لهــا معنيــان: معنــى ظاهــري ومعنــى باطنــي حقيقــي، وبهــذا تكــون كنايــة 
بســيطة وهــي ذات المعنــى الظاهــري وتكــون قريبــة المأخــذ، وكنايــة مركبــة وهــي ذات المعنــى الباطنــي 

الحقيقــي وتكــون بعيــدة المأخــذ. وبهــذا الكنايــة تختلــط نوعــا مــا بالاســتعارة)68(«. 
 فالاســتعارة يتقاطــع الــدال بالمدلــول في صفــة مشــركة، أمــا الكنايــة فالتجــاور هــو أساســها، وبهــذا 

الكنايــة لا تمتــد إلى مــا لا نهايــة المعــاني، بينــا تمتــد الاســتعارة إلى مــا لا نهايــة المعــاني«)69(. 
وهذه بعض الكنايات التي جاءت في شعر أبي تمام:  

قال أبو تمام:  

فتح الفتوح تعالى أن يحيط       به نظم من الشعر أو نر من الخطب
فتح تفتح أبواب السمـاء له       وتبرز العارض في أثوابها القشب)70(
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قيــل في مــدح المعتصــم وفرحــا بفتــح عموريــة، يــرى الشــاعر هنــا الدنيــا أمامــه في فرحــة العيــد 

ــواب المــاء مشرعــة بالغيــث والرحمــة، والأرض تظهــر أجمــل حليتهــا وأبهــى ثيابهــا الجديــدة،  تزهــو وأب

ــا  ــاج طبع ــذا الابته ــة. وه ــح عموري ــودة فت ــن ع ــد وع ــق الجدي ــن الخل ــة وع ــن الفرح ــة ع ــذه كناي وه

يعكــس انفعالاتــه الداخليــة، فأحاسيســه مليئــة بالــسرور والغبطــة ترجمهــا وأخرجهــا في هــذه الأبيــات إذن 

جــاءت موافقــة لحالتــه الشــعورية.  

وقال:

ــل ــارس بطـ ــن فـ ــا مـ ــن حيطانهـ ــم بـ سربكـ دم  أني  مـــن  الذوائـــب  قـــاني 

بهـــــــا المؤمنـــن  أمـــر  ــبلقـــد تركـــت  ــر والخشـ ــل الصخـ ــا ذليـ ــار يومـ للنـ

وهـــو الليـــل  بهيـــم  فيهـــا  ـــح مـــن اللهـــبغـــادرت  ضحـــى يشـــله وســـطها صب

الدجـــى رغبـــت ــب)71(حتـــى كأن جلاليـــب  عـــن لونهـــا وكأن الشـــمس لم تغـ

تعبــر مجــازي جــاء في  إلا  فرســانها، ومــا هــذا  لطــخ ذوائــب  قــد  الــدم  إن  الشــاعر  يقــول      

للنــار   « يقــول  الثــاني  البيــت  وفي  الأبطــال،  الفرســان  أصــاب  الــذي  التذليــل  عــن  كنايــة  صــورة 

يومــا ذليــل الصخــر والخشــب »هــذه كنايــة عــن شــدة الحريــق الــذي ضرب عموريــة، حيــث 

أيضــا  كنايــة  فهــي  الثالــث  البيــت  في  أمــا  النــار،  لهــذه  ذليــلان  أصبحــا  والخشــب  الصخــر  أن 

الرابــع.   البيــت  في  نفســه  وهــذا  دجــى  الضحــى  حــول  التــي  النــار  وألســنة  لهــب  شــدة  عــن 

وقال الشاعر:
إن يعد من حرّ ها عدو الظليم فقد  أوسعت جاحمها من كرة الحطب)72(.

       إن الشــاعر هنــا يخاطــب المعتصــم قائــل خلــف بهــا جيشــك يقتلــون مــن فيهــا، فجعلهــم 

حطبــا لنــران الحــرب. وهــي كنايــة عــن عــدد القتــى الكبــر وقولــه عــدو الظليــم هــي كنايــه عــن النفــار 

والشــقاق. 

ويواصل الشاعر فيقول:
طاعنا منحر الشال متيحا       لبلاد العدو موتا جنوبا)73(.

       فكلمــة » طاعنــا » كنايــة عــن الغــزو الشــديد، أي يغــزو بلــد العــدو وهــم في ناحيــة الشــال، 

ــعورية،  ــه الش ــع لحالت ــال خاض ــة الح ــام بطبيع ــو تم ــا أب ــة وهن ــة الجنوبي ــن الناحي ــوت م ــم بالم فيجيئه

»فطاعنــا »جــاءت في مكانهــا المناســب، فلــو جــاء بكلمــة أخــرى لمــا عــبرت عــن المعنــى المــراد.  

ويواصل:

تعود بسط الكف حتى لو أنه       ثناها لقبض لم تطعه أنامله

       عندمــا قــال« تعــود بســط الكــف »هــي كنايــة عــن كــرم وعطــاء ممدوحــه، فالشــاعر اســتمر 

في توليــد معانيــه فكلمــة« تعــود »و« بســط »يــدلان عــى الكــرم المتواصــل والملتمــس حيــث يوضــح أن 

الممــدوح مــن عادتــه أن يبســط كفــه. 

الحق أبلح والسيوف عور       فحذار من أسد العرين حذار 
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 جــاء »بأســد العريــن »وهــي كنايــة خــص بهــا المعتصــم ممدوحــه فأســد دائمــا يــدل عى الشــجاعة 

والبســالة والاندفــاع فهنــا كنــى بهــا المعتصــم عــى أنــه شــجاع وباســل وذو هيبة. 

وقال:

ـــل الدهـــر مشـــتهر ـــن الدهـــر مث ـــي م ــه كالحقـــب يوم ــاعي منـ ــا وسـ ــا وحزمـ عزمـ

وأكـــري أمنـــي في المهـــد لم أشـــب)74(.فاصــــــغري أن شيئــــــا لاحبـــي حـــــدثا

                هذه الأبيات تعبرعن نفسية الشاعر الحزينة ونظرته المأسوية ففي قوله« ساعي منه كالحقب« كناية 

عــن الشــدة في زمنــه وأن الســاعة فيــه بمثابة حقبــه، يعني مرور الأيــام عليه ثقيلة وهذا لمــا يعانيه من حزن. 

       وفى البيــت الثــاني كنايــة عــن الشــدائد في الزمــن، فهــو يقــول لا تعجبــي أني لم أشــب حدثــا، 

لكــن يعجبنــي أننــي لم أشــب في المهــد إذ كان شــدائد الزمــن توجــب شــيب الطفــل، لا ســيا لقــي مــا 

لقــى أبــو تمــام. 

الخاتمة:
لقــد اهتديــت في هــذه الورقــة بعــد دراســة وافيــة ومتأنيــة إلى أســاليب البيــان في شــعر أبي تمــام. 

وعلــم البيــان مــن العلــوم البلاغيــة المهمــة لعلــاء البلاغــة.

فقــد تناولــت في هــذه الورقــة علــم البيــان وأقســامه مــن )تشــبيه، واســتعارة، وكنايــة، ومجــاز(، 

وركــزت عــى التعريــف لــكل قســم والتطبيــق شــعراُ في ديــون أبي تمــام. 

النتائج:

توصلت إلى النتائج التالية:
أن أســاليب البيــان ظاهــرة بــارزة في شــعر أبي تمــام يتجــى مــن خلالهــا قدرتــه عــى ترســيخ 	 

معانيهــا وتفعيلهــا لمــا يخــدم فكرتــه والتعامــل معهــا بفنيــة رائعــة.

يتميز أبي تمام بتوظيفه لاتجاهات البيان توظيفاً جيداً.	 

اســتخدم أبي تمــام التشــبيه الضمنــي في مواضــع كثــرة، شــبه أبــو تمــام اللئيــم الــذي يخــى 	 

ــكلام  ــم ال ــه مــن لئي ــو ل ــى بعــد قــال مــا يحل عــدوه ولا يتحــدث أمامــه بــيء بغيــض حت

وأقبحــه، فقــد شــبه أبــو تمــام الخمــر بالنــار والزجاجــة بالنــور وشــبه الــكأس بــدرة بكــر لم 

ــة حمــراء. تثقــب والخمــر بياقوت

فقــد اســتعار ابي تمــام صفــات المــرأة للمعنويــات والجــادات حيــث اســتعار عبــارة )البكــر، 	 

والناهــد، والثيــب( للحــرب.

اســتخدم أبــو تمــام صــور الكنايــة في شــعره حيــث اســتخدم الكنايــة البســيطة ذات المعنــى 	 

الظاهــري والكنايــة المركبــة ذات المعنــى الباطنــي الحقيقــي في أبياتــه التــي وصــف فيهــا فتــح 

عموريــه، وتفنــن أبــو تمــام في صــور المجــاز المرســل ومــن ذلــك اســتخدام كلمــة )ضلوعــي( 

لقلبــه فقــد أطلــق المحــل وأراد المحال)القلــب(.
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أ.إيثار عمر أحمد الماحي – د. فوزي عبد الكريم الزين – د. البدري الأمين دفع الله   

المصادر والمراجع:
ابراهيم بن عى، زهر الآداب وثمر الألباب، دار الجيل، بروت، )ج 1 /( ( 1)

ابــن ابي الأصبــع المــري، تحريــر التحبــر في صناعــة الشــعر والنــر -)ج 1 ( ونهايــة الأرب في فنــون ( 2)

الأدب - )ج 2 (

ابــن الأثــر، المثــل الســائر في أدب الكاتــب والشــاعر - )ج 1( ونهايــة الأرب في فنــون الأدب - )ج 2( ( 3)

وتراجــم شــعراء موقــع أدب - )ج 31 (

ــاب ( 4) ــي، لب ــه، ج 1، الثعالب ــي وخصوم ــن المتنب ــد الشــعر، ج 1، والوســاطة ب ــه، نق ــر، قدام ــن جعف اب

الآداب، ج 1

ابن رشيق القرواني، العمدة في محاسن الشعر وآدابه، ج1، وأنظر ابن قتيبة، الشعر والشعراء، ج1( 5)

ــع أدب - )ج 44( ( 6) ــعراء موق ــم ش ــه، تراج ــد الل ــن عب ــد ب ــة -)ج 1(  محم ــنان، سر الفصاح ــن س اب

القزوينــي، الإيضــاح في علــوم البلاغــة - )ج 1 (

الاصفهــاني، ابــو القاســم الحســن بــن محمــد، محــاضرات الأدبــاء ومحــاور الشــعراء والبلغــاء، شركــة ( 7)

دار الارقــم للنــشر، )ج 1(

الاندلــي، ابــو عبيــدة عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز بــن محمــد البكــري، فصــل المقــال في شرح كتــاب ( 8)

الأمثــال - )ج 1 /( ابــن الجــوزي، الجليــس الصالــح والأنيــس الناصــح - )ج 1 (

برقوقي، شرح ديوان المتنبي -)ج 1( الجرجاني، الوساطة بن المتنبي وخصومه - )ج 1(.( 9)

البغدادي، خزانة الأدب، ج1.( 10)

ــروس - )ج 1 ( ( 11) ــاج الع ــون الأدب - )ج 2( وت ــة الأرب في فن ــكول - )ج 1( ونهاي ــن، الكش ــاء الدي به

ــص - )ج 1 ( ــواهد التلخي ــى ش ــص ع ــد التنصي ــة - )ج 1 /( ومعاه ــوم البلاغ ــاح في عل والإيض

ــن ( 12) ــي - )ج 1( اب ــوان المتنب ــي - )ج 1( وشرح دي ــب المتنب ــن شــعر أبي الطي ــاني م ــات المع تفســر أبي

ــاعر - )ج 1(  ــب والش ــائر في أدب الكات ــل الس ــر، المث الاث

ــر التحبــر في صناعــة ( 13) ــان والتبيــن، ج1، ص82، وأنظــر ابــن ابي الاصبــع المــري، تحري الجاحــظ، البي

الشــعر والنــر، ج1

الجارم، علي، وآخرون، البلاغة الواضحة، ديوان: زحل وهو أعى الكواكب السيارة.( 14)

ــح،  ( 15) ــم صال ــق: ابراهي ــة، تحقي ــب العلمي ــبرى دار الكت ــوان الك ــاة الحي ــن، حي ــال الدي ــري، ك الدم

بــروت- )ج 1( 

السيوطي، الاتقان، ج1، الإحكام في أصول القرآن، ج1( 16)

العناني، تاريخ الأدب الأندلي )عر الطوائف والمرابطن( ، )ج 1(.( 17)

ــولي ( 18) ــة: ال ــروت، ترجم ــشرق، ب ــا ال ــة، إفريقي ــة مدخــل لدراســة الصــور البياني ــورو، البلاغ ــوا م فرانل

ــدار البيضــاء. ــر عائشــة، ال محمــد وجري

ــم ( 19) ــرازي، عل ــة، والش ــر البلاغ ــمي ، جواه ــر الهاش ــة، ج1، وأنظ ــوم البلاغ ــاح في عل ــي، الإيض القزوين

ــة، ج1 البلاغ
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لتبريــزي، شرح ديــوان الحاســة - )ج 1( المــبرد، الكامــل في اللغــة والادب - )ج 1( الجاحــظ، الحيــوان ( 20)

- )ج 1(

المعــري، تفســر أبيــات المعــاني مــن شــعر أبي الطيــب المتنبــي، ج 1، ابــن الشــجري، مختــارات شــعراء ( 21)

العــرب، ج 1 ،

ــب ( 22) ــالم الكت ــس الناصــح الشــافي، ع ــكافي والأني ــح ال ــا، الصال ــن زكري ــافي ب ــرج المع ــو الف ــرواني، اب النه

ــع،  - )ج 1 ( ــشر والتوزي ــة والن للطباع

ويتشادز، مبادي النقدي الأدبي، ترجمة: مصطفي بدوي، ج3( 23)
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المصادر والمراجع:

 القزويني، الإيضاح في علوم البلاغة، ج1، ص71 – 75، وأنظر الهاشمي ، جواهر البلاغة، ص11، 1 ))

والشرازي، علم البلاغة، ج1، ص4. 

الجارم، علي، وآخرون، البلاغة الواضحة، ص 45،  ديوان: زحل وهو أعى الكواكب السيارة.1 ))

 الاصفهاني، ابو القاسم الحسن بن محمد ، محاضرات الأدباء ومحاور الشعراء والبلغاء، شركة دار 1 ))

الارقم للنشر، )ج 1 / ص 456(

البغدادي، خزانة الأدب، ج1/ ص1.497 ))

الجاحظ، البيان والتبين، ج1، ص82، وأنظر ابن ابي الاصبع  المري، تحرير التحبر في صناعة الشعر 1 ))

والنر، ج1، ص54 

 ابراهيم بن عى، زهر الآداب وثمر الألباب ، دار الجيل، بروت،  )ج 1 / ص 316(.1 ))

 النويري، المصدر السابق، )ج 1 / ص 2(.1 ))

ابن رشيق القرواني، العمدة في محاسن الشعر وآدابه، ج1، ص1.157 ))

ابن ابي الأصبع المري، تحرير التحبر في صناعة الشعر والنر - )ج 1 / ص 20( ونهاية الأرب في فنون 1 ))

الأدب - )ج 2 / ص 279(

 ابن الأثر، المثل السائر في أدب الكاتب والشاعر - )ج 1 / ص 141( ونهاية الأرب في فنون الأدب 1 1))

- )ج 2 / ص 297( وتراجم شعراء موقع أدب - )ج 31 / ص 62(

الهاشمي، جواهر، البلاغة ، ص111 )))

ابن رشيق القرواني، العمدة في محاسن الشعر وآدابه، ج1، ص96، وأنظر ابن قتيبة، الشعر 1 )))

والشعراء ، ج1، ص4

  بهاء الدين، الكشكول - )ج 1 / ص 119( ونهاية الأرب في فنون الأدب - )ج 2 / ص 279( وتاج 1 )))

العروس - )ج 1 / ص 5679( والإيضاح في علوم البلاغة - )ج 1 / ص 80( ومعاهد التنصيص عى 

شواهد التلخيص - )ج 1 / ص 159(

 القرواني، ابن رشيق، العمدة في محاسن الشعر وآدابه - )ج 1 / ص 96( 1 )))

 الابشيهي، بهاء الدين، المستطرف في كل فن مستظرف، تحقيق: ابراهيم صالح، دار صادر للنشر، 1 )))

لبنان، 1448م،، - )ج 1 / ص 413( 

 الخلاصة في علوم البلاغة، ج 1 ،ص 5، الهاشمي، جواهر البلاغة، ج 1، ص 112 )))

 الهاشمي، جواهر البلاغة، ج1، ص112 )))

السيوطي، الاتقان، ج1، ص 247، الإحكام في أصول القرآن، ج1، ص1220 )))

 التبريزي، شرح ديوان الحاسة - )ج 1 / ص 29( المبرد، الكامل في اللغة والادب - )ج 1 / ص 1 )))

30( الجاحظ، الحيوان - )ج 1 / ص 213(
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 القزويني، الإيضاح في علوم البلاغة ، ج 1 ، ص 8-10،السكاكي، مفتاح العلوم ،ج 1 ، ص 1-172 1))

175،أبو البغاء الكفومي، كتاب الكليات، ج 1 ،ص 1597، الهاشمي، وجواهر البلاغة ،ج 1 ،ص 13، 

الشرازي، وعلم البلاغة ،ج 1 ، ص 5.

الخباز، تراجم شعراء موقع أدب - )ج 18 / ص 310(  عى الجارم، البلاغة الواضحة بتحقيقي - 1 )))

)ج 1 / ص2(

فصل المقال في شرح كتاب الأمثال - )ج 1 / ص 247( المقري، نفح الطيب من غصن الأندلس 1 )))

الرطيب - )ج 2 / ص 498( وزهر الأكم في الأمثال و الحكم - )ج 1 / ص 335( ابن الاسلام، الأمثال، 

ج 1 ، ص 30، ومختارات شعراء العرب ،ج 1 ، ص 40، الثعالبي، لباب الآداب ،ج 1 ، ص 41، ونهاية 

الأرب في فنون الأدب ، ج 1 ، ص 270، ابن سلام الحجمي، طبقات فحول الشعراء ،ج 1 ، ص 15، ص 

.6317

الهاشمي، جواهر البلاغة، ج 1 ،ص 13،الشرازي، علوم البلاغة ، ج 1، ص 5،القزويني، الإيضاح في 1 )))

علوم البلاغة ، ج 1 ،ص 102، السكاكي، مفتاح العلوم ،ج 1 ، ص 169.

خزانة الأدب - )ج 3 / ص 73( وشرح ديوان الحاسة - )ج 1 / ص 3( والعقد الفريد - )ج 1 / 1 )))

ص 256( وتراجم شعراء موقع أدب - )ج 21 / ص 418( والمزهر - )ج 1 / ص 19(

))  ابن جعفر، قدامه، نقد الشعر ، ج 1 ، ص 32، والوساطة بن المتنبي وخصومه، ج 1 ،ص 1 )))
110،الثعالبي، لباب الآداب ،ج 1، ص 31.

)) برقوقي، شرح ديوان المتنبي - )ج 1 / ص 196( الجرجاني، الوساطة بن المتنبي وخصومه - 1 )))
)ج 1 / ص 42(.

الثعالبي، لباب الآداب، ج 1 ، ص 1.60 )))

 العناني، تاريخ الأدب الأندلي )عر الطوائف والمرابطن( ، )ج 1 / ص 95(.1 )))
 القزويني،  الإيضاح في علوم البلاغة ،ج 1 ، ص 1.100 )))
با صَبا صَبوْاً وصُبُوّاً وصِبىً وصَباءً ابن 1 1)) ةِ واللَّهْوِ من الغَزلَ ومنه التَّصابي والصِّ بْوَة جَهْلةَ الفُتوَُّ الصَّ

منظور، لسان العرب ،ج 14،  ص 449.
 تفسر أبيات المعاني من شعر أبي الطيب المتنبي - )ج 1 / ص 74( وشرح ديوان المتنبي - )ج 1 1 )))

/ ص 114( ابن الاثر، المثل السائر في أدب الكاتب والشاعر - )ج 1 / ص 134( 
النهرواني، ابو الفرج المعافي بن زكريا، الصالح الكافي والأنيس الناصح الشافي، عالم الكتب للطباعة 1 )))

والنشر والتوزيع،  - )ج 1 / ص 460(

الدمري، كال الدين، حياة الحيوان الكبرى دار الكتب العلمية، تحقيق: ابراهيم صالح،  بروت- 1 )))

)ج 1 / ص 388( 

الاندلي، ابو عبيدة عبد الله بن عبد العزيز بن محمد البكري، فصل المقال في شرح كتاب 1 )))

الأمثال - )ج 1 / ص 507( ابن الجوزي، الجليس الصالح والأنيس الناصح - )ج 1 / ص 412(

القزويني، الإيضاح في علوم البلاغة، ج 1 ،ص 103،السكاكي، مفتاح العلوم، ج 1 ، ص 1-165 )))

175،أبو البغاء الكفومي، كتاب الكليات ،ج 1 ، ص 1288.
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أ.إيثار عمر أحمد الماحي – د. فوزي عبد الكريم الزين – د. البدري الأمين دفع الله   

 المعري، تفسر أبيات المعاني من شعر أبي الطيب المتنبي، ج 1،  ص 29، ابن الشجري، مختارات 1 )))

شعراء العرب، ج 1 ، ص 40.

القزوينــي، الإيضــاح في علــوم البلاغــة - )ج 1 / ص 104( الهاشــمي، جواهــر البلاغة - )ج 1 1 )))

/ ص 14( 

 ومذهب السلف ترك التعرض لهذه الآيات ، وعدم تأوليها ، مع تنزيه الله تعالى عن صفات 1 )))

مِيعُ البَصِرُ{ )سورة الشورى/11( ءٌ وَهُوَ السَّ المخلوقات لقوله تعالى : }.. ليَْسَ كَمِثلِْهِ شَيْ

محمد بن عبد الله، نهاية الأرب في فنون الأدب - )ج 7 / ص 378(.1 )))

الحاسة البرية - )ج 1 / ص 91( ونهاية الأرب في فنون الأدب - )ج 1 / ص 310( المبرد، 1 1))

الكامل في اللغة والادب - )ج 1 / ص 314( ابن عبده ربه الأندلس، العقد الفريد - )ج 1 / ص 356( 

الأصفهاني، الأغاني - )ج 4 / ص 157( محمد بن عبد الله، تراجم شعراء موقع أدب - )ج 3 / ص 438(

 العباس، معاهد التنصيص عى شواهد التلخيص - )ج 1 / ص 258(1 )))

ابن سنان، سر الفصاحة - )ج 1 / ص 81(  محمد بن عبد الله، تراجم شعراء موقع أدب - )ج 1 )))

44 / ص 395( القزويني، الإيضاح في علوم البلاغة - )ج 1 / ص 104(

الاصفهاني، الأغاني - )ج 3 / ص 309(القزويني، والإيضاح في علوم البلاغة - )ج 1 / ص 106( 1 )))

السكاكي، مفتاح العلوم - )ج 1 / ص 177(

 الهاشمي، جواهر البلاغة - )ج 1 / ص 14( الشرازي، علم البلاغة - )ج 1 / ص 6(1 )))

أخرجه الرمذى برقم)4269( وهو صحيح1 )))

أخرجه الرمذى برقم)4270( وهو صحيح1 )))

 المصدر السابق، ج1، ص147)74( 

المصدر السابق، ج1، ص1427 )))

ابو تمام، الديوان، ج2، ص1.18 )))

المصدر السابق، ج2، ص1.188 1))

 المصدر السابق، ج2، ص 188.)15( 

ابن رشيق، العمدة،ج1، ص1295 )))

ابو تمام، ديوانه، ج2،ص1.144 )))

ابو تمام، الديوان، ج1، ص1203 )))

 أبو تمام، الديوان، ج1، ص91-90.)55( 

المصدر السابق، ج1، ص49.( 56)

ويتشادز، مبادي النقدي الأدبي، ترجمة: مصطفي بدوي، ج3، ص1.134 )))

ابو تمام، ديوانه، ج1، ص1.193 )))

المصدر السابق، ج1، ص1.193 )))

1) المصدر السابق، ج4، ص1.144 1))
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ابو تمام، ديوانه، ج3، ص253.( 61)

 المصدر السابق، ج2، ص453.)26( 

ابن منظور، لسان العرب، ج2، ص1.230 )))

المصدر السابق، ج2، ص1.233 )))

 القزويني، الإيضاح في علوم البلاغة، ج5، ص1.159-158 )))

 ابو العدوس، يوسف، مدخل إلى البلاغة العربية، ص1.22 )))

الجاحظ، البيان والتبين، ص1.213 )))

الجرجاني، دلائل الإعجاز، ص1.66 )))

ابن رشيق، العمدة، ص1.221 )))

فرانلوا مورو، البلاغة مدخل لدراسة الصور البيانية، إفريقيا الشرق، بروت، ترجمة: الولي محمد 1 1))

وجرير عائشة، الدار البيضاء، ص70.

 أبو تمام، ديوانه، ج1، ص50.)17( 

ابو تمام، الديوان، ج1، ص1.69 )))

المصدر السابق، ج1، ص1.30 )))

أبو تمام، الديوان، ج1، ص109.( 74)
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الأدوار التي يمكن أن تلعبها الحقيبة)الرزم التعليمية (
في رفع كفاءة المشرفين أو الموجهين التربويين بالمرحلة الثانوية فى السودان

باحث أ. أســامة جلال الدين السيد محمد الأمين

المستخلص :    
ــاءة  ــع كف ــة في رف ــرزم التعليمي ــا ال ــن ان تلعبه ــي يمك ــه الأدوار الت ــة الى معرف ــت الدراس هدف

المشرفيــن التربويــن في المرحلــة الثانويــة اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــي لتحليــل الظاهــرة 

موضــوع البحــث .ومــن اهــداف وأســئلة البحــث تــم وضــع فــروض صفريــه وصمــم الباحــث اداة اســتبيان 

وتــم عمــل مقابلــه مــع المختصــن في المجــال التربــوي  بغــرض جمــع البيانــات حــول الظاهــرة موضــوع 

البحــث وبعــد تحكيمهــا مــن جهــات الاختصــاص تــم توزيعهــا عــى عينــه مــن محليــه ام درمــان الكــرى 

ومحليــه كــررى ومحليــه بحــرى بلــغ عددهــا 105 مــشرف ومشرفــه ثــم بعــد ذلــك تــم عمــل المعالجــات 

ــن،  ــن التربوي ــب المشرف ــبه لتدري ــة مناس ــة التعليمي ــا ، حقيب ــج ومنه ــى النتائ ــول ع ــة للحص الإحصائي

ــن  ــاءه المشرف ــع كف ــؤدى الى رف ــة ت ــن و الحقيب ــتر بوي ــن ال ــارات المشرف ــع مه ــة و تســاهم في رف الحقيب

التربويــن  و الحقيبــة تــؤدى الى تطويــر العمليــة التعليميــة للحقيبــة التعليميــة ادوار عديــده في العمليــة 

التعليميــة وقــد برهنــت الدراســات عــى فاعليتهــا 

Abstract:
The study aimed to have knowledge about the roles of in-

strcual packages in raising efficiency   of educational supervisors 
from questions and goals hypothesis plotted

The researcher use the descriptive method to describe the re-
search theory And to obtain data he design a questioner after it has 
been laid to specialist it given to a sample from research society 
about 105 supervisor and an interview with education leaders.And 
after statistical and spsas analyses the results obtained. it suit trains 
supervisors. it leads to raise effort of supervisors it. leads to raise 
efficiency of supervisors develop the operation of education form.
Instrucal package has many roles in education it proved by many 
researches.
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الأدوار التي يمكن أن تلعبها الحقيبة)الرزم التعليمية (في رفع كفاءة المشرفين أو الموجهين التربويين بالمرحلة الثانوية فى السودان

مقدمة :
ــة  ــاة الاقتصادي ــات التــي يواجهــا العــالم والتغــر الــذي طــرأ عــي جميــع نواحــي الحي أن التحدي

ــذ  ــة أن تأخ ــات التعليمي ــي المؤسس ــردي ع ــن الف ــل م ــرفي يجع ــار الم ــة والانفج ــة والثقافي والاجتماعي

ــات العــر . ــة تحدي ــا ومواجه ــق أهدافه ــة لتحقي ــم الحديث ــاليب التعلي أس

يعتــر التدريــب أحــد المرتكــزات الأساســية لعمليــة الاصــاح الإداري وأحــد المراحــل الرئيســية لتمكن 

ــة  ــان لعمل ــران وجه ــب يعت ــن منظــور أن الإصــاح الإداري والتدري ــا م ــوغ أهدافه ــن بل ــة م هــذه العملي

واحــدة وتكنولوجيــا التعلــم تهتــم بالتخطيــط والتعليــم التنظيمــي مــع وضــع الاعتبار لــكل مكونــات العملية 

التعليميــة اعتــماداً عــي أســلوب النظــم ونظريــات التعلــم ، وتؤكــد الاتجاهات التربويــة الحديثة عــي أهمية 
التعلــم الــذاتي لمراعــاة الفــروق الفرديــة بــن المســتلمن بتقديــم بعــض الاســتراتيجية التعليميــة )1(

لقــد تعــددت تعريفــات التعليــم المفــرد نذكــر منهــا نظــام يقــدم لــكل متعلــم خــرات وأنشــطة 

ــم  ــط التعل ــه ونم ــه واحتياجات ــتعداداته ومهارات ــه واس ــه وابتكارات ــع قدرات ــب م ــة تتناس تعليمية/تعليمي

الــذي يناســبه واكتســاب المعــارض والمهــارات والاتجاهــات مــع توفــر بدائــل متنوعــة مــن المــواد التعليميــة 

ومصــادر التعلــم الــذاتي ويســر المتعلــم في الرنامــج وفقــاً لسرعتــه الذاتيــة للوصــول إلي اتقــان مســتوى 

ــة ذات  ــواد المترابط ــن الم ــة م ــمل مجموع ــي يش ــام تعليم ــا نظ ــة بأنه ــة التعليمي ــرف الحقيب ــدد تع مح

أهــداف محــددة ومتعــددة ويســتطيع المتعلــم أن يتفاعــل معهــا مضمــداً عــي نفســه وحســب سرعتــه 
ــم )2( ــان التعلي ــن أجــل اتق ــاً  م ــا أحيان ــل الملحــق به ــن الدلي ــاً أو م ــم أحيان ــن المعل ــه م الخاصــة بتوجي

وهنالــك تعريــف آخــر هــي أنهــا نظــام مــن نظــم التعليــم المفــرد يضــم مجموعــة مــن المــواد التعليميــة 

ــة وحاســوبية توضــح  ــة مقــروءة ومســموعة ومرئي ــل وأنشــطة تعليمي ــارات وبدائ المتنوعــة تشــمل اختب

داخــل حقيبــة حيــث تتيــح للمعلــم التعلــم الــذاتي وفــق خطــوه الــذاتي داخــل مجموعــة كبــرة أو صغــرة 
ــرده  )3( أو بمف

تمثــل الحقيبــة التعليميــة )الــرزم( والتدريبيــة أحــدى نظــم التعليــم المفــرد واســتراتيجياته ومن أكثر 

أنــواع الحقائــق التعليميــة انتشــاراً مــا يعــرف بالوحــدات النســقية التعليميــة )الموديــولات( وكلمــة موديول 

ــولات  ــم بالمودي ــوم التعلي ــرة( ويق ــة مصغ ــر( أو )وحــدة تعليمي ــرر مصغ ــا )مق ــة معناه ــة معرب انجليزي

ــات  ــن المودي ــذاتي لك ــرد ال ــم المف ــاليب التعلي ــن أس ــما م ــي فكاه ــم الرامج ــاس التعلي ــس أس ــي نف ع

تغلبــت ســلبيات التعلــم الرامجــي حيــث اهتمــت بوحــدة الموضــوع العلمــي وترابــط أجزائــه كــما أنهــا 

تصلــح كمعظــم الموضوعــات التعليميــة ويســهل إعدادهــا وهــي أيضــاً تركــز عــي تعــدد وتنــوع الخــرات 
والأنشــطة وبالتــالي فهــي أقــدر عــي تحقيــق الأهــداف الوجدانيــة مــن التعلــم الرامجــي  )4(

الحقيبــة التعليميــة بشــكلها الــذاتي برنامــج تعليمــي نظــم لتعلــم وحــده معرفيــة معينــة بتوفــر 

مصــادر تعليميــة متعــددة يمكــن اســتخدامها بعــدة طــرق لتحقيــق أهــداف معرفتــه وســلوكية محــدده .
أهمية مراعاة الفروق الفردية بن المتعلمن فكل متعلم يعتر حاله خاصة في تعلم  )5(

مــن أهــم إجــراءات التعليــم المفــرد التعامــل مــع المقــرر الــدراسي عــي أنــه نظــام لــه مدخــات 

ولــه عملياتــه ولــه مخرجاتــه وأن كل منهــما يؤثــر في الآخــر ويتأثــر بــه .
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كذلــك ضرورة تنويــع الخــرات التعليــم والتعلــم بــن الخــرات المحسوســة والخــرات المجــردة بــن 

ــة  ــة الالكتروني ــن الأوعي ــة ، ب ــن الوســائط المتعــددة والفائق ــة ، ب ــروءة والمســموعة والمرئي الخــرات المق

ــه  ــق ورغبات ــما يتف ــكل في ــرات وت ــذه الخ ــن ه ــغيل ب ــة التش ــم حري ــاج التعلي ــة في نت ــر الالكتروني وغ
ــه  )6( ــه وقدرات وميول

أسئلة الدراسة :
ــن  ــاءة المشرف ــع كف ــة في رف ــرزم التعليمي ــا ال ــن أن تلعبه ــي يمك ــا الأدوار الت ــي م ــؤال الرئي الس

ــة : ــئلة التالي ــه الأس ــت من ــن وتفرع التربوي

إلى أي مدى الحقيبة التدريبية مناسبة لتدريب المشرفن .	 

إلى أي مدى تسهم الحقيبة في رفع مهارات المشرفن التربوين .	 

إلى أي مدى تستطيع الحقيبة أن ترفع من كفاءة المشرفن التربوين .	 

 إلى أي مدى أدى الحقيبة إلي تطوير عملية الإشراف التربوي .	 

اهداف الدراسة :
 التعرف عي ان الحقيبة مناسبه لتدريب المشرفن التربوين .	 

 قد تضيف معلومات حول قدرتها عى رفع مهارات المشرفين التربوين .	 

 قد تضيف معلومات جديده حول قدرتها عى رفع كفاءه المشرفين التربوين .	 

 قد تضيف معلومات حول انها تساعد في تطوير عمليه الاشراف .	 

فروض الدراسة :
 لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن مســتوى الدلالــة )5 : 0 : ( في أن الــرزم التعليميــة 	 

مناســبة لتدريــب المشرفــن .

 لا توجــد فــروض ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )5 : 0 : ( في أن الحقيبــة 	 

ــن . ــارات المشرف ــع مه ــاهم في رف تس

 لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )5 : 0 : ( في أن الحقيبــة ترفــع 	 

كفــاءة المشرفــن التربويــن .

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )5 : 0 : ( في أن الحقيبــة تســاهم 	 

في تطويــر عمليــة الإشراف .

أهمية الدراسة :
التعرف عى ان الحقيبة مناسبه  في تدريب المشرفن التربوين .	 

 التعرف عي مساهمات الحقيبة في رفع مهارات المشرفن التربوين .	 

التعريف عي دور الحقيبة التدريبية في رفع كفاءة المشرفن التربوين .	 

 التعرف عي دور الحقيبة في  تطوير عملية الإشراف التربوي . 	 
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الأدوار التي يمكن أن تلعبها الحقيبة)الرزم التعليمية (في رفع كفاءة المشرفين أو الموجهين التربويين بالمرحلة الثانوية فى السودان

منهج الدراسة :
اختار الباحث المنهج الوصفي التحليل وذلك لأنه المنهج المناسب لدراسة البحوث الإنسانية. 

مصطلحات الدراسة :

الأدوار :
 في اللغــة الــدور الطبقــة مــن الــيء المــدار بعضــه فــوق بعــض أي تدفــن كل مــن الشــيئن عــي 

الآخــر والجمــع أدوار .

الدور : مهمة أو وظيفة .

مفهوم الدور :
 تحــاول نظريــة الــدور التعــرف عــي مــا يقــدم مــن كل فــرد مــن وظائــف ومهــام إذا كان عضــو 

في تنظيــم ســواء أكان هــذا التنظيــم إداري أو اجتماعــي أو ســياسي أو اقتصــادي فالفــرد في أي نظــام لــه 

أدوار محــددة يجــب أن يقــوم بهــا .

تعريف بديل :
 يشر الى أن الدور يعتر نموذجاً من السلوك المتوقع والمترابط لموقع حقيق في مجتمع معن .

 التعريف الإجرائي للدور : 
يعــرف بأنــه مجموعــة مــن المهــام والواجبــات التــي يســاهم بهــا مديــر المدرســة في الحفــظ المهنــي 

للمعلمــن . )7(

الرزم/الحقائب التعليمية :
نظــام مــن نظــم التعليــم المفــرد يضــم مجموعــة مــن المــواد التعليميــة المتنوعــة تشــمل اختيــارات 

ــة حيــث تتيــح  ــة وحاســوبية توضــع داخــل حقيب ــة مقــروءة ومســموعة ومرئي وبدائــل وأنشــطة تعليمي
للمتعلــم التعلــم الــذاتي وفــق قراراتــه داخــل مجموعــة كبــرة أو صغــرة أو بمفــرده )8(

التعريف الإجرائي للحقيبة التعليمية :
هــي التــي يتــم تقييمهــا مــن قبــل الباحــث وبمســاعدة المتخصصــن وتحتــوي عــي نصــوص وأفــام 

ذات عاقــة بالمــادة  )9(

الإشراف التربوي :
عرفــه   : )10(   بأنــه نشــاط موجــه يقــدم عــي دراســة الوضــع الراهــن وتهــدف إلي خدمــة العاملــن 

بمجــال التربيــة والتعليــم لإطــاق قدراتهــم ورفع مســتواهم .

التشخيص والمرضي بما يحقق رفع مستوى العملية التعليمية وتحقيق أهدافه .

التعريف الإجرائي :
يقصــد بــالإشراف التربــوي في هــذه الدراســة العمــل التدريبــي والتنســيقي الــذي يــدرب المعلمــن 

ــول  ــم حل ــر بتغيره ــداث التغ ــة لإح ــة منظم ــة مدروس ــن خط ــم ضم ــدة ويحركه ــارات جدي ــي مه ع
ــة  )11( ــكات التعليمي المش
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الدراسات السابقة :

محمد محمود عبد الرحمن الحيله1996- )12(:
تحدثــت الدراســة فى خلفيــه عــن التعليــم المرمــج كأداة يعتمــد عليهــا المتعلــم في قدراتــه الذاتيــة 

واهميــه التغذيــة الراجعــة فى عمليــه التعلــم .

وضــع فــروض صفريــه متفاوتــة ضمــت متوســط التحصيــل والجنــس والتفاعــل في طريقــه التعلــم 

والتعلــم الفــردي في اول ســوره نزلــت عــى ســيدنا محمــد اشــاره الى حثــه التعلــم قــال تعــالى ) أقــرأ باســم 

ربــك الــذى خلــق خلــق الانســان مــن علــق اقــرأ وربــك الاكــرم الــذى علــم بالقلــم علــم الانســان مــالم 

يعلــم ( العلــق 5-1 واكــدت الدراســة عــى ايجابيــه النتائــج لصالــح التعليــم الفــردي.

محمد عطا مدنى 1999 )13(:
ــت  ــة وكان ــة التعليمي ــطه الحقيب ــذاتي بواس ــم ال ــلوب التعل ــتخدام اس ــة الى اس ــت الدراس هدف

النتيجــة ايجابيــه عــى التحصيــل الــدراسي حيــث قــام الــدارس بعمــل منهــج تجريبــي لمجموعتــن واختــار 

ــة ببحــري للصــف الاول . ــك فهــد الثانوي ــات مدرســه المل ــه مــن طالب عين

وكانــت نتيجــة الدراســة ايجابيــه حيــث اكــدت عــى ان الحقيبــة التعليميــة او التدريبيــة اســلوب 

مــن اســاليب التعلــم لــه فاعليــه امــا وجــه الاختــاف بــن الدراســتن هــي صعوبــة المنهــج التجريبــي لهــذه 

الدراســة لان عينــه الدراســة مجموعــه مــن المشرفيــن التربويــن .

ياسر احمد الريس 2007)14(:
ــة  ــة الموجه ــتبانة والمقابل ــتخدم الاس ــا واس ــي مع ــي والتجريب ــج الوصف ــدارس المنه ــتخدم ال اس

للحصــول عــى النتائــج ومجتمــع البحــث عينــه مــن طــاب وطالبــات الصــف الاول بمحافظــه الخرطــوم 

وكانــت النتائــج ان محتــوى الكتــاب في الصــف الاول روعــي فيــه امكانيــه اســتخدام تقنيــات التعليــم وان 

ــه  ــات يســهم فى تنمي ــاده الرياضي ــوى م ــس محت ــم يعمــل فى تدري ــات التعلي ــن تقني ــه م اســتخدام حزم

اتجاهــات ايجابيــه نحــو دراســة وتعلــم المــادة ومــن اهــم التوصيــات الاهتــمام بتوجيــه والارشــاد الفنــي 

ــات. ــاده الرياضي ــات لمعلمــي م ــب فى اســتخدام التقني ــاده جرعــات التدري وزي

جلال صديق البشير2008 )15(:
هدفــت الدراســة الى معرفــه فاعليــه اســتخدام الحقيبــة التعليميــة عــى التحصيل الــدراسي فى مادة 

الجغرافيــا لطــاب الصــف الثــاني الثانــوي واتجاهاتهــم اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي والتجريبــي معــا 

لتغطيــه الجانــب النظــري والتجريبــي للبحــث ومجتمــع البحــث 200 طالــب تــم اختيارهــم قصديــا مــن 

طــاب الصــف الثــاني بالمــدارس الحكوميــة وتوصــل الى النتائــج الآتيــة .ان اســتخدام الحقيبــة التعليميــة 

ــه  ــوصى ب ــا ي ــن اهــم م ــدراسي وم ــل ال ــر إيجــابي افضــل فى التحصي ــه اث ــة ل ــة التجريبي لطــاب المجموع

الباحــث الاســتفادة مــن تكنولوجيــا التعليــم وتوظيفهــا فى المــدارس ونمــو المعلمــن والمعلــمات مهنيــا وذلــك 

بتدريبهــم عــى اســتخدام التعلــم الــذاتي باســتخدام الحقيبــة التعليميــة فى المرحلتــن مــا اســتفادة الــدارس 

مــن الدراســة هــو المشــابهة فى الموضــوع عــن الحقيبــة والاختــاف فى منهــج البحــث 
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الأدوار التي يمكن أن تلعبها الحقيبة)الرزم التعليمية (في رفع كفاءة المشرفين أو الموجهين التربويين بالمرحلة الثانوية فى السودان

خالد العبيد العوض 2008 )16(:
تهــدف هــذه الدراســة الى توضيــح اهميــه مراكــز التعلــم والمكتبــات المدرســية فى العمليــة 

ــة. ــة التعليمي ــم في العملي ــادر التعل ــز مص ــات ومراك ــن المكتب ــة ب ــح العاق ــه لتوضي ــة ومحاول التعليمي

مجتمــع البحــث طــاب مــن الدراســات العليــا بمختلــف الجامعــات الســودانية واســتخدم الباحــث 

المنهــج الوصفــي التحليــي واســتخدم الباحــث اداة الاســتبانة وذلــك للتحقــق مــن الفــروض ومــن اهــم 

النتائــج مفهــوم مراكــز التعلــم غــر واضــح للعاملــن في مجــال التربيــة والمكتبــات حيــث انهــم يخلطــون 

بــن مراكــز مصــادر التعلــم والمكتبــات المعتمــدة عــى التكنولوجيــا ومراكــز المعلومــات ، مراكــز مصــادر 

التعلــم تلعــب دور اساســيا في العمليــة التعليميــة .

نور الدين عيسى آدم :2009 )17( :
ــب  ــت الدراســة الى تصميــم حقيبــة تدريبيــه تتضمــن الكفايــات  المهنيــة الازمــه لتدري هدف

المعلمــن عــن بعــد واســتخدم الــدارس المنهــج الوصفــي والمنهــج التجريبــي معــا ولتحقيــق اهــداف البحــث 

واختبــار فرضياتــه قــام الباحــث بتصميــم وتطويــر حقيبــه تدريبيــه مقترحــه للدراســة الذاتيــة المســتقلة 

وخطــوات التصميــم التعليمــي المرتكــزة عــى تكنولوجيــا التعليــم وتوصــل الى نتائــج اهمهــا ان للحقيبــة 

اثــر إيجــابي فى تنميــه الكفــاءات المهنيــة .

مــن توصيــات هــذا البحــث بــرز عنــوان هــذه الدراســة . التعــرف عــى كيفيــه تصميــم حقيبــة 

ــة بــن المعلمــن والمشرفــن التربويــن  ــه مــع اختــاف الكفــاءات . المهني تدريبي

ام كلثوم محمد خير ارباب 2011 )18( :
اســتخدمت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليــي كــما اســتخدمت الاســتبانة كأداة لجمــع بيانــات 

ــاري  ــراف المعي ــار ت والانح ــة واختب ــبة المئوي ــتخدام النس ــات باس ــل البيان ــت بتحلي ــث قام ــث حي البح

ــه إحصائيــة بقيمــه احتماليــه 0000 وهــى مرفوضــه  وتوصلــت الى النتائــج منهــا توجــد فــروق ذات دلال

عنــد مســتوى الدلالــة 1  % يــدل عــى وجــود تصــور واضــح لمفهــوم الاطــر العامــة لتكنولوجيــا التعليــم 

فى برامــج اعــداد المعلمــن بكليــات التربيــة ولأتعمــد كليــات التربيــة اســلوب تحليــل النظــم وكذلــك المــام 

ــا  ــار تكنولوجي ــات اعتب ــن التوصي ــة وم ــورة المطلوب ــر بالص ــم لا يتوف ــم التعلي ــف تصمي ــب بوظائ الطال

ــات  ــم بكلي ــا التعلي ــة وانشــاء قســم لتكنولوجي ــات التربي ــم بكلي ــم مكــون أســاسي لمنظومــه التعلي التعلي

ــم . ــا التعلي ــه تكنولوجي ــة والعمــل عــى تأســيس جمعي ــد فى المعلوماتي ــة وادخــال مقــرر جدي التربي

عزه على جميل الامام 2015)19(  :
هــدف البحــث الى التعــرف عــى فاعليــه الموديــولات التعليميــة فى اكســاب طــاب قســم الجغرافيــا 

مهــارات قــراءه الخرائــط الجغرافيــة .وفى ضــوء مشــكله البحــث واهدافــه تمكنــت الباحثــة مــن صياغــه 

ــتخدمت  ــك اس ــة وكذل ــه التربي ــه كلي ــث طلب ــع البح ــي ومجتم ــج التجريب ــتخدمت المنه ــروض واس الف

اســتبانة للتعــرف عــى احتياجــات الطــاب مــن هــذه المهــارات ومــن اهــم النتائــج التــي توصلــت اليهــا 

وجــود فــروق ذات دلالــه إحصائيــة لصالــح المجموعــة التجريبيــة كــما اكــدت الدراســة فاعليــه الموديــولات 
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ــات  ــولات فى عملي ــتخدام المودي ــات اس ــن التوصي ــط ، وم ــراءه الخرائ ــارات ق ــاب مه ــة فى اكس التعليمي

التعليــم .

عمر الشفيع احمد الشفيع  2016)20( :
هدفــت الدراســة الى التعــرف عــى اســتخدام تكنولوجيــا التعليــم فى تدريــب طــاب كليــه التربيــة 

فى الجامعــات الســودانية عــى طــرق التدريــس الحديــث وتعزيــز الكفايــات المهنيــة ومواكبــه التطــورات 

الحديثــة لتكنولوجيــا التعليــم فى برامــج اعــداد المعلمــن وكيفيــه اســتخدامها فى العمليــة التعليميــة .

ــه  ــن عين ــات م ــع البيان ــتبانة لجم ــي باســتخدام الاس ــي التحلي ــج الوصف اســتخدم الباحــث المنه

 spss ــات الســودانية واســتخدم الحــزم ــس بالجامع ــه التدري ــن اعضــاء هيئ ــرد م ــغ 150 ف ــة البال الدراس

لتحليــل البيانــات مــن خــال اســتخدام مربــع كاى والفاكروبنــاخ لقيــاس صــدق الاســتبانة وتوصــل الى ان 

أســاتذة الجامعــات لهــم اتجاهــات ايجابيــه حــول اســتخدام مفاهيــم تكنولوجيــا التعليــم فى تجويــد الاداء 

واســتخدام الوســائل فى تصميــم التدريــس لديــه اهميــه كــرى فى تحســن اداء المتدربــن .

ساميه محمد عثمان حامد2016  )21( :
ــه برنامــج تدريبــي قائــم عــى اســتخدام تقنيــات التعليــم فى  هدفــت الدراســة الى معرفــه فاعلي

تنميــه المهــارات التدريســية لمعلمــي الرياضيــات بمحليــه جبــل اوليــاء واعتمــدت الباحثــة المنهــج التجريبــي 

ــج  ــت الى النتائ ــاس وتوصل ــات الاس ــن طالب ــه م ــذت عين ــات واخ ــي الرياضي ــتبانة لمعلم ــدت الاس واعتم

الآتيــة فاعليــه الرنامــج التدريبــي فى اكســاب معلمــي الرياضيــات المهــارات التدريســية المتعلقــة بالأهــداف 

وخفــض مســتوى المشــكات التــى تواجــه معلمــي الرياضيــات توجــد فــروق ذات دلالــه إحصائيــة لأثــر 

الرنامــج التدريبــي فى مجــال تنميــه المهــارات وفى ضــوء النتائــج تــوصى الباحثــة بتدريــب معلمــي 

الرياضيــات عــى اســتخدام تقنيــات التعليــم والقيــام بدراســة مســحيه عــن توفــر التقنيــات ومســتحدثاتها 

بالمــدارس .

الطيب احمد حسن1998 )22(  :
ــاء باســتخدام النمــوذج المتمثــل فى  مــن اهــداف الدراســة حــل بعــض مشــكات تدريــس الكيمي

الوحــدة النمطيــة التعليميــة المقــررة ، معرفــه مــدى تأثــر التدريــس بواســطه الوحــدة النمطيــة التعليميــة 

المقــررة ، اســتخدم المنهــج التجريبــي فوجــد فــروق ذات دلالــه إحصائيــة لصالــح التعلــم الــذاتي .

عليه يوسف على2000   )23(   :
ــه  ــة تعليمي ــم حقيب ــره وهدفــت الدراســة الى تصمي ــردي واث ــم الف ــة عــن التعلي ــت الباحث تحدث

ــة واســتخدمت المنهــج  ــر تدريــس هــذه الحقيب ــرة للتعــرف عــى اث ــر فى الكــرة الطائ ــارة التمري عــن مه

التجريبــي ومــن مقترحــات الباحثــة اجــراء المزيــد مــن الدراســات حــول مقارنــه الحقائــب التعليميــة مــع 

برامــج التعلــم الــذاتي المختلفــة فى مجــال التدريــس ، اجــراء المزيــد مــن الدراســات حــول فاعليــه الحقيبــة 

التعليميــة فى تعلــم المهــارات الحركيــة لمختلــف الأنشــطة .
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الأدوار التي يمكن أن تلعبها الحقيبة)الرزم التعليمية (في رفع كفاءة المشرفين أو الموجهين التربويين بالمرحلة الثانوية فى السودان

ليلى تاج السر عبد العظيم 2000 )24(  :
هــدف البحــث الى حــل بعــض مشــكات تدريــس الفيزيــاء باســتخدام الحقيبــة التعليميــة التعلمية 
ولتحقيــق الهــدف اقترحــت الباحثــة ان اســلوب التعليــم الــذاتي المتمثــل فى الحقيبــة التعليميــة فى التدريــس 
اكــثر ايجابيــه فى التحصيــل الــدراسي واهــم الاســتنتاجات التــي توصلــت اليهــا الباحثــة ان النظــام المســتخدم 

فى الحقيبــة يراعــى الفــروق الفرديــة ومــن ثــم اقترحــت تعميمــه عــى باقــي المــواد التعليميــة .
السكران 1983 )25( :

ــة  تناولــت الدراســة اســس تصميــم الرزمــة التعليميــة والاســتفادة مــن تصميــم الرزمــة التعليمي
ــوي فى الاردن , ــا لمســتوى الصــف الاول الثان ــاده الجغرافي ــاخ – الارصــاد الجــوي ( فى م فى موضــوع ) المن
واختبــار فعاليــة تلــك الرزمــة بوصفهــا اســلوب مــن اســاليب التعلــم الــذاتي المتعلــق بالتحصيــل 
المعــرفي مقارنــه مــع الاســلوب التقليــدي فى التعلــم تتمثــل اهميــه الدراســة فى انهــا تزيــد بيانــات عمليــه 
ــج الدراســة  ــل المعــرفي ومــن نتائ ــل الباحــث فى التحصي ــة المصممــة مــن قب ــرزم التعليمي ــة ال عــن فعالي
ــدارس  ــود ال ــل المعــرفي .وهــذا مــا ي ــه التحصي ــدي مــن ناحي ــذاتي عــى الاســلوب التقلي ــم ال تفــوق التعل

اثباتــه فى هــذه الدراســة .
جامع 1983)26(  :

قدمــت الى جامعــه المنصــورة ولتحقيــق البحــث صمــم الباحــث حقيبتــن تعليميتــن الاولى خاصــه 
بالمناهــج والاهــداف والثانيــة خاصــه بالمناهــج والتقويــم صمــم اختبــار تحصيــي للتعــرف عــى الفــروق فى 
التحصيــل الــدراسي وبطاقــه ماحظــه للتعــرف عــى الفــروق فى اكتســاب الكفــاءات التدريســية ومقيــاس 
اتجــاه لمعرفــه اتجاهــات الطلبــة نحــو مهنــه التدريــس طبــق البحــث عــى عينــه مكونــه مــن 70 طالــب 
وطالبــه مــن معهــد معلمــن ومعلــمات قســمت العينــة بشــكل عشــوائي الى مجموعتــن ضابطــه والاخــرى 
تجريبيــه وكانــت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــه إحصائيــة بــن المجموعتــن لصالــح المجموعــة التجريبية 

وهــذ يوضــح تفــوق الحقيبــة التعليميــة عــى الطريــق التقليديــة .
الموصلي 1983)27(  :

صمــم الباحــث اربعــه حقائــب تعليميــه لا ربــع تجــارب فيزيائيــة مــن مقــرر الفيزيــاء العمــي 
فى الكهربــاء والميكانيــكا والحــرارة والضــوء واجــرى البحــث عــى عينــه مــن طــاب العلــوم بلــغ حجمهــا 
144 طالــب وطالبــه قســمت الى مجموعتــن تجريبيــه وضابطــه درس كل 18 طالــب مــن العينــة الحقيبــة 
ــوق  ــة البحــث تف ــت نتيج ــة وكان ــكل حقيب ــاعات ل ــاث س ــدل ث ــوم بمع ــة واحــده خــال 12 ي التعليمي
ــن  ــق %75 م ــن تحقي ــاب م ــن الط ــن 76 % م ــث تمك ــة حي ــة التجريبي ــب فى المجموع ــه الحقائ طريق

ــات الحقائــب .. ــع مكون ــه نحــو جمي الاهــداف كانــت اتجاهــات الطــاب ايجابي
الجبان  1985م:  

ــا  درس الجبــان فاعليــه التدريــس برزمــه وســائل متكاملــة دراســة تجريبيــه فى تدريــس الجغرافي
الطبيعيــة بالصــف الاول الإعــدادي فى مدينــه دمشــق قدمهــا الى كليــه التربيــة بجامعــه دمشــق هدفــت 
الدراســة الى تصميــم حقيبــة تعليميــه تضمنــت خمســه رزم تعليميــه حيــث تــم تنفيذهــا ضمــن نظــام 
للتدريــس الجمعــي عــى عينــه مؤلفــه مــن 150 طالــب وطالبــه قســمت لمجموعتــن ضابطــه وتجريبيــه 
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أ. أسامه جلال الدين السيد محمد الامي

ــت  ــة تحقق ــج الدراس ــت نتائ ــوم .وكان ــدت الى 18 ي ــية امت ــص دراس ــه حص ــة خمس ــتغرقت الدراس واس
فاعليــه التدريــس باســتخدام الحقيبــة التعليميــة وكانــت اتجاهــات الطــاب ايجابيــه نحــو جميــع مكونــات 

الــرزم الوســائل المتكاملــة ومنهــا اســتخلص تفــوق نظــام الحقائــب التعليميــة عــى التعليــم التقليــدي .
غلوم 1995 م:

اســتخدم الــرزم التعليميــة فى اكتســاب مهــارات الرســم لــدى طــاب كليــه التربيــة الفنيــة بكليــه 
التربيــة الإســامية بالكويــت وهدفــت الدراســة الى تصميــم واســتخدام الــرزم التعليميــة لتحســن الناتــج 
ــى ينبغــي ان تتوفــر فى  ــر الأساســية الت ــدا المعاي ــة تحدي ــة الفني ــة فى مجــال التربي ــة التعليمي مــن العملي
الــرزم التعليميــة المســتخدمة فى تطويــر الموقــف التعليمــي كأســاس للتعلــم الــذاتي وكان مجتمــع البحــث 
طــاب وطالبــات كليــه التربيــة الأساســية قســم التربيــة الفنيــة بدولــه الكويــت نتيجــة البحــث ان الــرزم 

التعليميــة تميــزت بميــزات فنيــه تجعلهــا مفيــدة لتحقيــق الهــدف التعليمــي .
سليمان محمد الجبر 1994 م :

 كان الهــدف مــن الدراســة تصميــم رزمــه تعليميــه عــن الملــك عبــد العزيــز آل ســعود موضــوع 
ــر تدريــس هــذه  ــاب التاريــخ للصــف الثالــث بالمــدارس المتوســطة الســعودية والتعــرف عــى اث مــن كت
ــت  ــذاتي طبق ــم ال ــو التعل ــم نح ــخ واتجاهاته ــاده التاري ــدارس فى م ــاب بالم ــل الط ــى تحصي ــة ع الرزم
التجربــة عــى عينــه عشــوائية بلــغ عددهــا 265 طالــب قســمت الى مجموعتــن وتوصلــت الدراســة الى 

ــة . ــرزم التعليمي ــة اســتخدام ال ــة مــما يشــر الى فعالي تفــوق طــاب المجموعــة التجريبي
تكنولوجيا التعليم :

يعيــش العــالم فى العقــود الثاثــة الأخــرة ثــورة علميــه وتقنيــه كبــرة كان لهــا تأثــر عــى جميــع 
جوانــب الحيــاة واصبــح علــم تقنيــات التعليــم مطالــب بالبحــث عــن اســاليب ونظــم ونمــاذج وتقنيــات 
تعليميــه جديــده لمواجهــه العديــد مــن التحديــات التــى تواجــه المنظومــة التعليميــة فأســتفاد مــن علــوم 
ومجــالات عديــده كان اهمهــا الاســتفادة الكــرى مــن تقنيــات التعليــم مثــل التعليــم الإلكــتروني والتعلــم 

بالجــوال والوســائل المتعــددة التفاعليــة 
الحقيبة التعليمية :

تمثــل الحقائــب )الــرزم ( التعليميــة والتدريبيــة احــدى نظــم التعليــم المفــرد واســتراتيجياته وتعرف 
بأنهــا مجموعــه مــن الأجهــزة والادوات والمــواد التعليميــة التــى تخــدم مجموعــه متماثلــه مــن الأنشــطة 

الصفيــة وغــر الصفيــة يتــم حفظهــا بشــكل آمــن ومناســب داخــل حقيبــة ســهله الحمــل والنقــل 
التعليم عن بعد :

التعليــم عــن بعــد هــو موقــف تعليمــي تعلمــي تحتــل فيــه وســائل الاتصــال والتواصــل المتوافــرة 
كالمطبوعــات وشــبكه الهاتــف والحاســوب الإلكــتروني وغرهــا مــن الأجهــزة تلعــب دورا اساســيا فى التغلــب 
ــترك  ــل المش ــح التفاع ــث تتي ــم بحي ــم والمتعل ــن المعل ــل ب ــي تفص ــدة الت ــافات البعي ــكله المس ــى مش ع

وتلعــب الحقيبــة التعليميــة دورا فى التعليــم عــن بعــد
الاشراف التربوي :

يهــدف الاشراف التربــوي بصــوره عامــه الى تحســن عمليتــي التعليــم والتعلــم ومســاعده المدرســن 
عــى ان يــرو غايــات التربيــة الحقيقيــة فى وضــوح تــام الاشراف التربــوي يســتمد فلســفته وأهدافــه مــن 
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الأدوار التي يمكن أن تلعبها الحقيبة)الرزم التعليمية (في رفع كفاءة المشرفين أو الموجهين التربويين بالمرحلة الثانوية فى السودان

ــي  ــه الفن ــا التوجي ــه ايض ــق علي ــه ويطل ــائدة في ــل الس ــع والمث ــاة المجتم ــن حي ــر ع ــو تعب ــع وه المجتم
وينظــر المــشرف الى التقويــم عــى انــه هــو الجهــود المنظمــة التــى تبــذل للتأكــد مــن مــدى النجــاح فى 

تحقيــق الاهــداف التــى حددهــا برنامــج الاشراف 
الاستنتاج :

ــب  ــبه لتدري ــم مناس ــات التعلي ــن تقني ــة كواحــده م ــة التعليمي ــت الدراســة إلى أن الحقيب توصل
المشرفــن التربويــن عــن بعــد ومــن أدوارهــا رفــع المهــارات والكفــاءة وتــؤدى إلى تطويــر العمليــة الإشرافيــه 
بأحــدث المعلومــات لمواكبــه التطــور المعــرفي وبالتــالي رفــع العمليــة التعليميــة الدراســة اتفقــت مــع أغلــب 
الدراســات الســابقة في فاعليــة الحقيبــة التعليميــة في التعليــم المفــرد وكانــت الدراســة اضافــة لمــا ســبق 

وقــد اتفقــت مــع دراســة نــور الديــن عيــي آدم في المحــاور   .
النتائج :

تكــون مجتمــع الدراســة مــن 105 عينــه قصديــه طبقيــه وبلــغ صــدق الاســتبانة 81 % مــما يجعــل 
ــاور  ــارات فى المح ــم العب ــع ( لمعظ ــة )كاى تربي ــتوى الدلال ــه مس ــت قيم ــول بلغ ــل الإحصــائي مقب التحلي
للدراســة )000( وهــى اقــل مــن القيمــة الجدوليــة )0,05( وعليــه فــان ذلــك يشــر الى وجــود فــروق ذات 
ــن  ــح الموافق ــة )3( ولصال ــرضي للدراس ــط الف ــارات )4.4500( والوس ــط العب ــن متوس ــة ب ــه إحصائي دلال
بدرجــه عاليــة عــى العبــارات لاســتبانة ومــن واقــع تحليــل محــاور الدراســة اتضــح ان الادوار التــى يمكــن 

ان تلعبهــا الحقيبــة التعليميــة تتمثــل فى :-
ــغ )000( 	  ــارة بل ــة للعب ــك لان مســتوى الدلال ــب المشرفــن وذل ــة مناســبه فى تدري ان الحقيب

وهــو اقــل مــن مســتوى المعنويــة مــما يدعــم صحــه المحــور الاول .
ان الحقيبــة تســاهم فى رفــع المهــارات للمشرفــن وذللــك لان مســتوى الدلالــة للعبــارة بلــغ 	 

)000( وهــو اقــل مــن مســتوى المعنويــة مــما يدعــم صحــه المحورالثــانى .
ان الحقيبــة تــؤدى الى رفــع كفــاءه المشرفــن وذللــك لان مســتوى الدلالــة للعبــارة بلــغ )000( 	 

وهــو اقــل مــن مســتوى المعنويــة مــما يدعــم صحــه المحوراالثالــث .
ان الحقيبــة تــؤدى الى تطويــر العمليــة التعليميــة وذللــك لان مســتوى الدلالــة للعبــارة بلــغ 	 

)000( وهــو اقــل مــن مســتوى المعنويــة مــما يدعــم صحــه المحورالرابــع  .
ــاور 	  ــى المح ــى ه ــث والت ــروض البح ــى ف ــوي ع ــال الترب ــن فى المج ــه المختص ــدت مقابل  اك

ــروض . ــول الف ــى قب ــت ع ودعم
التوصيات :

ــه وتشــجيع  ــة الاشرافي ــم للعملي ــدور المه ــك لل ــن وذل ــن التربوي ــه للمشرفي ــل دورات تدريبي عم
ــه  ــتراتيجيات حديث ــس باس ــى التدري ــجيع ع ــم والتش ــة في التعلي ــة التعليمي ــتخدام الحقيب ــن لاس المعلم

ــة . ــة التعليمي ــول الحقيب ــات ح ــن الدراس ــد م ــل المزي ــة وعم ــة التعليمي ــوض بالعملي للنه
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أ. أسامه جلال الدين السيد محمد الامي

المصادر والمراجع :
(1 ) –  1999  – والتعلــم  التعليــم  عمليــة  في  التكنولوجيــا   – الكلــوب  الرحمــن  عبــد  بشــر 

عــمان – دار الــشروق .

أحمد محمد سالم – الوسائل وتقنيات التعليم ط1 – 2009م – الناشر الرشيد الرياضي.( 2)

ــم – ج1 ، ج2 – 2010م – ( 3) ــا التعل ــة أي تكنولوجي ــائل التعليمي ــن الوس ــر إســماعيل صــري – م ماه

ــا . ــة الســعودية – العلي ــة الشــقري – المملكــة العربي مكتب

أحمــد الخطيــب – رداح الخطيــب – الحقائــب التعليميــة – كــما لم الكتــاب الحديــث للنــشر والتوزيع ( 4)

– اربــد – شــارع الجامعــة 1997م – ط1 .

سيد حسن حسن – دراسات فى الاشراف الفني – القاهرة ، مكتبه الانجلو المرية 1969 م( 5)

(6 )Www.googtle.comInstruction in Reading and Mathematics Achievement and Select-

ed Student  Variables.)Unpublished Doctored dissertation( University of Southern

(7 )Harris  Ben N supervisory Behavior in Education 2nd ED Englewood cliffs pren- 2-

tice Hall 1975

المؤتمرات وأراق العمل :( 8)

المركز القومي للبحوث والمناهج ، بخت الرضا ، 2005م .( 9)

محمــد الحســن أحمــد أبوشــنب، أضــواء عــى الإســتراتيجية الشــاملة وزارة التربويــة والتعليــم مؤتمــر ( 10)

سياســات التعليــم 1990

محمــد بــن حســن الشــمراني, الإشراف الالكــتروني ورقــة عمــل مقدمــة في لقــاء مديــري إدارات الإشراف ( 11)

التربــوي, الإحســاء )2/3/1429-30/2هـــ(- موقــع إدارة الإشراف التربوي)بوابة المعرفة(     

الإدارة العامــة للتوجيــه والأشراف التربــوي )1427(: دليــل العمــل في مكاتــب التوجيــه التربــوي، ( 12)

ــات. ــم البن ــة لتعلي ــة العام ــعودية ، الرئاس ــة الس ــة العربي ــة، المملك ــه الإداري والمتابع التوجي

عبــد العزيــز النملــة, ) 2004 (. مفهــوم التعلــم الإلكــتروني كيــف يمكــن الإفــادة مــن التعلــم ( 13)

الإلكــتروني, ورقــة عمــل مقدمــة لنــدوة التعلــم الإلكــتروني, مــدارس الملــك فيصــل, الريــاض, المملكــة 

ــعودية. ــة الس العربي

http://Www.googtle.com/
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء 
أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو - ولاية كسلا

التعليم الأساسي - ولاية كسلا

قسم أصول التربية -كلية التربية- جامعة كسلا 

أ. سرورة ســيد أحمــد عبــد اللــه

ســليمان الحســن  محمــد  د. 

مستخلص:
تناولــت هــذه الدراســة مفهــوم التــرب الــدراسي  بمحليتــي ريفي خشــم القربة ‘وريفــي ود الحليو 
بولايــة كســلا –شرق الســودان وهــو يعتــر أهــم وأخطــر المشــكلات التــي تعــرض العمليــة التعليميــة في 
هــذه المحليتــان ،وتوجــد الكثــر مــن العوامــل التــي تشــرك في حــدوث هــذه الظاهــرة ، ويعتــر العامــل 
الاقتصــادي مــن أوقــوى العوامــل تأثــراً ، وتناولــت الدراســة مفهــوم التعليــم الأســاسي وأهميتــه وأهدافــه 
ومفهــوم التــرب وأنواعــه وأســبابه وأضراره ،وصممــت اســتبانة وجهــت لأوليــاء أمــور التلاميــذ المتربــن 
والمنتظمــن وإســتمارة جمــع معلومــات عــن التلاميــذ لتحديــد حجــم التــرب ومتابعــة أفــراد الفــوج منــذ 
تاريــخ التحاقهــم بالصــف الأولوقــد اتبعــت الدراســة  المنهــج الوصفــي التحليــي  واســتخدمت الأســاليب 
الإحصائيــة الأتيــة )النســب المئويــة ،والتكرارات،واختبــار )ت( واختبــار )ذ( ومــن أهــم الأســبابالاقتصادية 
التــي تؤثــر بدرجــة كبــرة جــدافًي التــرب مــن وجهــة نظــر أوليــاء الأمــور هــي انخفــاض مســتوى دخــل 
ــة  ــرب –المترب-محلي ــة الت ــمات المفتاحي ــش الكل ــب العي ــم في كس ــذ لذويه ــاعدة التلامي الأسرة ومس

ريفــي خشــم القربــة –محليــة ود الحليــو- التعليــم الأســاسي

Abstrract:
 This research investigates the concept of school dropout in the 

rural areas of KashamAlgirbah and Wad Elheliolocalitites.The school 
dropout is considered the most serious problem that threatens the ed-
ucational process in these two localities . Many combined factors are 
behing this phenomenon. The economic factor is considered to have 
the strongeset impact. The study discusess the concept of basic edu-
cation and its importance and aims as well as the concept of school 
dropout and its types, causes and drawbacks. A questionnaire was de-
signed to elicit data from the pupils guradians both of school dropout 
and the regular ones to identify the size of school dropout. The study 
has found that the low income of the families is behind school dropout 
as they need the help of their sons to earn then livehood. 
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

المقدمة:
لقــد فضــل اللــه الإنســان عــى ســائرمخلوقاته بالعلــم والعقــل والتفكــر وقــد حــث الإســلام عــى 

العلــم منــذ بــزوغ نــوره وســطوع شمســه عــى الدنيــا فــأول أيــة نزلــت في هــذا الشــأن قولــه تعــالي )اقــرأ( 
.والديــن الإســلامي ديــن علــم ونــور، )1(

ــر  ــى العن ــب ع ــم ينص ــل التعلي ــة إذ أن عم ــة الاقتصادي ــاصر التنمي ــن عن ــر م ــم عن فالتعلي

البــري وهــو بصفــة عامــة يهــدف إلى تنميــة الإنســان تنميــة شــاملة .)2(والإســهام في النشــاط الاقتصــادي 

فقــد ظهرمتاخــراً وبذلــك تغــرت النظــرة إلى الربيــة مــن كونهــا خدمــة إلى كونهــا اســتثمار ومــن كونهــا 
ــة . )3(. ــة تثقيــف إلى عامــل مهــم يســاعد في تحقيــق التطــور والتنمي عملي

إن الغاية من التعليم الإبتدائي هي إعداد التلميذ ليكون مواطن صالحاً وذلك بتنمية )4(. 

 أن كثــر مــن الأطفــال في الأسر الفقــرة ، والريــف يتربــون مــن المــدارس مــن قبــل أن يتعلمــوا 

ــت  ــع ليس ــرب في الواق ــكلة الت ــة .)5( أن مش ــم الاقتصادي ــز حالته ــك عج ــباب ذل ــة وأس ــراءة والكتاب الق

مشــكلة حديثــة بــل هــي مشــكلة موجــودة منــذ القــدم لكــن الجديــد في هــذه المشــكلة هــو ذلــك التحــول 

الــذي طــرأ عــى العمليــة التعليميــة

 مشكلة البحث:
 ومشــكلة التــرب مــن أهــم وأخطــر المشــكلات التــي تواجــه هــذه المحليتــان، وتواجــه المخططــن 

والمنفذيــن للسياســات التعليميــة والتعليــم بمحليتــي )وريفــي ود الحليــو ، وريفــي خشــم القربــة( يعــاني 

مــن مشــكلات كثــرة أبرزهــا مشــكلة تــرب التلاميــذ والتلميــذات مــن التعليــم الأســاسي، بنــاءً عــى مــا 

ســبق فــإن هــذه الدراســة تطــرح الأتي :

مــا المشــكلات والاقتصاديــة التــي تــؤدي إلى تــرب التلاميــذ والتلميــذات بمرحلــة التعليــم الأســاسي 

بمحليتــي )وريفــي ود الحليــو, وريفــي خشــم القربــة ( مــن وجهــة نظــر أوليــاء أمــور التلاميــذ ؟

ما نسب وحجم الترب وسط تلاميذ وتلميذات مرحلة الأساس بالمحليتن.

 أهمية البحث:
ــة , ريفــي ود  ــؤدي إلى ظاهــرة التــرب بمحليتي)ريفــي خشــم القرب ــي ت  دراســة المشــكلات الت

الحليــو( وإلى تحديــد الأســباب التــي تــؤدي إلى مشــكلة التــرب في المحليتــن.إن هــذا البحــث يســهم في 

تســليط الأضــواء عــى ظاهــرة التــرب في المحليتــن ويســاعد في وضــع الحلــول للقضــاء عليهــا أو التقليــل 

مــن حجمهــا وأثارهــا .تنبــع أهميــة البحــث في إنــه يعتــر الأول مــن نوعــه في هــذه المحلياتــان في حــدود 

علــم الباحثــان

أهداف البحث :
ــن  ــو  ( م ــي ود الحلي ــة , وريف ــم القرب ــي خش ــي )ريف ــرب بمحليت ــم الت ــب وحج ــاس نس قي

وجهــة نظــر أوليــاء أمــور التلاميــذ .معرفــة المشــكلات الاقتصاديــة التــي تــؤدي إلى ظاهرةالتــرب بمحليتــي 

ــا الأمــور. )ريفــي خشــم القربــة, وريفــي ود الحليــو( مــن وجهــة نظــر أولي
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أ. سرورة سيد أحمد عبدالله - د. محمد الحسين سليمان  

 أسئلة البحث :
مــا نســب التــرب بــن تلاميــذ وتلميــذات مرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليتــي )ريفــي ود الحليــو، 

وريفــي خشــم القربــة ،( بالصفوفالدراســية المختلفــة ؟مــا نســب حجــم التــرب وســط تلاميــذ وتلميــذات 

ــية  ــوف الدراس ــة( بالصف ــم القرب ــي خش ــو, وريف ــي ودالحلي ــي) ريف ــاسي بمحليت ــم الأس ــة التعلي مرحل

ــي ود  ــي )ريف ــاسي بمحليت ــم الأس ــة التعلي ــن مرحل ــرب م ــب الت ــروق في نس ــد ف ــل توج ــة ؟ه المختلف

الحليــو, ريفــي خشــم القربــة( تعــزى للموقــع الجغــرافي الأداري ؟هــل توجــد فــرق في نســب التــرب مــن 

ــة( تعــزى لنــوع التلاميــذ  ــو, وريفــي خشــم القرب ــة التعليــم الأســاسي بمحليتــي ) وريفــي ود الحلي مرحل

بنــن بنــات ؟

حدود الدراسة:
يقترهذا البحث عى الحدود المكانية والزمانية والمجال البري 

الحدود المكانية :
تقترالدراسة عى محليتي ) ريفي ودالحليو، وريفي خشم القربة( .

الحدود الزمانية:
ســوف يتــم تطبيــق الدراســة خــلال العــام الــدراسي )2016م- 2017م(عــى أن تتــم متابعــة 

التلاميــذ والتلميــذات المقبولــن بالصــف الأول في العــام الــدراسي )2005م -2006م( وحتــى اكمالهــم 

ــاء  ــارة. المجــال البــري :أولي ــة المخت ــدراسي )2014م -2015م( لمــدارس العين ــام ال للصــف الثامــن في الع

ــة  ــي )ريفــي خشــم القرب ــة التعليماالأســاسي بمحليت ــن والمنتظمــن بمــدارس مرحل ــذ المترب أمــور التلامي

ــو(. ــي ود الحلي ،وريف

منهج البحث:
المنهــج الوصفــي التحليــي عــرف بأنه:-))محاولــة الوصــول إلى فهــم أفضــل وأدق وأوضــح 

السياســات والإجــراءات المســتقبلية الخاصــة بهــا)6(

أدوات البحث:
ــدراسي  ــن بالصــف الأول للعــام ال ــذات المقبول ــذ والتلمي  إســتمارة جمــع المعلومــات عــن التلامي

ــاء  ــتبيان أولي ــدراسي )2014م-2015م(اس ــام ال ــن للع ــف الثام ــى الص ــم حت )2005م -2006م( ومتابعته

ــذ  ــاء أمورالتلامي ــتبيان أولي ــاسي بالمحليتن.اس ــم الأس ــة التعلي ــدارس مرحل ــن م ــن م ــذ المترب أمورالتلامي

ــن. ــم الأســاسي بالمحليت ــة التعلي ــدارس مرحل ــن م المنتظمــن م

التعريفات:

التسرب:
ــد أن  ــا بع ــم له ــة وتركه ــن الدراس ــل ع ــاع كام ــن انقط ــض المتعلم ــاع بع ــرب انقط ــد بالت يقص

يلتحقــوا بهــا ســواء حــدث هــذا الإنقطــاع بعــد الإلتحــاق مبــاشرة أم في أي صــف مــن الصفــوف الدراســية 
قبــل اســتكمال الفــرة المقــررة للمرحلــة )7(
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المتسرب :
هــو التلميــذ الــذي يــرك المدرســة بســبب مــن الأســباب قبــل نهايــة الســنة الأخــرة مــن المرحلــة 

التعليميــة التــي ســجل بهــا )8(

الفوج:
مجموعــة مــن التلاميــذ والتلميــذات الذيــن يلتحقــوا لأول مــرة بالصــف الأول في أي مرحلــة مــن 

مراحــل التعليــم ويتــم إنتقالهــم إلى نهايــة المرحلــة ومتابعــة مــن يبقــى منهــم للإعــادة والذيــن تــم نقلهــم 
إلى مدرســة ومــن يتــوفى ومــن يــرك الدراســة والذيــن أكملــو المرحلــة )9(

محلية ريفي ود الحليو :
ــا  ــة صغــرة في شرق الســودان تقــع عــى نهــر ســيتيت ، يحدهــا مــن الــرق دولتــي إرتري محلي

وأثيوبيــا مســاحتها )4444( كلــم تحدهــا مــن الغــرب محليــة ريفــي خشــم القربة عــدد ســكانها )100951( 

نســمة عاصمتهــا ود الحليو،عــدد مدارســها )48( منهــا )3( مدرســة للبنــن)8( مدرســة للبنــات ومنهــا)37( 

مختلــط )مكتــب إحصــاء المحليــة (.

محلية ريفي خشم القربة:
تحدهــا مــن الشــمال حلفــا الجديــدة ، ومــن الــرق نهــر عطــرة ، ومــن الغــرب ولايــة القضــارف 

، ومــن الجنــوب كســلا.عاصمتهاالقربة،عدد ســكانها )98.939( الــف نســمة عــدد مدارســها ) 60 ( مدرســة  

منهــا )10( بنــن و)10( ،بنــات  و40 مختلــط

الإطار النظري والدراسات السابقة:

 مفهوم التعليم الأساسي :
)إنــه نظــام للصغــار يمثــل الحــد الأدنى مــن التعليــم الــذي تؤمنــه الحكومــات لأفرادهــا وهــذا الحــد 

ــا  ــة المتاحــة للحكومــة في ظروفه ــات المادي ــره الإمكان ــا يســتطيع أن توف ــرة أقــى م ــل في حــالات كث يمث
القائمــة( )10(الإهتــمام بالتعليــم الأســاسي يــكاد أن يكــون اهتمامــاَ عالميــاً في جميــع الــدول ) 11(

أهمية التعليم الأساسي :
وتــأتي أهميــة التعليــم الأســاسي مــن كونــه يعمــل عــى إكســاب الناشــئة مهــارات اللغــة وتزويدهم 

بالمعــارف والمعلومــات ويعمــل عــى ترســيخ العقيــدة الدينــة وتربيتهــم عليها 

خصائص التعليم الأساسي :
إنــه تعليــم موحــد للجميــع حيــث أنــه يمثــل القاعــدة المشــركة التــي توفــر قــدراً مــن المعــارف 

ــن النشــاط  ــة وب ــة والنظري ــن الدراســات الأكاديمي ــم متكامــل يجمــع ب ــه تعلي ــارات والإتجاهات.إن والمه
ــا )12( ــة وتنميته ــة والقــدرات الإنتاجي ــارات اليدوي ــة المه التطبيقــي العمــي مــن أجــل تنمي

 تطوير التعليم الأساسي بالمحليتين:
الاقتصــاد المــردي الــذي تعيشــه المحليتــان متمثــل في ضعــف الخدمــات التعليميــة وانعــدام الدعم 

الحكومــي لمقومــات التعليــم الأساســية ، بعــض المــدارس لا توجــد بهــا فصــول مكتملــة 
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 تعميم التعليم الأساسي: 
ــة وجعــل المســافات  ــل وفي المناطــق النائي ــس في المــدن فقــط ب ــدارس لي ــن الم توفرعــدد كافي م

بينهــا وبــن ســكن التلميــذ متقاربــة .توفــر المــدارس المتنقلــة للقبائــل الرعويــة التــي تغــر أماكــن اقامتهــا 

ــة  ــكلات الأمني ــاسي في المحليتان:المش ــم الأس ــم التعلي ــق تعمي ــي تعي ــباب الت ــم الأس ــن أه ــتمرار .وم بإس

ــة  ــاف والقــرى للمــدن القريب ــلاد .الهجــرة المســتمرة لســكان الأري ــا الب ــي تعرضــت له ــة الت والاقتصادي

المشكلات الناتجة عن عدم تطبيق تعميم التعليم:
 ليــس هنــاك تريــع قائــم يحمــي أويرعــى الأطفــال الذيــن يلقــي بهــم الحــظ العــاسر بــن أيــدي 

آبــاء تعوزهــم البصــرة والوعــي بقيمــة التعليــم ) 13(

ــن يســكنون في  ــذ الذي ــات للتلامي ــة للرحلالداخلي ــم :-المــدارس المتحرك ــم التعلي إســراتيجية تعمي
أماكــن بعيــدة )14(

مجانية التعليم:
ــرة  ــد الفق ــة ونج ــرص التعليمي ــؤ الف ــدأ تكاف ــق مب ــؤدي إلى تحقي ــي ت ــل الت ــم العوام ــن أه  م

الأولى مــن المــادة )26( تنــص عــى المجانيــة والالزاميــة للتعليــم الالــزام كان مــن أهــم الأمورالتــى شــغلت 
ــات )15( الحكوم

واقع التعليم الأساسي بمحليتي) ريفي خشم القربة , ريفي ود الحليو (.والذي يتمثل في:
المبــاني المدرســية :لم يحــدث نمــو في المــدارس مــن حيــث عددهــا في الأونــة الأخــرة وبعــض هــذه 

ــل  ــدارس لم يكتم ــض الم ــاك بع ــما أن هن ــة , ك ــن الدراس ــا ع ــزوف تلاميذه ــبب ع ــت بس ــدارس أغلق الم

ــة وهــي لا  ــاث المــدرسي ضعيف ــة الأث ــراء وصيان ــة المرصــودة ل ــاث المــدرسي :الميزاني ــا  الأث عــدد فصوله

ــر في  ــل وينح ــان قلي ــذه المحليت ــات في ه ــدارس البن ــدد م ــات :ع ــم البن ــا تعلي ــدارس أحيان ــرف للم ت

مناطــق محــددة مــن القــري ويغلــب عليهــا طابــع الإختــلاط الأمرالــذي لايرغبــه أوليــاء أمورالتلميــذات في 

ــن  ــدارس البن اســتمرارهن في م

في إطار واقع التعليم بالمحليات :
رقم )1( يوضح معدل الاستيعاب الظاهري بمرحلة التعليم الأساسي بالمحليتن

للعام الدراسي 2016-2015م

العام الدراسي

المحلية

نسبة الاستيعاب الظاهريعدد التلاميذ

المجموعبناتبننالمجموعبناتبنن

885960731493211259889520154محلية ود الحليو

1025688071906312479880721286محلية خشم القربة
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جدول رقم ) 2( يوضح عدد مدارس الأساس والمعلمن للعام )  2016-2015(م

العام الدراسي للمحلية

عدد المعلمنعدد المدارس

المجموعإناثذكورمختلطبناتبنن

131336398187585محلية ريفي خشم القربة 

3837158174332محلية ريفي ود الحليو

التعليم في محلية ريفي ود الحليو:
تأسســت أول مدرســة في محليــة ود الحليــو في العــام )1956م(  في منطقــة عبــودة وبعدهــا تــم 

إنشــاء مدرســة للبنــات في العــام )1979م(  في منطقــة ود الحليــو وبعــد فــرة وجيــزة تــم إنشــاء عــدد مــن 

المــدارس في القــرى الكبــرة العــام )2016( بلــغ عــدد مدارســها)48( مدرســة منهــا )3( مــدارس للبنــن )8( 

للبنــات و)37( مدرســة مختلــط وتســعة مــدارس مغلقــة وبلــغ عــدد التلاميــذ )14932( تلميــذ وبلغــت 

ــا  ــة حلف ــد محلي ــة بع ــة الثاني ــت في المرتب ــث أت ــة )%93( حي ــذه المحلي ــري له ــتيعاب الظاه ــبة الإس نس

الجديــدة والتعليــم بهــذه المحليــة مبــر جــداً بعــد قيــام خــزان ســيتيت .

واقع التعليم في محلية ريفي خشم القربة :
بــدأ التعليــم في محليــة ريفــي خشــم القربــة بإنشــاء مدرســة خشــم القربــة وبعدهــا تــم التوســع 

في التعليــم بإنشــاء عــدد مــن المــدارس في القــرى ذات الكثافــة الســكانية العاليــة وفي العــام )2016( م بلــغ 

عــدد المــدارس )62( بلــغ عددالتلاميــذ )19063( 

أهم القضايا التي يعاني منها سكان المحليتان :
الفقــر المتآصــل في المنطقــة الــذي يمثــل كل الظواهرالاجتماعيــة الســلبية عــدم التعليــم وظاهــرة 

ــراض  ــة والأم ــة بالصح ــدم العناي ــة ع ــا الاقتصادي ــلاج القضاي ــاسي لع ــع الأس ــلان المان ــة يمث ــل والأمي الجه

ــاً دون تدخــل  ــر يومي ــي تحصــد الب المســتوطنة والت

من المشاكل التي تواجه مدارس المحليتان:
ــأتي فصــل  ــا ي ــة عندم ــة مــن المــواد المحلي  توفرالغــرف الصالحــة ولا ســيما إن كل الفصــول مبني

ــرب  ــح لل ــاء الصال ــر الم ــدم توف ــز الصحية.ع ــاه والمراك ــدم دورات المي ــما تنع ــاً ك ــح خراب ــف تصب الخري
ــة الفطــور)16( عــلاوة عــى عــدم توفــر وجب

المشكلات الصحية :
يعــاني الكثــر مــن العقبــات ولا تســاعد الجهــات الرســمية لاجتثاثهــا أمــراض متعــدد منهــا مــرض 

الســل والملاريــا والإســهالات ، تعترمــن الأمــراض المســتوطنة)17(.
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الهدر التربوي :
زيــادة نفقــات التعليــم زيــادة لا تقابلهــا النتائــج التــي كان مــن المفــروض إحداثهــا )18(وتعترمشــكلة 

التــرب مــن أخطــر المشــكلات التــي تعــاني منهــا أغلــب النظــم التعليميــة في المجتمعــات )19( العنــوان الــذي 

ــاء  ــة للتــرب الــدراسي المشــكلات والحلــول مــن وجهــة نظــر أولي ــان هوالأســباب الاقتصادي ــاره الباحث إخت

أمورالتلاميــذ )بمحليتــي ود الحليــو، وخشــم القربــة.( والمنظورالــذي دفــع الباحثــون لاختيــار هــذه الجزئيــة 

الربويــة يتمثــل في الأتي:-المنطقــة تتوفــر فيهــا كثــر مــن عوامــل الركود وعــدم اســتجابتها للمتغــرات الثقافية 

والعلميــة .شــجع الباحثــون عــى اختيارهملهــذه المحليتــان لمعرفتهــم الخاصــة بخصائــص الركيبــة الســكانية  

مفهوم التسرب :
الترب : - هوترك المدرسة بعد الإلتحاق بها دون أن يلتحق بمدرسة أخرى )19(

التعريــف الإجــرائي للبحــث :- هــو انقطــاع تلاميــذ محليتــي ود الحليــو، وريفــي خشــم القربــة عــن 

الدراســة نهائياقًبــل اكــمال دراســتهم بمرحلــة التعليم الأســاسي .

أشكال التسرب:
يطلــق عــى الذيــن لم يشــملهم الإســتيعاب العــام في الصــف الأول وهــذا النــوع أو الشــكل 

كثــر جــداً )20(وهــو الــذي دخــل المدرســة ثــم تركهــا في أحــد مراحلهــا ســواء عــاد إليهــا أو لم يعــد إليهــا 
ــذ)21( ــي للتلامي ــرب الحقيق ــل للت ــكل يمث ــذ الش ــوي وه ــد الرب ــم الفاق ــه باس ــارف علي وهومتع

 قياس التسرب :

 طريقة الفوج الحقيقي : 

الطريقة الشاملة :
 طريقة الفوج  الظاهري :طريقة العينات :طريقة إعادة تركيب الفوج :

العوامل التي تؤثر عى ظاهرة الترب في المحليتن :

العوامل الاقتصادية :

تلعــب العوامــل الاقتصاديــة بمــا لديهــا مــن أثــر قــوي ومباشرعــى التلاميــذ إن اعتــماد الأسرة عــى 
نفســها وعــدم اعتمادهــا عــى ابنهــا  في النهــوض بإعبائهــا أمــر ضروري حتــى يواصــل الابــن تعليمــه )22(
انخفــاض مســتوى المعيشــة لــأسرة يجعلهــا غــر قــادرة عــى توفرالأساســيات التــي تتطلبهــا الدراســة )23(

لا شــك إن الظــروف الاقتصاديــة تتحكــم في الحيــاة العامــة ،قــد تحتــاج الأسرة لأطفالهــا لكســب العيــش  

ــؤدي إلى  ــة ي ــاب لمــدة طويل ــذات في موســم الزراعــة والحصــاد وربمــا كان غي ــذ أو التلمي ــب التلامي فتغي

ــزواج  ــة ريفــي ود الحليوالبنــت تــزرع وتســوّق محاصيلهــا لأن الشــباب لايميلــون إلى ال تربهــم في محلي
مــن الفتيــات الــأتي لا ينتجــن فمتــى)24(

تتمثل العوامل الاقتصادية في الأتي :
ــاء يســتخدمون أبناءهــم  ــاء بالرســوم و الكتــب والملابــس وغرهــا . أن الأب ــم يكلــف الأب التعلي  

للقيــام بالحــرف اليدويــة والزراعــة ليوفرالأبــاء تكلفــة العــمال  رغبــة الأبنــاء في الكســب والاســتقلال المــادي 
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

فيضطــر كثــر مــن طــلاب القــرى إلى تــرك المدرســة والذهــاب إلى المــدن العمــل بهــا )25(عــدم تنــاول وجبــة 

ــة  ــة داخــل المدرســة .عــدم تهيئ ــه عــى المشــاركة المادي ــب بالحــرج  لعــدم  قدرت الإفطــار .شــعور الطال
المدرســة حيــث نجــد أن الكثرمــن المــدارس تفتقــرإلى المرافــق الصحيــة والفصــول )26(

الأضرار الناتجة عن التسرب :
غيــاب فرصــة التعليــم عــن آلآف الأطفــال يركهــم فرائــس ســهلة في أيــدي اللصــوص والمنحرفــن 

إذا اقــرن بضعــف الرعايــة الأبويــة فــإن الأطفــال يصبحــون ضحايــا بريئــة للإنحــراف معانــاة رب العائلــة 
مــن البطالــة)27(

مخاطر التسرب :
 إن قابليــة المتــرب للجريمــة مرتفــع ولقــد دلــت التقاريــر الرســمية في أمريكيــا إن حــوالي %25من 

ــذ في  ــى التلمي ــا ع ــل خطورته ــن )28(وتتمث ــن المترب ــوا م ــام )1975م( كان ــرام ع ــوادث الإج ــي ح مرتكب
حرمانــه فرصــة التعليــم وبالتــالي الرقــي في الســلم الإجتماعــي )29(

خصائص المتسربين :
ــل  ــن أسر ذات دخ ــون م ــة يأت ــف أو أسر أمي ــي ضعي ــتوى تعليم ــن أسر ذات مس ــدرون م ينح

ــض منخف

الأثار الاقتصادية السالبة للتسرب:
 زيادة الكلفة في التعليم إختلاف التوازن بن المدخلات والمخرج 

الأثار النفسية :
 بعــض المتربــن ينضمــون إلى الفئــات غــر الســوية في المجتمــع يعــد التــرب عامــلاً أساســياً مــن 

عوامــل زيــادة حجــم ظاهــرة أطفــال الشــوارع )30(

المؤتمرات التي تناولت ظاهرة التسرب :
مؤتمــر المناهــج 1969م:مؤتمــر الربيــة القومــي 1969م تــم تقريــر لجنــة تطويرالتعليــم ونــرات 

بخــت الرضــا القديــم دســتور الســودان الدائــم ميثــاق العمــل الوطنــي وخطابــات رئيــس الجمهوريــة 

أهداف المؤتمر:
 ترســيخ مفاهيــم الاشــراكية الســودانية النابعــة مــن تــراث وقيــم المجتمــع وضــع الأهــداف العامــة 

ــودان. للربية في الس

المؤتمرات العربية:

مؤتمر الرياض 1978م من أبرز توصياته:
لأهتــمام بمعالجــة المشــكلات التــي يواجههــا الشــباب في دول الخليــج العــربي ومــن ضمــن هــذه 

المشــكلات ظاهــرة التــرب :

مؤتمر القاهرة:1954م
ــة بدعــوة مــن اليونســكو في القاهــرة 25\12\1954م وحتــى مؤتمــر  ــدول العربي ــه ال الــذي عقدت
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ــاه  ــرب معن ــن الرســوب والت ــدار الناجــم ع ــرون إن الإه ــر المؤتم ــد إعت ــدائي وق ــي الأبت ــم الإلزام التعلي

ــك إلى تثبيــط همــم الطــلاب  ــؤدي كذل ــروة وي ــدون ث ــة مــن الأمــوال  العامــة ب ــغ طائل إنفــاق مبال

المؤتمرات العالمية:

مؤتمر سنغافورة 1971م :
 انعقــد هــذا المؤتمــر في ســنغافورة عــام 1971م حــره وزراء الربيــة والمســؤلن عــن التخطيــط 

الاقتصــادي في أســيا  تبنــى هــذا المؤتمــر التوصيــة التاليــة إن إرتفــاع معــدلات التــرب في الريــف 

المؤتمر العام في أفريقيا 1968م :
 المؤتمرالعــام للربيــة والعلــوم والتدريــب التكنولوجــي في أفريقيــا والــذي عقــد في نــروبي 1968م 

وكان مــن أهدافــه عــلاج مشــكلة التــرب.

مؤتمر جوتميان 1990م :
 عن التعليم للجميع عام 1990م وقد أكد المؤتمر عى إن عام 2000م نهاية الامي

مؤتمر دكار 2000م :
ــان بعــر ســنوات  ــر جوتمي ــد مؤتم ــد جــاء بع ــام 2000م وق ــي ع ــي العالم ــدى دكار التعليم  منت

ــم  ــا اكــمال التعلي ــم جميع ــه ســتتاح له ــام 2015م فإن ــول ع ــل شــاب راشــد  بحل ــد عــى أن كل طف وأك

 الدراسات السابقة :

أولاً :-

 الدراسات السودانية:
دراســة محمــد الحســن ســليمان رمضــان )2000م( هدفــت الدراســة إلى :-تحديــد حجــم التــرب 

في محافظــة القــاش ولايــة كســلا تحديــد الأســباب الاقتصاديــة التــى تــؤدي إلى ظاهــرة التــرب في مرحلــة 

التعليــم الأســاسي 

دراسة عائشة سليمان النور سليمان 2003:
هدفت الدراسة إلى معرفة أسباب الترب في محلية شرق النيل 

دراسة  محمد عثمان صالح 2005م:
 أهــم النتائــج التــي توصلــت إليهــا الدراســة المحــور الاقتصــادي يشــكل أكــر المحــاور في التــرب 

حيــث أن الفقــر هــو ســيد المواقــف 

دراسة نور الدائم أحمد نور الدائم 2011م:
 هدفــت الدراســة إلى  توجــد علاقــة مــا بــن فقــرالأسرة وتــرك المدرســة وإن العامــل الاقتصــادي هو 

العامــل الرئيــس العوامــل الربويــة والاجتماعيــة يمكــن أن تكــون في مجملهــا مرتبطــة بالمؤثــر الاقتصادية.

دراسة مدينة سيدأحمد  عبد الله2014م :
هدفــت الدراســة إلى دراســة ظاهــرة التــرب بصفــة أساســية في محليــة ريفــي غــرب كســلا لــدى 
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

ــرب في  ــرة الت ــؤدي إلى ظاه ــي ت ــة الت ــباب الاقتصادي ــد الأس ــث :-تحي ــن حي ــاس م ــة الأس ــذ مرحل تلامي

محليــة ريفــي غــرب كســلا

االدراسات العربية:

دراسة الفاتح السنوسي 1971م:
هدفــت الدراســة إلى :-معرفــة حجــم ظاهــرة التــرب في المراحــل الإبتدائيــة أهــم النتائــج التــي 

ــع  ــن يرتف ــدارس الحــر وخاصــة البن ــن م ــف ع ــدارس الري ــرب بم ــا الدراســة:-يرتفع الت ــت إليه توصل

ــة الإبتدائيــة في مــدارس البنــن أكــر مــن مــدارس البنــات التــرب بالمرحل

دراسة ناصر بن عبد العزيز الدّوار 1982م:

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الأسباب التي تؤدي إلى ترب طلاب المرحلة المتوسطة 

 ،أهــم النتائــج  التــي توصلــت إليهــا الدراســة :-انخفــاض الدخــل المــادي لــأسرة .تواضــع العمــل 

الــذي يزاولــه أوليــاء أمــور التلاميــذ المتــرب

 دراسة مكتب الربية العربي لدول الخليج 1983م :

هدفت الدراسة إلى :التعرف عى كيفية الإهدار الربوي في الأجهزة التعليمية في دول الخليج 

الدراسات الاجنبية :
ــدارس  ــادة في الم ــرب والإع ــص الت ــما يخت ــف في ــة الموق ــذه الدراس ــتقصت ه ــة مهراهاس دراس

ــا ــمال أفريقي ــط وش ــرق الأوس ــات في ال ــى البن ــاص ع ــز خ ــع تركي ــة م الابتدائي

دراسة جوردن وأخرون1914م:
ــية  ــتقرار نفس ــاعد في اس ــم يس ــة .التعلي ــه ناجح ــليم نتائج ــم الس ــة إلى:- التعلي ــت الدراس هدف

ــم.  ــي العل ــتمراره في تلق ــذ واس التلمي

وجه الاتفاق :
ــا النســبية  ــع الدراســات الســابقة في البحــث عــن أســباب التــرب وأهميته اتفقــت الدراســة م

.اتفقــت الدراســة الحاليــة مــع كل الدراســات الســابقة في اســتخدامها المنهــج الوصفــي التحليــي  وقريبــة 

مــن دراســة الباحثــون )مدينــة ســيداحمد ,ومحمــد الحســن ، ومحمــد عثــمان ( حيــث أنهــا تتفــق معهــا في 

البيئــة ومجتمــع الدراســة وأريــاف ولايــة كســلا ،مــما يجعــل نتائــج الدراســة  المتشــابهة إلى حــد مــا فقــد 

اســتفاد الباحثــون  منهــا

وجه الاختلاف :
اختلفــت الدراســة مــع الدراســات الســابقة فيالبيئــة الجغرافيــة حيــث أن هــذه المحليتــان يغلــب 

عليهــا النشــاط الرعــوي ثــم الزراعــي الموســمي المطــري اختلفــت هــذه الدراســة عــن الدراســات الســابقة 

ــرزق  ــن ال ــة إلى أخــرى بحثاعً ــة التجــوال مــن منطق ــا عملي ــة تكــر فيه ــت في بيئ ــا أجري ــث أنه مــن حي

خاصــة في فصــل الجفــاف
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 اجراءات الدراسة الميدانية:

منهج الدراسة: 
ــاً للمناهــج والأحــداث موضــع  ــذي يقــدم وصف ــي ال ــان المنهــج الوصفــي التحلي اســتخدم الباحث

البحــث.

مجتمع الدراسة:

ــي ود  ــي )ريف ــن بمحليت ــن والمنتظم ــذ المترب ــاء أمورالتلامي ــن أولي ــة م ــع الدراس ــون مجتم تك

ــدراسي 2015م عــى النحــو الأتي :- ــدراسي 2007م إلى العــام ال ــة ( للعــام ال ــو– ريفــي خشــم القرب الحلي

عينة الدراسة:
ــغ  ــان والبال ــذه المحليت ــن به ــن والمنتظم ــذ المترب ــور التلامي ــاء أم ــار أولي ــان باختي ــام الباحث ق

ــي  ــع الأص ــبة للمجتم ــل )%100(بالنس ــي تمث ــة وه ــة عمدي ــر كعين ــم  )157 ( ولي أم عدده

جدول رقم )5( يوضح المترب من مدارس محلية ريفي ود الحليو )48( مدرسة:

117916216441112823273الاول

100111915332002534319الثاني

8793013022302181260الثالث

83112310471311878254الرابع

68770892841579154الخامس

588627961871384249السادس

483945931921076286السابع

3238636897691183الثامن

جدول رقم )6( يوضح المترب من مدارس محلية ريفي خشم القربة )62( مدرسة

مج متربنمج كيمترببناتمترب البنن الصف 

25984121348423946454الاول

19803221306243286346الثاني

162820712821502910357الثالث

970521120862090138الرابع

903499962001899249الخامس

280779611621141السادس

742427062231448265السابع

694189407731101262الثامن
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

أدوات الدراسة الميدانية :
استمارة جمع المعلومات عن التلاميذ والتلميذات .الاستبيان 

استمارة جمع المعلومات :
صممــت اســتمارة لجمــع المعلومــات اللازمــة عــن التلاميــذ والتلميــذات لتحديــد حجــم التــرب 

في مرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليتي)ريفــي خشــم القربــة ، ريفــي ود الحليــو( وذلــك باســتخدام طريقــة 

ــدراسي  ــام ال ــن الع ــف الأول م ــم بالص ــذ التحاقه ــي من ــوج الحقيق ــراد الف ــة أف ــي ومتابع ــوج الحقيق الف

ــدراسي 2015م  ــام ال 2007م إلى الع

الاستبيان:
لقــد أعتمــدت هــذه الدراســة أداة الاســتبيان وذلــك نســبة لســهولة التعامــل معــه قياســاً بــالأدوات 

ــارة عــن مجموعــة مــن أســئلة محــددة ومنظمــة ومصممــة بشــكل  ــاج إلى وقــت عب ــي تحت الأخــرى الت

ــب  ــي تجي ــات الت ــن الاســتبانة الحصــول عــى المعلوم ــدف م ــاه الأشــخاص المســتهدفن  اله يجــذب انتب

عــن فــروض البحــث وأهدافــه ،اســتخدام الــدرج الخــماسي حيــث تكــون الإجابــة بأحــد البدائــل الخمســة 

الأتيــة )يؤثــر بدرجــة كبــرة جــداً، يؤثــر بدرجــة كبــرة ، يؤثــر بدرجــة متوســطة ، يؤثــر بدرجــة متوســطة 

،لا يؤثــر (.

طريقة تطبيق الاستبانة :
ــتعانة  ــت الاس ــم وتم ــد مقابلته ــن بع ــذات المترب ــذ والتلمي ــاء أمورالتلامي ــتبانات أولي ــلء اس م

ــة ــن بالمنطق ــك لمعرفته ــان وذل ــمات في المحليت ــن المعل ــدد م بع

 المعالجات الإحصائية :
 التكرارات والنسب المئوية 

اختبار )ز( للفرق بن نسبتن 

اختبار )ت( لمتوسط مجتمع واحد 

اختبار مربع كاي

اختبارسيرمان لتحليل التباين الثنائي 

عرض وتحليل ومناقشة النتائج:

ــلال  ــن خ ــة م ــه الدراس ــت الي ــا توصل ــن م ــث يعرع ــة حي ــة الدراس ــر خلاص ــل يعت ــذا الفص ه

المعلومــات والنتائــج جــدول رقــم)4( يوضــح نتائــج معامــلات الثبــات لأبعــاد الفرعيــة والدرجــة الكليــة 

ــة ــة الحالي ــع الدراس ــى الدراســات بمجتم ــه ع ــد تطبيق ــتبيان عن ــوي بالاس ــر الرب بمحورالتغي

عدد الفقراتمحور الأسباب الاقتصادية
معاملات الثبات

سبرمان ـ بروانألفا كرونباخ

.12902.884 الأسباب الاقتصادية
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ــن  ــراوح ب ــة ت ــاور الفرعي ــة للمح ــات الكلي ــات للدرج ــلات الثب ــظ أن معام ــابق، تلاح ــن الجــدول الس م

)0902( و )884(، الأمــر الــذي يؤكــد وبــكل وضــوح تمتــع جميــع هــذه الدرجــات الكليــة بثبــات مرتفــع 

ــة. بمجتمــع الدراســة الحالي

عرض نتائج السؤال الأول :
ــرب  ــب ت ــا نس ــه : » م ــذي نص ــة وال ــة الحالي ــئلة الدراس ــن أس ــؤال الأول م ــن الس ــة ع للإجاب

التلاميــذ البنــن بالصفــوف المختلفــة لمرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليتــي ريفــي خشــم القربــة، ود الحليــو؟ 

»،  تــم حســاب التكــرارات والنســب المئويــة لتــرب التلاميــذ للبنــن بــكل صــف دراسي عــى حــدة ، ولــكل 

محليــة عــى حــدة ، ومــن ثــم تــم حســاب حــدود الثقــة لهــذه النســب بمجتمــع الدراســة بمســتوى ثقــة 

)%95(، والجــداول التاليــة توضــح نتائــج هــذه الاجــراءات :

جــدول رقــم)5( يوضــح التكــرارات والنســب المئويــة لتــرب التلاميــذ البنــن بالصفــوف المختلفــة 

لمرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليــة ود الحليــو وحــدود الثقــة لهــذه النســب بمســتوى ثقــة )%95( بمجتمــع 

محليــة ود الحليــو

الصفوف 

الدراسية

العدد الكي 

للتلاميذ البنن

التلاميذ 

البنن 

المتربن

النسبة 

المئوية 

للترب

الخطأ 

المعياري 

للنسبة

حدود الثقة للنسبة بالمجتمع

الحد الأدنى 

للنسبة

الحد الأعى 

للنسبة

117912610.690.0098.9212.45الأول

100111911.890.0109.8813.89الثاني

879303.410.0062.214.61الثالث

83112314.800.01212.3917.22الرابع

6877010.190.0127.9312.45الخامس

5886210.540.0138.0613.03السادس

4839419.460.01815.9322.99السابع

3238626.630.02521.8131.45الثامن

جميع 

الصفوف
28292388413.730.00213.3314.13

مــن الجــدول الســابق جــدول يلاحــظ الأتي :أن أصغــر نســبة للتــرب بمحليــة ود الحليــو كانــت 

ــن )2.21 %( و )4.61  ــراوح ب ــث بلغــت هــذه النســبة )3.41 %(، وهــي ت ــث أســاس، حي بالصــف الثال

%( بمجتمــع هــذه المحليــة، وترجــع  ذلــك إلى أن التلاميــذ في الفصــول الأولى تقــل نســبة تربهــم لأنهــم 

ــر نســبة  ــد الدراســة ،  أن أك ــرك مقاع ــم قرارمســتقل في ت ــس لديه ــون محاطــن بالجــو الأسري ولي يكون

للتــرب بمحليــة ود الحليــو كانــت بالصــف الثامــن أســاس، حيــث بلغــت هــذه النســبة )26.63 %(، وهــي 

تــراوح بــن )21.81 %( و )31.45 %( بمجتمــع هــذه المحليــة. ويرجــع ذلــك إلى أن التلاميــذ في هــذه الســن 
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

الحرجــة يصعــب عــى الأسر فــرض ســيطرتها في اتخــاذ قراراتهــم ، كــما تتوفــر لديهــم فــرص العمــل الكثــرة 

ذات الأجــور العاليــة ، أن نســبة تــرب التلاميــذ البنــن مــن جميــع صفــوف مرحلــة الأســاس ككل بمحليــة 

ود الحليــو بلغــت )%13.73(، وهــي تــراوح بــن )%13.33( و )%14.13( بمجتمــع هــذه المحلية.جــدول 

رقــم)6( يوضــح التكــرارات والنســب المئويــة لتــرب التلاميــذ البنــن بالصفــوف المختلفــة لمرحلــة التعليــم 

ــع  ــة )95 %( بمجتم ــتوى ثق ــب بمس ــذه النس ــة له ــدود الثق ــة وح ــم القرب ــي خش ــة ريف ــاسي بمحلي الأس

محليــة ريفــي خشــم القربــة

الصفوف 
الدراسية

العدد الكي 
للتلاميذ البنن

التلاميذ 
البنن 

المتربن

النسبة 
المئوية 
للترب

الخطأ 
المعياري 
للنسبة

حدود الثقة للنسبة 
بالمجتمع

الحد الأدنى 
للنسبة

الحد الأعى 
للنسبة

259842116.200.00714.7917.62الأول

198032216.260.00814.6417.89الثاني

162820712.710.00811.1014.33الثالث

970525.360.0073.946.78الرابع

903495.430.0083.956.90الخامس

842809.500.0107.5211.48السادس

742425.660.0084.007.32السابع

694192.740.0061.523.95الثامن

جميع 
الصفوف

36602410211.210.00210.8811.53

مــن الجــدول الســابق جــدول يلاحــظ الأتيــأن أصغــر نســبة للتــرب بمحليــة ريفــي خشــم القربــة 
ــن )1.52 %( و  ــراوح ب كانــت بالصــف الثامــن أســاس، حيــث بلغــت هــذه النســبة )2.74 %(، وهــي ت
)3.95 %( بمجتمــع هــذه المحليــة، وترجــع  ذلــك إلى الإهتــمام الكبــر بالتعليــم في هــذه المحليــة وتشــجيع 
التلاميــذ والأسر لتكملــة تعليمهــم ومســاعدة المجالــس الربويــة للمــدارس والمعلمــن ، وتوفــر متطلبــات 
الدراســة مــن قبــل المنظــمات وإدارة تعليــم البنــت وديــوان الــزكاة . أن أكــر نســبة للتــرب بمحليــة ريفــي 
خشــم القربــة كانــت بالصــف الثــاني أســاس، حيــث بلغــت هــذه النســبة )16.26 %(، وهــي تــراوح بــن 
ــذ،  ــك إلى بعــد المدرســة عــن ســكن التلمي ــة، ويرجــع ذل )14.64 %( و )17.89 %( بمجتمــع هــذه المحلي
ــة  ــى مواصل ــن ع ــر قادري ــم غ ــال تجعله ــا الأطف ــرض له ــي يتع ــة الت ــرة في المنطق ــراض المنت ــرة الأم ك
الدراســة ،أن نســبة تــرب التلاميــذ البنــن مــن جميــع صفــوف مرحلــة الأســاس ككل بمحليــة ريفــي خشــم 

القربــة بلغــت )11.21 %(، وهــي تــراوح بــن )%10.88( و )%11.52( بمجتمــع هــذه المحليــة.

عرض نتائج السؤال الثاني :
ــرب  ــا نســب ت ــذي نصــه : » م ــة وال ــة الحالي ــئلة الدراس ــن أس ــاني م ــن الســؤال الث ــة ع للإجاب

ــة، ود  ــم الأســاسي بمحليتــي ريفــي خشــم القرب ــة التعلي ــات( بالصفــوف المختلفــة لمرحل ــذات )البن التلمي
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الحليــو، ؟ »،  تــم حســاب التكــرارات والنســب المئويــة لتــرب التلميــذات بــكل صــف دراسي عــى حــدة، 

ولــكل محليــة عــى حــدة، ومــن ثــم تــم حســاب حــدود الثقــة لهــذه النســب بمجتمــع الدراســة بمســتوى 

ثقــة )95 %(، والجــداول التاليــة توضــح نتائــج هــذه الاجــراءات :

ــوف  ــات( بالصف ــذات )البن ــرب التلمي ــة لت ــرارات والنســب المئوي ــم )7( يوضــح التك جــدول رق

المختلفــة لمرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليــة ود الحليــو وحــدود الثقــة لهــذه النســب بمســتوى ثقــة )95 %( 

بمجتمــع محليــة ود الحليــو

الصفوف 
الدراسية

العدد الكي 
للتلميذات

التلميذات 
المتربات

النسبة 
المئوية 
للترب

الخطأ 
المعياري 
للنسبة

حدود الثقة للنسبة بالمجتمع

الحد الأدنى 
للنسبة

الحد الأعى 
للنسبة

16441116.750.0065.547.96الأول

153320013.050.00911.3614.73الثاني

130223017.670.01115.5919.74الثالث

104713112.510.01010.5114.52الرابع

89289.420.0107.5011.33الخامس

79618723.490.01520.5526.44السادس

59319232.380.01928.6136.14السابع

3689726.360.02321.8630.86الثامن

جميع 
الصفوف

8175123215.070.00414.2915.85

من الجدول  يلاحظ الآتي :

أن التــرب يكــر بالصــف الســابع حيــث تركــز نظرتهــم الســالبة لتعليــم البنــت في هــذه الســن 

ويمنعــون خروجهــا مــن البيــت.

ــات( بالصفــوف  ــذات )البن ــرب التلمي ــة لت ــرارات والنســب المئوي ــم )8( يوضــح التك جــدول رق

المختلفــة لمرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليــة ريفــي خشــم القربــة وحــدود الثقــة لهــذه النســب بمســتوى 

ثقــة )%95( بمجتمــع محليــة ريفــي خشــم القربــة

الصفوف 
الدراسية

العدد الكي 
للتلميذات

التلميذات 
المتربات

النسبة 
المئوية 
للترب

الخطأ 
المعياري 
للنسبة

حدود الثقة للنسبة 
بالمجتمع

الحد الأدنى 
للنسبة

الحد الأعى 
للنسبة

1348423.120.0052.194.04الأول

1306241.840.0041.112.57الثاني
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الصفوف 
الدراسية

العدد الكي 
للتلميذات

التلميذات 
المتربات

النسبة 
المئوية 
للترب

الخطأ 
المعياري 
للنسبة

حدود الثقة للنسبة 
بالمجتمع

الحد الأدنى 
للنسبة

الحد الأعى 
للنسبة

128215011.70.0099.9413.46الثالث

1120867.680.0086.129.24الرابع

99620020.080.01317.5922.57الخامس

779617.830.0105.949.72السادس

70622331.590.01828.1635.02السابع

4077317.940.01914.2121.66الثامن

جميع 
الصفوف

794485910.810.00310.1311.50

ــك عــدم  ــز بالصــف الســابع ويفــر ذل ــة يرك ــذه المحلي ــذات به  إن أعــى نســبة تــرب للتلمي

وعيهــم لتعليــم البنــت في هــذه المرحلــة ويركــزون عــى زواجهــا وتعليمهــا خدمــة البيــت ويرونــه الأســاس 

الــذي وجــدت لــه وأن التعليــم لا يســاعدها بــيء مادامــت ســتكون أمــاً أو زوجــة  ، عــدم توفــر المــدارس 

الثانويــة بالقــرى مــما يجعــل الأبــاء يتعللــون بعــدم دخولهــا للمرحلــة الثانويــة في المدينــة 

جــدول رقــم)9( يوضــح نتائــج اختبــار )ذ( للفــرق بــن نســبتي مجموعتــن مســتقلتن لمعرفــة دلالة 

ــع الجغــرافي  ــا للموق ــم الأســاسي تبع ــة التعلي ــن مرحل ــات( م ــذات )البن ــروق في نســب تــرب التلمي الف

الاداري )المحليــة(

المحليتن 
موضع 
المقارنة

العدد الكي 
للتلميذات

التلميذات 
المتربات

النسبة 
المئوية 
للترب

الخطأ 
المعياري 

للفرق

قيمة )ذ( 
المحسوبة

الاستنتاج

الفرق دال 8175123215.070.005278.075ود الحليو
إحصائياً ريفي خشم 

القربة
794485910.81

من الجدول السابق جدول رقم)9( يلاحظ  الآتي :

ــان معظــم ســكانها  ــدل عــى أن هــذه المحليت ــاً  وهــذا ي ــة احصائي أن قيمــة )ذ( المحســوبة  دال

مــن قبائــل الشــكريةواللحوين وتركــز عندهــم النظــرة الســالبة لتعليــم البنــت وبعــد المــدارس عــن ســكن 

البنــت يقلــل مــن فرصــة بقاؤهــا في المدرســة مــما يزيــد مــن فرصــة تربهــا .
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أ. سرورة سيد أحمد عبدالله - د. محمد الحسين سليمان  

عرض نتائج السؤال الرابع :
للإجابــة عــن الســؤال الرابــع مــن أســئلة الدراســة الحاليــة والــذي نصــه : » هــل توجــد فــروق دالــة 

في نســب التــرب مــن مرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليتــي ريفــي ودالحليــو، وريفــي خشــم القربــة ، تبعــا 

للنــوع )بنــن / بنــات( ؟ »،تــم حســاب التكــرارات والنســب المئويــة لتــرب التلاميــذ والتلميــذات بــكل 

محليــة عــى حــدة، ومــن ثــم تــم إجــراء اختبــار)ذ( للفــرق بــن نســبتي مجموعتــن مســتقلتن، والجــدول 

التــالي يوضــح نتائــج هــذه الاجــراءات :

جــدول رقــم )10( يوضــح نتائــج اختبــار )ذ( للفــرق بــن نســبتي مجموعتــن مســتقلتن لمعرفــة 

ــي  ــات( بمحليت ــن / بن ــوع )بن ــم الأســاسي تبعــا للن ــة التعلي ــة الفــروق في نســب التــرب مــن مرحل دلال

ــة ، ــو،  وريفــي خشــم القرب ريفيودالحلي

المحلية
نوع 

التلاميذ
العدد 
الكي

عدد 
المتربن

النسبة 
المئوية 
للترب

الخطأ 
المعياري 

للفرق

قيمة )ذ( 
المحسوبة

الاستنتاج

ود الحليو
الفرق دال 28292388413.730.0043.013بنن

إحصائياً، نسبة 
البنات أكر

8175123215.07بنات

ريفي 
خشم 
القربة

الفرق غر دال 36602410211.210.0041.022بنن
إحصائياً 794485910.81بنات

من الجدول ) يلاحظ الآتي :

ــة نســبتي  ــد مقارن ــة )0.05(؛ عن ــد مســتوى دلال ــاً عن ــة إحصائي أن قيمــة )ذ( المحســوبة غــر دال

تــرب التلاميــذ البنــن ونظرتهــا للتميــذات البنــات بمحليــة ريفــي خشــم القربــة، مــما يعنــي عــدم وجــود 

فــروق دالــة بــن البنــن والبنــات في نســب التــرب مــن مرحلــة الأســاس بهــذه المحليــة.

ــة )0.01(؛  ــتوى دلال ــد مس ــاً عن ــة إحصائي ــدول، في دال ــوبة بالج ــم )ذ( المحس ــة قي ــبة لبقي بالنس

مــما يعنــي عــدم وجــود فــروق دالــة بــن البنــن والبنــات في نســب التــرب مــن مرحلــة الأســاس بهــذه 

المحليتــان ، محليــة ود الحليــو ففيهــا نســب تــرب التلميــذات البنــات أكر،نســب تــرب التلاميــذ البنــن 

أكر.ويفربعــدم وجــود فــروق دالــة بــن البنــن والبنــات في التــرب بمحليــة ريفــي خشــم القربــة بوعــي 

أوليــاء الأمــور بأهميــة التعليــم ســواء 

أمــا بالنســبة لمحليــة ود الحليــو ترتفــع فيهــا نســبة تــرب البنــات العوامــل الاقتصاديــة تعتــر مــن 

أهــم  العوامــل المتســببة في تــرب التلاميــذ والتلميــذات 

عرض نتائج السؤال الخامس:
ــم الأســاسي  ــة التعلي ــن مرحل ــذات  م ــرب التلمي ــة لت ــة المؤدي ــن أهــم الأســباب الاقتصادي  » م

بمحليتــي وريفــي ودالحليــو وريفــي خشــم القربــة مــن وجهــة نظــر آبــاء هــؤلاء التلاميــذ والتلميــذات ؟ »، 
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فقــرات محــور الأســباب الاقتصاديــة المؤديــة للتــرب مــن المدرســة، ومــن ثــم إجــراء اختبــار)ت( لمتوســط 

مجتمــع واحــد، والجــدول التــالي يوضــح نتائــج هــذه الإجــراءات :

ــة أهــم الأســباب  ــار )ت( لمتوســط مجتمــع واحــد لمعرف ــم ) 11( يوضــح نتيجــة اختب جــدول رق

الاقتصاديــة المؤديــة لتــرب التلاميــذ والتلميــذات مــن مرحلــة التعليــم الأســاسي بمحليتــي وريفــي 

ــذات ــذ والتلمي ــؤلاء التلامي ــاء أموره ــر أولي ــة نظ ــن وجه ــة م ــي القرب ــو وريف ودالحلي

رقم

فقرات 
محور 

الأسباب 
الاقتصادية 

المؤدية 
للترب 

من المدرسة

وسط 
حسابي

انحراف 
معياري

قيمة 
محكية

قيمة 
)ت( 

محسوبة
د ح

الدلالة 
عند 
)0.05(

استنتاج 
درجة 
التأثر 
عى 

الترب

كبرة جداًغر دالة14.331.114.5-1.43987

كبرة جداًغر دالة87-.24.401.024.5938

كبرةدالة34.2096.4.01.99787

غر دالة44.071.224.00.52487
فوق 
الوسط

كبرة جداًغر دالة54.361.134.5-1.18587

كبرةدالة64.2388.4.02.42187

كبرة جداًغر دالة74.3692.4.5-1.38487

غر دالة84.021.174.00.18187
فوق 
الوسط

كبرةدالة94.261.034.5-2.16587

غر دالة104.011.204.00.08987
فوق 
الوسط

كبرة جداًغر دالة114.351.014.5-1.37787

كبرة جداًغر دالة87-.124.4977.4.5138
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من الجدول السابق يُلاحظ الآتي :
1/ بالنســبة للفقــرة رقــم )1( والتــي تشــر إلى حاجــة الأسرة للتلميــذ / التلميــذة في عمــل البيــت، 

والفقــرة رقــم )2( والتــي تشــر إلى تكليــف التلميــذ / التلميــذة بأعــمال كثــرة في البيــت، والفقــرة رقــم 

)5( والتــي تشــر إلى هجــرة الآبــاء طلبــاً للعمــل وغيابهــم لفــرات طويلــة، والفقــرة رقــم )7( والتــي تشــر 

ــدم  ــي تشــر إلى ع ــم )11( والت ــرة رق ــش، والفق ــذة لأهــل في كســب العي ــذ / التلمي إلى مســاعدة التلمي

ــة،  ــذات بالمدرس ــذ والتلمي ــة التلامي ــوة ببقي ــب أس ــر طي ــور بمظه ــى الظه ــذة ع ــذ / التلمي ــدرة التلمي ق

والفقــرة رقــم )12( والتــي تشــر إلى ارتفــاع تكلفــة التعليــم، فهــي تؤثــر بدرجــة كبــرة جــداً 2/ بالنســبة 

ــذ  ــرب التلامي ــا الســلبي في ت ــة تأثره ــة المعروضــة بالجــدول، فدرج ــباب الاقتصادي ــرات الأس ــة فق لبقي

والتلميــذات مــن مرحلــة الأســاس تــراوح بــن كبــرة وفــوق الوســط، وذلــك مــن وجهــة نظــر أوليــاء أمــور 

هــؤلاء التلاميــذ والتلميــذات.

ــة لأفــرا د دور كبــر في تمكــن الإنســان مــن الحصــول عــى  الخاتمــة : تــؤدي الاوضــاع الاقتصادي

ــاعدة  ــلا في المس ــهاما كام ــهم اس ــة يس ــاع الاقتصادي ــور الاوض ــم تده ــك التعلي ــن ذل ــه وم ــا يرتضي كل م

ــاء  ــون الابن ــم يدفع ــما جعله ــرب م ــاء في الت ــل الأب ــة دخ ــاهم قل ــان س ــذه المحليت ــرب في ه ــي الت ع

ــة  ــي تغطي ــدر الاسرة ع ــدم ق ــادي وع ــتقلال الم ــب والاس ــاء في الكس ــة الأبن ــاعدتهم ،ورغب ــل لمس للعمم

نفقــات الدراســة مــن زي مــدرسي وكتــب وكراســات ،وتعــرض الاسر للازمــات الاقتصاديــة خاصــة في الاونــة 

الأخــرة بســبب ارتفــاع الاســعار وشــح الأمطــار مــما جعلهــم للخــروج مــن مناطقهــم للعمــل ،واعتقــاد 

التلميــذ بــأن العمــل المبكــر يــؤدي إلى تكويــن الــروة والمــال مــع وفــرة الأعــمال الهامشــية ،عــدم ظهــور 

ــة الإفطــار ــاول وجب التلميــذ بمظهــر طيــب أمــام زملائــه وعــدم تن

أهم النتائج:
ــم 	  ــن التعلي ــرب م ــة لظاهــرة الت ــباب المؤدي ــة الأس ــة في مقدم ــردي الظــروف الإقتصادي  ت

ــة الدراســة ــا عــى موصل ــادرة عــي حــث أبنائه الأســاسي  مــما يجعــل الأسرغــر ق

 ولحــالات التنقــل والارتحــال التــي تضطــر لهــا القطاعــات الســكانية كالبدوبحثــا عــن المرعــى 	 

والمــاء مــما يقلــل في أعينهــم فائــدة وقيمــة التعليــم 

ــة 	  ــة وصعوب ــا الاقتصادي ــا وموارده ــن حجمه ــوازن ب ــلاف الت ــم الأسرة واخت ــر حج ــر ك يعت

ظروفهــا الماديــة وغيــاب الأبــاء عــن المنــزل بحــث عــن الــرزق فــرة طويلــة يعــد مــن أهــم 

ــذ عــن الدراســة  الأســباب لتــرب التلامي

يؤثــر المســتوى التعليمــي لــلام أو مــن يقــوم مقامهــا وكــذا الأب في التــرب تكــون النظــرة 	 

ماديــة عندهــم لمــاذا ندفــع في التعليــم .

يعتر الفقر وقلة الموارد وارتفاع تكلفة التعليم من أسباب الترب في المحليتن   	 
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

التوصيات:
دعم التلاميذ الفقراء وإعفائهم من الرسوم والمستلزمات الدراسية والمساهمات المالية .	 

القيام بدراسات من حن لأخر لتوفر قاعدة معلومات إحصائية عن نسب الترب .	 

إيجــاد أليــة للتعــرف عــى الطــلاب المعرضــن لخطرالتــرب وتشــجيعهم ورفــع معنوياتهــم 	 

وبــذل كل الجهــود لمســاعدتهم للعــودة للمدرســة وتوفــر كل المســتلزمات المدرســية لهــم
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أ. سرورة سيد أحمد عبدالله - د. محمد الحسين سليمان  

المصادر والمراجع:
يوســف عبــد الرحمــن المــلا ،التــرب وجهــود التنميــة ،مجلةالربيــة ،العدد99،الســنة العرون،اللجنة ( 1)

الوطنيــة القطريــة للربيــة والثقافــة والعلوم مطابــع قطرالوطنيــة ،1991م ص24

 عــزت  عــزت جــرادات وعبــد الكريــم المؤمــن ،العوامــل المؤثــرة في تــدني مســتوى التعليــم في ( 2)

ــب  ــربي ،العدد)21(،مكت ــن الع ــة فيالوط ــم والتنمي ــق التعلي ــات ووثائ ــلة دراس ــالأردني ،سلس الريف

اليونســكو الإقليمــي للربيــة في الــدول العربيــة ،1987م ص41

عــي عبــد الطالــب ،نحــو فهــم أعمــق لظاهــرة التــرب في تعليــم الكبــار، تعليــم الجماهــر ، العــدد ( 3)

)28(،المنظمــة العربيــة للربيــة والثقافــة والعلــوم ،1985م ص202

أحمد فاروق محفوظ ، التعليم الإبتدائي بالمملكة العربية السعودية ،1995م، الرياض ص34( 4)

فوزية طه مهدي،تقويم مرحلة التعليم الأساس في ولاية الخرطوم ،2007م، الخرطوم ،ط1ص32( 5)

اللــزم عــي  الامري،التــرب في التعليــم الأســاسي للبنــات في ولايــة جنــوب كردفــان مــع الركيــز عــى ( 6)

ســكان الريــف والرحــل ،رســالة ماجســترغر منســورة ،جامعــة النيلــن ،2004م . ص32

 محمــد عثــمان صالــح ،عوامــل البيئــة التعليميــة وأثرهــا عــى الفاقــد الربــوي ولايــة كســلا ،رســالة ( 7)

دكتــوراه ،منشــورة ،جامعــة أفريقيــا العالميــة ،2005م.ص54

  يوسف عبد الرحمن  الملا،الترب وجهود التنمية ،مجلةالربية ،العدد99،ص77( 8)

مدينــة ســيد أحمــد عبــد الله،تــرب تلاميــذ مرحلــة الأســاس بمحليــة غــرب كســلا ،دراســة ( 9)

الربيــةص18 في  منشــورة  غــر  ماجســتر  ميدانية،رســالة 

 نعيــم حبيــب جعينــي ،السياســة التعليميــة في العــالم العــربي الواقــع والأفــاق ،معهــد الإنمــاء ( 10)

،1987م.ص89 العربي،بــروت 

 أحمد أبو العباس،المنهج وأثره في الترب ،بحث مقدم لحلقة الجزائر ،1972م، القاهرة ص317( 11)

عائض قاسم الحربي،العوامل المدرسية والاجتماعية المؤثرة في ترب مرحلة المتوسطة ص22( 12)

ــتر ( 13) ــالة ماجس ــة ، رس ــة الإبتدائي ــرب في المرحل ــاب والت ــروب والغي ــرون ،اله ــد آدم وآخ أدم محم

منشــورة ،جامعــة الخرطــوم ،1973م.129

ــالة ( 14) ــة ،رس ــى التنمي ــا ع ــاس وأثره ــة الأس ــة لمرحل ــاءة الداخلي ــيس ،الكف ــليمان الدس ــم س  إبراهي

ماجســتر ،غــر منشــورة ،جامعــة الخرطــوم ،2001م.ص35

ــم العــام الحكومــي ( 15) ــة مــن التعلي ــو عــلام ،تــرب الطلب ــد الرحمــن أحمــد  الاحمــدي ورجــاء أب عب

ــذه  ــة له ــباب المؤدي ــام 1986-85م، والأس ــى ع ــدراسي -76 1977م حت ــام ال ــن الع ــرة م ــلال الف خ

ــدد3 ص412 ــد )4( ،الع ــة ،المجل ــة الربوي ــت ، المجل ــة الكوي ــرة بدول الظاه

ــتر ( 16) ــالة ماجس ــة ، رس ــة الإبتدائي ــرب في المرحل ــاب والت ــروب والغي ــرون ،اله ــد آدم وآخ أدم محم

منشــورة ،جامعــة الخرطــوم ،1973م. ص87

محمد الحســن ســليمان  رمضان ،الترب في مرحلة التعليم الأســاسي وأسبابه المدرسية والاجتماعية والاقتصادية ( 17)

بمحافظة القاش ولاية كســلا ،دراســة ماجســتر منشــورة ،جامعة أم درمان الإســلامية 2000م ص45
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

محمــد عثــمان صالــح ،عوامــل البيئــة التعليميــة وأثرهــا عــى الفاقــد الربــوي ولايــة كســلا ،رســالة ( 18)

ــة ،2005مص56 ــا العالمي ــوراه ،منشــورة ،جامعــة أفريقي دكت

يحى محمد نبهان ،أساليب تربوية في الثواب والعقاب ،2010م، عمان الأردن—ص43( 19)

غانــم  حســن غانــم ،هــروب التلاميــذ مــن المدرســة وكيــف نواجهــه،2006م، المكتبــة المريــة للطباعة ( 20)

والنرص90

عبــد الرحمــن أحمــد كــدوك وأخــرون ، ديناميكيــة القبــول والتدفــق والكفايــة الداخليــة في المرحلــة ( 21)

الإبتدائيــة ، مركــز البحــوث والتطويــر الربــوي ،1985م، ط1)ص35(

عبــد اللــه محمــد عبــد الدائــم ،الربيــة في البلــدان العربيــة حاضرهــا ومســتقبلها ،2000م، دار العلــم ( 22)

للملانيــن 7ص

 ســليمان أحمــد محمــد ، دراســات ،المجلــد الحــادي والعــرون ،العــدد الرابــع،1994م، بالتضامــن مــع ( 23)

اليونســكو ،الخرطوم,ص15

محمدصديق الحسن ،الترب والتنمية الأسبابوالدوافع ،2002م،مجلة الربية ،العدد99ص12( 24)

حســن أحمــد عبيــد ،فلســفة النظــام التعليمــي والسياســة الربويــة ،1973م، مكتبــة الأنجلــو المريــة، ( 25)

القاهــرة ص 16

ــالة ( 26) ــة ،رس ــى التنمي ــا ع ــاس وأثره ــة الأس ــة لمرحل ــاءة الداخلي ــيس ،الكف ــليمان الدس ــم س  إبراهي

ماجســتر ،غــر منشــورة ،جامعــة الخرطــوم ،2001م.ص11

عائض قاسم الحربي،العوامل المدرسية والاجتماعية المؤثرة في ترب مرحلة المتوسطة ص19( 27)

محمدصديق الحسن ،الترب والتنمية الأسبابوالدوافع ،2002م،مجلة الربية ،العدد99ص69( 28)

ــتر ( 29) ــالة ماجس ــة ، رس ــة الإبتدائي ــرب في المرحل ــاب والت ــروب والغي ــرون ،اله ــد آدم وآخ أدم محم

منشــورة ،جامعــة الخرطــوم ،1973م.ص17

عــي عبــد الطالــب ،نحــو فهــم أعمــق لظاهــرة التــرب في تعليــم الكبــار، تعليــم الجماهــر ، العــدد ( 30)

)28(،المنظمــة العربيــة للربيــة والثقافــة والعلــوم ،1985م ص309
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أ. سرورة سيد أحمد عبدالله - د. محمد الحسين سليمان  

 المصادر والمراجع:
ــر ،1972م، ( 1) ــره في التــرب ،بحــث مقــدم لحلقــة الجزائ ــو العباس،المنهــج وأث ــاس أحمــد أب ــو العب اب

القاهــرة 

ــتر ( 2) ــالة ماجس ــة ، رس ــة الإبتدائي ــرب في المرحل ــاب والت ــروب والغي ــرون ،اله ــد آدم وآخ أدم محم

منشــورة ،جامعــة الخرطــوم ،1973م. 

احمــد  عبــد الرحمــن أحمــد ورجــاء أبــو عــلام ،تــرب الطلبــة مــن التعليــم العــام الحكومــي خــلال ( 3)

ــة لهــذه الظاهــرة  ــى عــام 1986-85م، والأســباب المؤدي ــدراسي 76- 1977م حت الفــرة مــن العــام ال

بدولــة الكويــت ، المجلــة الربويــة ،المجلــد )4( ،العــدد 1987م.

اللــزم الأمــري  عــي ،التــرب في التعليــم الأســاسي للبنــات في ولايــة جنــوب كردفــان مــع الركيــز عــى ( 4)

ســكان الريــف والرحــل ،رســالة ماجســترغر منســورة ،جامعــة النيلــن ،2004

الحسن محمدصديق  ،الترب والتنمية الأسبابوالدوافع ،2002م،مجلة الربية ،العدد99 ( 5)

إبراهيــم ســليمان الدســيس ،الكفــاءة الداخليــة لمرحلــة الأســاس وأثرهــا عــى التنمية ،رســالة ماجســتر ( 6)

،غــر منشــورة ،جامعة الخرطــوم ،2001م.

ــتر ( 7) ــالة ماجس ــر ،رس ــة قط ــدائي في دول ــم الإبت ــرب في التعلي ــى ، الت ــم ع ــم إبراهي ــادة هاش الس

،1982م. ،الطبعــة الأولى  ،منشــورة 

الســنة ( 8) العــدد99،   ، ، مجلةالربيــة  التنميــة  ،التــرب وجهــود  الرحمــن   عبــد  يوســف  المــأ 

العرون،اللجنــة الوطنيــة القطريــة للربيــة والثقافــة والعلــوم مطابــع قطرالوطنيــة ،1991م، ص1

جــرادات عــزت وعبــد الكريــم المؤمــن ،العوامــل المؤثــرة في تــدني مســتوى التعليــم في الريفــالأردني ( 9)

،سلســلة دراســات ووثائــق التعليــم والتنميــة فيالوطــن العــربي ،العدد)21(،مكتــب اليونســكو 

ــدول العربيــة ،1987م،ص4 ــي للربيــة في ال الإقليم

جعينــي نعيــم حبيــب ،السياســة التعليميــة في العــالم العــربي الواقــع والأفــاق ،معهــد الإنمــاء ( 10)

1982، العربي،بــروت 

ســليمان محمــد الحســن  رمضــان ،التــرب في مرحلة التعليم الأســاسي وأســبابه المدرســية والاجتماعية ( 11)

والاقتصاديــة بمحافظــة القــاش ولايــة كســلا ،دراســة ماجســتر منشــورة ،جامعــة أم درمــان الإســلامية 

2000م

صالــح محمــد عثــمان صالــح ،عوامــل البيئــة التعليميــة وأثرهــا عى الفاقــد الربــوي ولاية كسلا،رســالة ( 12)

دكتــوراه ،منشــورة ،جامعــة أفريقيــا العالمية ،2005م

عائض قاسم الحربي،العوامل المدرسية والاجتماعية المؤثرة في ترب مرحلة المتوسطةم( 13)

عبــد اللــه مدينــة ســيد أحمد،تــرب تلاميــذ مرحلــة الأســاس بمحليــة غــرب كســلا ،دراســة ميدانيــة، ( 14)

رســالة ماجســتر غــر منشــورة في الربيــة

عبــد اللــه مدينــة ســيد أحمد،تــرب تلاميــذ مرحلــة الأســاس بمحليــة غــرب كســلا ،دراســة ميدانيــة ( 15)

،رســالة ماجســتر غــر منشــورة في الربيــة
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التسرب الدراسى المشكلات الإقتصادية والحلول من وجهة نظر أولياء أمور التلاميذ بمحليتي ريفي خشم القربة ود الحيلو -ولاية كسلا

عبيــد حســن أحمــد عبيــد ،فلســفة النظــام التعليمــي والسياســة الربويــة ،1973م، مكتبــة الأنجلــو ( 16)

المريــة ، القاهــرة

عبــد فــاروق أحمــد عبــده وزملائه،معجــم مصطلحــات الربيــة لفظــا وصطلاحــا ، دارالوفــاء للطباعــة ( 17)

والوالنــر 

ــة )81(  ــة المري ــه،2006م، المكتب ــف نواجه ــة وكي ــن المدرس ــذ م ــروب التلامي ــم ،ه ــن غان ــم  حس -غان

ــر ــة والن للطباع

عبــد الرحمــن أحمــد كــدوك وأخــرون ، ديناميكيــة القبــول والتدفــق والكفايــة الداخليــة في المرحلــة ( 19)

الإبتدائيــة ، مركــز البحــوث والتطويــر الربــوي ،1985م، ط1

محفوظ أحمد فاروق محفوظ ، التعليم الإبتدائي بالمملكة العربية السعودية ،1995م، الرياض ( 20)

محمــد ســليمان أحمــد ، دراســات ،المجلــد الحــادي والعــرون ،العــدد الرابــع،1994م، بالتضامــن مــع ( 21)

اليونســكو ،الخرطــوم,

محمــد عبــد الدائــم عبــد اللــه محمــد ،الربيــة في البلــدان العربيــة حاضرهــا ومســتقبلها ،2000م، دار ( 22)

العلــم للملانيــن

محمــد عــي عبــد الطالــب ،نحــو فهــم أعمــق لظاهــرة التــرب في تعليــم الكبــار، تعليــم الجماهــر ، ( 23)

العــدد )28(،المنظمــة العربيــة للربيــة والثقافــة والعلــوم ،1985

مهدي فوزية طه مهدي،تقويم مرحلة التعليم الأساس في ولاية الخرطوم ،2007م، الخرطوم ،ط1( 24)

-نبهان يحى محمد ،أساليب تربوية في الثواب والعقاب ،2010م، عمان الأردن)52( 

.
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس
 )دراسة نحوية تحليلية(

أستاذ النحو والصرف المشارك - كلية اللغة 
العربية - جامعة إفريقيا العالمية.

أستاذ النحو والصرف المشارك - كلية العلوم 
الاسلامية واللغة العربية- جامعة غرب كردفان

د. مطر عبد الله إسحق محمد الجزولي

ــاوي ــو كس ــح أب ــن صال ــي الزي د. فهم

المستخلص:
ــة تســليط الضــوء حــول ظاهــرة مــن ظواهــر النحــو العــربي ألا  يقــوم هــذا البحــث عــى محاول

وهــي )ظاهــرة العطــف عــى التوهــم في الأفعــال بــن الســاع والقيــاس(، هــذه الظاهــرة عرفهــا النحويــون 

ــح  ــد مصطل ــم في تحدي ــت أقواله ــوا في شــأنها، واضطرب ــل وســيبويه... وغيرهــا، واختلف ــام الخلي ــذ أي من

نحــوي جامــع مانــع لهــا، فحملهــا ســيبويه عــى )الغلــط(، وحملهــا فريــق ثــان عــى )التوهــم( وحملهــا 

فريــق ثالــث عــى )المعنــى(؛لأن مصطلــح )التوهــم( لا يتناســب وجــال الآيــات القرآنيــة الكريمــة، ولــذا 

عــر العلــاء بـ)العطــف عــى المعنــى( تأدبــاً وصونــاً لكتــاب اللــه مــن التوهــم، والتخيــل، والظــن... الــخ،  

وعــروا في غــير القــرآن الكريــم بـ)العطــف عــى التوهم(.يهــدف هــذا البحــث عــى تســليط الضــوء حــول 

هــذه الظاهــرة )ظاهــرة العطــف عــى التوهــم(  فهــو بحــق مــن المواضيــع اللغويــة المهمــة، فهــو متصــل 

ــم ذروة  ــرآن الكري ــراً( وفي الق ــعراً، ون ــه في الأدب العربي)ش ــل ل ــرفي(، والتمثي ــوي وال ــتوين )النح بالمس

ــه  ــف، ولكن ــه متكل ــة أن ــر لأول وهل ــم( يظه ــى التوه ــف ع ــلوب )العط ــة. فأس ــة الباغ ــة، وقم الفصاح

ــى المــراد  ــه عــى المعن ــه بســبب دلالت ــن إلي ــق، والتأمــل، والتبــر، يتضــح أن لجــوء النحوي ــد التدقي عن

ــع الباحــث  ــن الإعــراب والإبانة.اتب ــم هــذا الوجــه م ــى في بعــض الأســاليب يحتّ ــكام؛ إذ إنّ المعن ــن ال م

ــا  ــن مصادره ــادة م ــع الم ــم جم ــث يت ــل، حي ــى التحلي ــم ع ــي القائ ــج الوصف ــة المنه ــذه الدراس في ه

الأصيلــة، ومراجعهــا الثانويــة، ثــم يعكــف عــى دراســتها وتحليلهــا. وقــد توصــل البحــث إلى نتائــج أهمهــا: 

اعتبار)العطــف عــى التوهــم( مقيســاً في بعــض صــوره، وبخاصــة في حالتــي )النصــب والجــر( وألا يجعــل 

مــن قبيــل التحمــل النحــوي، بــل مــن قبيــل التوســع اللغــوي، واعتبــار أنّ لــكل وجــه مــن وجــوه الإعــراب 

معنــىً، وبعــض الأســاليب اللغويــة لا يتضــح معناهــا الدقيــق إلا بإعــراب )العطــف عــى التوهــم(.

Abstract:
This research is based on an attempt to shed light on one of 

the phenomena of Arabic grammar, namely (the phenomenon of 
sympathy for illusion in verbs between listening and analogy). A 
mosque prevented it, so Sibawayh carried it on (mistake), a second 
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

group carried it on (illusion) and a third party carried it on (mean-
ing), because the term (illusion) does not fit the majesty of the 
noble Qur’anic verses, and so the scholars expressed (kindness to 
the meaning) politely and to preserve the book God is from illu-
sion, imagination, and conjecture...etc, and they have expressed in 
other than the Holy Qur’an (sympathy for illusion). This research 
aims to shed light on this phenomenon (phenomenon of sympathy 
for illusion). It is truly one of the important linguistic topics, as it 
is connected to the two levels (grammar and morphology), and its 
representation in Arabic literature (poetry and prose) and in the 
Holy Qur’an the height of eloquence, and the pinnacle of rhetoric. 
The style (sympathy for illusion) appears at first sight to be preten-
tious, but upon scrutiny, meditation, and insight, it becomes clear 
that the grammarians resort to it because of its indication of the 
intended meaning of the speech; As the meaning in some methods 
necessitates this aspect of expression and clarity. In this study, the 
researcher followed the descriptive approach based on analysis, 
where the material is collected from its original sources and sec-
ondary references, and then works on studying and analyzing it. 
The research reached the most important results: Considering 
(kindness to delusion) It is measured in some of its forms, espe-
cially in the cases of (accusation and accusative), and not to make 
it a form of grammatical tolerance, but rather a form of linguistic 
expansion, and considering that every aspect of parsing has a 
meaning, and some linguistic methods do not clarify their exact 
meaning except by parsing (sympathy for illusion).

المقـــدمـة:
الحمــد للــه، والصــاة والســام عــى ســيدنا محمــد رســول اللــه الفاتــح لمــا أغلقوالخاتــم لمــا ســبق 

نــاصر الحــق بالحــق والهــادي إلى صراطــك المســتقيم وعــى آلــه حــق قــدره ومقــداره العظيــم. وبعــد:

ــإنّ موضــوع هــذا البحــث موســوم بـ)ظاهــرة العطــف عــى التوهــم في الأفعــال بــن الســاع  ف

والقيــاس( هــذا الموضــوع عميــق بحــره، لا يتســنى لي حــره في مثــل هــذا الوقــت القصــير، ولكــن لا نبتعــد 

.)1(﴾ عــن المحاولــة فيــه لعــل اللــه يهــب لنــا التوفيــق لنخــرج بشيء﴿فَــإِنْ لَــمْ يصُِبْهَــا وَابِــلٌ فطََــلٌّ
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

فظاهــرة )العطــف عــى التوهــم( مــن المواضيــع المهمــة؛ لأنــه ذو جانــب كبــير مــن النحــو العــربي، 

ــدلالات  ــاول ال ــم. والبحــث يتن ــراً( وفي القــرآن الكري ــيرة في الأدب العــربي )شــعراً أو ن ــه شــواهده الكث ول

اللغويــة، والاصطاحــات النحويــة، لهــذه الظاهــرة والعاقــة بــن المعنيــن )اللغــوي والاصطاحــي (،وكــا 

يتنــاول البحــث الأســباب التــي أدت لاســتخدام هــذا المنهــج، والضوابــط والــروط للقــول بهــذه الظاهــرة 

)العطــف عــى التوهم(.والدراســة في هــذا الموضــوع لم تكــن إحصائيــة شــاملة لـــجميع مظاهر)العطــف 

عــى التوهــم في الافعــال( في كام العــرب المنثــور والمنظــوم، وفي القــرآن الكريــم،، وإنمــا اكتفــت فقــط بإيراد 

نمــاذج لهــذه الظاهــرة؛ متلمســة أوجــه الحكمــة فيهــا، إذ هــي ورقــة بحثيــة محكومــة بصفحــات محــددة 

خوفــاً مــن تضخــم الدراســة وإلا فالمــادة غزيــرة جــداً، موزعــة بــن كتــب التفاســير، وكتــب علــاء اللغــة 

والأدب، وممــن اعتنــوا بباغــة الألفــاظ القرآنيــة، وبيــان أوجــه الإعجــاز فيها.وقــد اقتضــت طبيعــة البحــث، 

ــع،  ــادر والمراج ــة بالمص ــة، وقائم ــاور وخاتم ــة مح ــن ثاث ــه م ــف هيكل ــة أن يتأل ــادة المدروس ــب الم بحس

حيــث خصــص المحــور الأول لمفهــوم )التوهــم( في اللغــة،وفي الاصطــاح النحــوي. وخصــص المحــور الثــاني 

)التوهــم( أســبابه، وشروطــه، وضوابطــه. وخصــص المحــور الثالــث لنــاذج مــن العطــف عــى التوهــم ـــــ 

في الأفعــال ــــــ في الأســاليب العربيــة، هــذا وقــد خلــص البحــث بخاتمــة أشرت فيهــا إلى أهــم المعــالم البارزة 

لنتائــج البحــث، وكــا قمــت بتزويــد البحــث بفهــرس للمصــادر والمراجــع. وآمــل أن يكــون في هــذا البحــث 

مــا يفيــد القــارئ ــــــ إن شــاء اللــه.

مفهوم )التوهم( في اللغة، وفي الاصطلاح:

أولاَ: مفهوم التوهم في اللغة:  
     يجــدر بي أن أشــير هنــا إلى المفهــوم اللغــوي للتوهــم، ومادتــه اللغويــة، قبــل الخــوض في بيــان 

مــا لــه مــن معنــىً في النحــو؛ ليكــون هاديــاً ومرشــداً إلى ذلــك المعنــى النحــوي الاصطاحــي؛ لأن التعــرف 

عــى المعنــى اللغــوي يســاعد ويرشــد إلى إدراك حقيقــة مــا اعتــاده النحويــون في اســتعال هــذا اللفــظ 

)التوهــم( ومشــتقاته، وكــا يوضــح كيفيــة انتقالــه مــن المعنــى اللغــوي إلى المعنــى النحــوي الاصطاحــي 

والعاقــة بــن المعنين)اللغــوي والاصطاحــي( فهــا أنــا ذا أعــرض بعــض المعــاني اللغويــة لكلمــة )التوهــم(. 

التوهم وبيان معانيه:
ــل،  ــولات: التخي ــك المدل ــل تل ــن لي أن أص ــة تب ــم( اللغوي ــادة )التوه ــولات م ــع مدل ــن تتب  فم

والتمثيــل، والظــن، والغلــط. قــال ابــن فارس:«)وهــم( الــواو، والهــاء، والميــم: كلــات لا تنقــاس، بــل أفــراد، 

يقــال: وهمــت أهــم وهــاً: إذا ذهــب وهمــي إليه«)2(،وقــال الخليــل:« والوهــم: وهــم القلــب، والجمــع: 

ــه«)3(. ــه، أي: أغفلت أوهــام، وتوهمــت في كــذا، وأوهمت

والوهــم )بفتــح الــواو والهــاء(: الغلــط)4(، قــال ثعلــب:« يقــال: وهمت في كــذا وكــذا أي: غلطت«)5(، 

ــل: كأنــك أوهمــت في صاتــك  ــه فقي ــه)( صــىّ فأوهــم في صات وقــد جــاء في الحديــث الريــف:« أن

فقــال: كيــف لا أوهــم ورفــغ أحدكــم بــن ظفــره وأنملته«)6(،وجــاء في حديــث آخــر:« أنــه)( ســجد للوهم 

ــن  ــال اب ــك، و)التوهــم(: لغــة في )الوهــم(، ق ــط، و)الوهــم( بكــر الهــاء كذل وهــو جالــس«)7(، أي: للغل

منظــور:« الوهــم مــن خطــرات القلــب، والجمــع أوهــام، وتوهــم الــشيء: تخيلــه، وتمثلــه، كان في الوجــود، 
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

أو لم يكــن«)8(، وتوهمــت الــشيء وتفرســته، وتوســمته، وتبينتــه، بمعنــىً واحــد، وفي ذلــك قــال الشــاعر)9(:

م ين حِجّةً** فلَأيْا عَرفتُْ الدارَ بعَْد توََهُّ وقفَْتُ بها من بعَْد عِرِْ

و)التوهــم( التخيــل: فيقــال: توهــم أنــه مريــض، ويتوهــم الرســام مــا يرســمه في ذهنــه ثــم ينقلــه 

إلى اللوحة)10(،و)التوهــم(:الإدراك: جــاء في الحديــث الريــف:« لا تدركــه الأوهــام«)11( فاللــه ـــــــ ســبحانه 

ــسَ  ﴿ليَْ
وتعــالى ــــــــ لا تدركــه أوهــام العبــاد؛ لأن كل مــا خطــر ببالــك الإنســان فاللــه بخــاف ذلك«)12(

ــات الإدراك  ــن درج ــة م ــي درج ــم( تعن ــة )التوه ــإن كلم ــك؛ ف ــن ذل ــم م ــى الرغ ءٌ﴾)13( وع ــهِ شَْ كَمِثلِْ

والمعرفــة. و)التوهــم( الظــن: يقــال: توهمــت الــشيء، أي: ظننتــه، وأوهمــت غــيري إيهامــاً، والتوهــم مثلــه، 

وقــال ابــن الإعــرابي:« أوهــم، وَوَهَــمَ ،وَوَهِــمَ ســواء«)14(، قــال الشــاعر)15(:   

فإنْ أخْطأتُ أوْ أوْهَمْتُ شَيْئاً**فقََدْ يهَِمُ المصَُافِي بالحبِيبِ

ــه  ــرى أن        فالمتأمــل في هــذه المعــاني التــي ذكرهــا اللغويــون في معنــى )الوهــم والتوهــم ( ي

نــوع مــن التخيــل العقــي؛ لأمــور غــير موجــودة يبنــي عليهــا الإنســان ترفــاً معينــا؛ً فإنــه إن صــح توهمــه 

انتهــى إلى تبــن ومعرفــة، وإذا لم يصــح، انتهــى إلى الغلــط والســهو، فتوهــم الــشيء، )ظنه(،والموهــوم مــن 

الأشــياء، مــا ذهــب إليــه الوهــم، والوهــم مــا وقــع في الذهــن مــن الخاطــر... وهــذا يتفــق مــع مــن يــرى 

أن التوهــم:) كالإحساســات الذاتيــة التــي يتوهمهــا الشــخص مــن غــير أن يكــون لهــا في العــالم الخارجــي 

ــه: فالوهــم  ــه، وعلي ــى شــعوره وذوق ــة ع ــه مبني ــل أحكام ــه يجع ــى: أن ــا بمعن ــروف يحدثه ــبب مع مس

والتوهــم: مرجــوح طــرفي المــردد فيــه. فمــا تقــدم ذكــره: نــرك أنّ )التوهــم( بمعنــاه اللغــوي هــو تصــور 

أمــور، وتخيلهــا، وتمثلهــا دون أن يكــون لهــا وجــود عــى المســتوى الواقعــي أو الملمــوس، وهــذا التوهــم 

ــهو  ــط وس ــن غل ــفر ع ــد يس ــة، وق ــع وحقيق ــل إلى واق ــد يوص ــه ق ــر؛ فإن ــل والفك ــل بالعق ــيلة تتص وس

وخطــأ)16(.

     فهــذه بعــض معاني)التوهــم والوهــم( في مفهــوم اللغــة فهــي كلهّــا تعــود إلى المعنــى الأصــي 

للــادة اللغويــة الــذي هــو )الغلــط، والظــن، والتخيــل، الــخ(.

ثانياَ: مفهوم التوهم في الاصطلاح النحوي:
   أقــول في البــدء مــن القواعــد المقــررة للنحــو العــربي:« أن المعمــول لا بــدّ لــه مــن عامــل ؛ فــإن 

وجــد كان بــه، وإن لم يوجــد فــا بــدّ مــن تقديــره، فمــن ذلــك أنــه لا بــدّ مــع رفــع كل كلمــة، أو نصــب، 

ــل  ــة، والعام ــا الأســاء المبني ــة، ومثله ــال المعرب ــل في الأســاء والأفع ــل يعم ــن عام ــض أو جــزم م أو خف

عــادة لفظــي مثل)المبتــدأ( وعملــه الرفــع في الخــر، و)الفعــل( وعملــه الرفــع في الفاعــل، وفي المفعــولات 

النصــب، وهنــاك العامــل المعنــوي مثل)الابتداء(الــذي يرفــع المبتــدأ، ومنهــا مــا ينصــب، مثــل)إنّ وأخواتهــا 

ــة  ــه في حال ــا في هــذا الموضــع أن ــذي يهمن ــخ( وال ــا، ال ــل) لم، ولم ــا يجــزم، مث ــا م ــخ( ومنه ــنْ ، وكي، ال ، ول

غيــاب العامــل ووجــود الأثــر، فــا بــدّ لنــا مــن الافــراض، أو التأويــل ؛ لإيجــاد ســبب أو عامــل متوهــم ؛ 

لمعرفــة الأثــر حتــى يواكــب القاعــدة النحويــة؛ لأنَّــه لــكل معمــول عمــل، فــا يوجــد عامــل بــدون عمــل، 

ــل الموجــود  ــاً توهــم أنّ العام ــإن التوهــم يكــون أحيان ــك ف ــدون معمــول)17(، ومــن أجــل ذل ولا عمــل ب

ــح  ــى يص ــل حت ــود العام ــم وج ــرى: توه ــارة أخ ــود، وبعب ــدوم موج ــل المع ــم أن العام ــدوم، أو توه مع



75مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م

د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

التعليــل النحوي)18(،ولــذا كانــت فكــرة العامــل ــــــــ ولا زالــت ـــــــ هــي العمــود الفقــري في النحــو العربي 

الــذي يــدور حولــه الكثــير مــن الأبحــاث الرئيســة والفرعيّــة. فالعامــل هــو الــذي أحــدث في آخــر الكلمــة 

رفعــاً، أو نصبــاً، أو خفضــاً، أو جزمــاً)19(، فظاهــرة )العطــف عــى التوهــم( الــذي نحــن بصــدد البحــث عنــه 

وعــن خفايــاه، مــا هــو إلا تقديــر للعامــل المفقــود بــدون ســبب معــروف)20(، وعليــه: فالنحويــون في هــذه 

الظاهــرة يكتفــون بأثــر العامــل الموجــود، بــل يعطــى لــه الحــق في التأثــير وهــو محــذوف، وليــس المقصــود 

ــه؛ لأنَّ العامــل في )التوهــم( ليــس  ــا ظاهــرة الحــذف التــي تمتلــئ بهــا كتــب النحــو، وأبواب بمرادهــم هن

ــا في الحــذف فمــن المعــروف أنّ لغيــاب العامــل شروطـًـا ومســوغاتٍ  موجــوداً في واقــع الركيــب اللغــوي، أمَّ

ــل في العطــف عــى التوهــم  ــي:« أنَّ العام ــان الأندل ــو حي ــرى  أب ــذا ي ــا، ول ــن مراعاته ــدّ م ــنَ لا ب وقرائ

مفقــود، وأثــره موجــود«، وعليــه: فــإنّ مــن خصائــص اللغــة العربيــة كثــيراً مــا تحمــل مســتوين:

 أحدهــا: غــير منطــوق بــه، والأخــر: منطــوق بــه، ولكــن غــير المنطــوق بــه يتحكّــم في المنطــوق 

بــه، ويوجــه تفســيره ؛ لأنــه مــراد حكــاً وتقديــراً)21(، فهــذه نظــرة سريعــة في قضيــة العامــل والمعمــول في 

اللغــة العربيــة. 

رجوعاً إلى البدء:
ــاه الاصطاحــي مشــتق مــن  ــا مفهــوم )العطــف عــى التوهــم في الاصطــاح النحــوي(، فمعن  أمَّ

معنــاه اللغــوي، فالتوهــم ـــــــ كــا ذكرنــا ـــــــ يعنــي: التخيــل، وتوهــم الــشيء تخيلــه، كان في الوجــود أم 

لم يكــن، ووهــم إذا غلــط، وللتوهــم  في الاصطــاح النحــوي تعريفــات كثــيرة منهــا:

ــه عــى غــير . 1 ــم الخــروج بالــكام في إعراب عطــف قائــم عــى التخيــل أو الظــن يبيــح للمتكل

ــوف  ــظ المعط ــون اللف ــم، ويك ــل متوه ــود عام ــا؛ً لوج ــكام توه ــه ال ــذي يقتضي ــه ال وجه

ــوف)22(. ــة للمعط ــة الإعرابي ــي العام ــه يقت ــوف علي ــاً للمعط مخالف

ــىً احتمــل وجهــن ثــم وقــف بينهــا بــكام، جــاز أن . 2 وقــال الفــراء: »التوهــم هــو كل معن

ــاً بخــاف الأول«)23(. يكــون الآخــر معرب

وذكــر الرمــاني: أن العطــف عــى التوهــم، أو التأويــل، هــو الحمــل عــى معنــى كام يخالــف . 3

المذكــور في الإعــراب، ويوافقــه في المعنــى)24(.

وقــال أبــو البقــاء: »والمــراد بــه العطــف عــى المعنــى، أي: جــوز العــربي في ذهنــه ماحظــة . 4

ذلــك المعنــى في المعطــوف عليــه، فعطــف ماحظــاً لــه، وهــو مقصــد صــواب«)25(.

وقــال هــاني محمــد عبــد الــرزاق: »المقصــود مــن التوهــم: هــو إعطــاء مــا يســتحقه حكــم مــا . 5

لحكــم آخــر لا يســتحقه ؛ لشــبه بــن الحكمــن«)26(.

وعرفــه عبــد اللــه جــاد الكريــم: »بأنــه تفســير تخيــي يضطــر إليــه النحــاة والرفيــون، وذلــك . 6

عــن طريــق الاســتعانة بالمعنــى في محاولــة للتوفيــق وتحقيــق الانســجام بــن مــا قــد يظــن 

مــن خطــأ في إعــراب ألفــاظ بعــض الراكيــب العربيــة الفصيحــة والتــي لا ريــب في صحّتهــا، 

وبــن القواعــد النحويــة والرفيــة ومحاولــة تفســير مجيئهــا عــى هــذا النظــم«)27(.
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

      تلك هي بعض التعريفات الاصطاحية النحوية لهذه الظاهرة وكلها متقاربة معنىً.

ــل وجــود  ــم ويتخي ــات الســابقة ــــــــ هــو أن يتوهــم المتكل ــع التعريف فالتوهــم ــــــــ في جمي

معطــوف عليــه مفهــوم مــن الســياق فيعــرب المعطــوف وفــق إعــراب ذلــك المعطــوف عليــه المتخيــل، فكل 

مــا تقــدم ذكــره تفســير لبعــض الظواهــر اللغويــة التــي تعجــز أقيســة النحويــن والرفيــن عــن اســتيعابها، 

ــرب التوهــم  ــنن الع ــن س ــه م ــر الســيوطي:« إن ــذا الشــأن والســياق يذك ــا لقواعدهــم. وفي ه وإخضاعه

والإيهــام، وهــو أن يتوهــم أحدهــم شــيئاً، ثــم يجعــل ذلــك كالحــق«)28(.

     فالنحــاة العــرب لجــأوا إلى اســتخدام التوهــم بعــد التفكــير في معنــى الركيــب فالمعنــى هــو 

الــذي يدفعهــم لذلــك، ولســنا الآن بصــدد مناقشــة قضية)اللفــظ والمعنــى( ولكــن نوضــح بصــورة موجــزة 

مــدى اهتــام العــرب البالــغ بالمعنــى الــذي كان يرتكــز عليــه اســتخدام النحويــن لمنهــج التوهــم، وآكــد 

مــا نســتفتح هــذا الأمــر ــــــــ أعنــي: عنايــة العــرب والنحويــن بالمعنــى ـــــــ قــول ابــن جنــي:« إن العــرب 

كانــت تعنــى بألفاظهــا، فتصلحهــا، وتهذبهــا، وتراعيهــا، وتاحــظ أحكامهــا بالشــعر تــارة، وبالخطــب تــارة 

أخــرى، بالأســجاع التــي تلتزمهــا، وتتكلــف اســتمرارها؛ فــإن المعــاني أقــوى عندهــا، وأكــرم عليهــا، وأفخــم 

قــدراً في نفوســها«)29(، فالمعنــى هــو الــذي جعــل العــرب:« تحمــل عــى ألفاظهــا لمعانيهــا حتــى لا تفســد 

ــاً تعــد  الإعــراب لصحــة المعنــى«)30(، فالنحــاة وعلــاء اللغــة يقــررون: مــن أنّ كل جملــة صحيحــة نحوي

جملــة مســتقيمة، ولكــن الحكــم عــى هــذه الاســتقامة بالحســن والكــذب يتعلــق بالمعنــى الــذي تفيــده 

ــظ،  ــى للف ــة المعن ــت غاي ــاً: »رأي ــي قائ ــن جن ــرى اب ــط نحوياً)31(،هــذا وي ــا فتراب ــة عنده ــاصر الجمل عن

وكــون اللفــظ خادمــاً للمعنــى، مشــيداً بــه، وأنــه إنمــا جــيء بــه لــه، ومــن أجلــه، وأمــا غــير هــذه الطريقــة 

مــن الحمــل عــى المعنــى عليــه وإضــار المصــدر لدلالــة الفعــل عليــه، وحــذف الحــروف والأجــزاء التــوام ، 

ـــفأمر مســتقر،  والحمــل وغــير ذلــك حمــاً عليــه، وتصــوراً لــه وغــير ذلــك، مــا يطــول ذكــره، ويمــل أيــره ـ

ــف  ــراد وكش ــاء الم ــى ج ــن ع ــي تع ــائل الت ــع الوس ــاً تصطن ــة دائم ــتنكر«)32(. فاللغ ــير مس ــب غ ومذه

اللبــس)33(، ولــكل مــا تقــدم صرح النحويــون: بــأنَّ الحمــل عــى المعنــى أكــر في كامهــم مــن أن يحــى، 

فالمعــاني هــي التــي تــرف الراكيــب وتتــرف بهــا، ولا يصــح العكــس، ولــو أخــذ النحويــون جميعــاً بهــذا 

لاســتغنوا عــن كثــير مــن التأويــات الضعيفــة والتعليــات الباطلــة، فاللغــة بجانــب كونهــا حاملــة لمجموعــة 

مــن المعــاني في صيغــة كاميــة لفظيــة لا ينبغــي تغافلهــا، ومــن هنــا قالــوا:« إذا اجتمــع الحمــل عــى اللفــظ 

والحمــل عــى المعنــى ،بــدئ بالحمــل عــى اللفــظ، وعلــل ذلــك بــأن اللفــظ هــو المشــاهد المنظــور إليــه، 

وأمــا المعنــى فخفــي راجــع إلى مــراد المتكلــم، فكانــت مراعــاة اللفــظ والبــدء بــه أولى، وأن اللفــظ متقــدم 

، وعليــه: فمنــاط منهــج 
)
34

(
عــى المعنــى؛ لأنــك أولاً مــا تســمع اللفــظ فتفهــم معنــاه عقبــه، فاعتــر الأســبق

التوهــم هــو النظــر للألفــاظ المكونــة للركيــب وعنــد مخالفتهــا للقاعــدة يلجــأ النحويــون إلى الاســتعانة 

بالمعنــى للتوفيــق بــن النصــوص والقواعــد، وقــد أشــار الدكتور/أحمــد علــم الديــن الجنــدي لهــذا الســبب 

مــن أســباب التوهــم بقولــه:« ومــا يؤكــد قــوة المعــاني عــى المبــاني أن أســاليب كثــيرة لم تلتــزم بقواعــد 

النحــاة، ولم يجــد النحــاة مندوحــة لقبــول تلــك الأســاليب في نظرهــم إلاّ بحملهــا عــى المعنــى، و)الحمــل 

عــى المعنــى( مصطلــح يكــر دورانــه في قضايــا النحــو العــربي، وتلــك الأســاليب المخالفــة لم تلبــث أن ثبتــت 
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أقدامهــا حتــى أصبحــت مــن ســنن العــرب«)35(، وقــد لعــب الحمــل عــى المعنــى، والاهتــام بــه مــن قبــل 

العــرب، والنحويــن مــن الأســباب الرئيســة لاســتخدام هــذا المنهــج )التوهــم( لــدى النحويــن؛ لأن المعنــى 

ــن  ــا م ــا أثره ــت له ــي كان ــور الت ــن الأم ــى م ــه)36(، فالمعن ــل النحــوي ويوجه ــم في العم ــذي يتحك هــو ال

الدراســات العربيــة بعامــة.

ثالثًا: مصطلح )التوهم( بين القبول والرفض:
     اســتخدم النحويــون منهــج )التوهــم( في معالجــة مســائل وقضايــا كثــيرة وقالــوا: بـ)التوهــم( 

فيهــا، إذا كانــت شــعراً عربيــاً، أو نــراً، وإذا كانــت قرآنــاً ســموه بـ)الحمــل عــى المعنــى( تأدبــاً مــع القــرآن 

الكريــم  في حن)التوهــم( ينســب للفــراء، لا للقــرآن ومنزلــه )جــل جالــه( وعــزّ كالــه، ولكــن عــى الرغــم 

ــا لم تكــن  ــه إلا إنه ــاء النحــو عــى الأخــذ بهــذه الظاهــرة، والعمــل ب ــار عل ــه مــن كب مــن هــذا التوجي

موضــع إجــاع منهــم، فمنهــم مــن يــراه غلطــاً لا يعتــد بــه وفي ذلــك يقــول ابــن الأنبــاري:« وهــذا مــن 

الشــاذ الــذي لا يعتــدّ بــه لقلتــه وشــذوذه، وذهــب لمنــع الأخــذ بــه أبــو حيــان  في آخــر مؤلفاته:)ارتشــاف 

الــرب( ـــــــ وقــد كان يأخــذ بالتوهــم ـــــــ وهــا هــو هنــا يقــول:« الخفــض عــى التوهــم ممنــوع، عامــة 

النحويــن لا يجيزونــه، وأجــاز الكســائي والفــراء قياســاً، ويعقــب بقولــه:« العطــف عــى التوهــم لا ينقــاس، 

خافــاً للفــراء«)37( عــى الرغــم مــن أنــه هــو الــذي شــارك في وضــع أســس وضوابــط وشروط عــى التوهــم، 

ــد البغــداديّ ــــــــ  وفي ذلــك قــال:« لا بــدّ أن يكــون المعنــى متحــداً في المعطــوف والمعطــوف عليــه، وأكّ

أيضــاً ـــــــ أنّ هــذا لا يجــوز القيــاس عليــه، وذلــك بعــد أن أورد قــول زهــير بــن أبي ســلمى)38(:

بدَالَي أني لسَْتُ مُدْركَِ ما مَضَ**ولا سابقٍ شيئاً إذا كان جائيا

ــج  ــول منه ــن حــول قب ــك أرى انقســام النحوي ــه«)39(، ولذل ــاس علي ــال:« وهــذا لا يجــوز القي  وق

العطــف عــى التوهــم ـــــــ ســواء منســوب للعــرب، أو للنحويــن ـــــــــ أو رفضــه، هــذا مــن جهــة ، ومــن 

ـــــــ حــول قياســيته هــل يجــوز القيــاس عــى التوهم  ــــــ أيضــا ًـ جهــة أخــرى الذيــن أخــذوا بــه يختلفــون ـ

أو لا؟.

بدايــة ناحــظ: أن حــدة هــذا الخــاف تخــف بالنســبة لــكام العــرب ــــــــ شــعراً أو نــراً ــــــ فهم 

أي: علــاء النحــو جميعــاً متفقــون عــى توهــم العــرب في معظــم الأمثلــة التــي ســتأتي ذكرهــا وتحليلهــا 

ــــــ في هــذا البحــث ــــــــ ولكنهــم عنــد تعــرض القــرآن الكريــم لهــذا المنهــج خففــوا مــن هــذه الظاهــرة  

وأســموه:)الحمل عــى المعنــى(، وقــال عبــد اللــه أحمــد جــاد كريــم:« وليتهــم اتفقــوا عليــه منهجــاً معتــراً 

لديهــم«)40(، ولكنهــم مــع ذلــك انقســموا إلى مذهبــن:

المذهب الأول: الرافضون للتوهم:)الحمل على المعنى في القرآن الكريم(:
 ومــن هــؤلاء الرافضــن لمنهــج التوهــم، والعمــل بــه، أبــو جعفــر النحــاس)41(، وأبــو حيــان 

الأندلــي)42(، وابــن عقيــل)43(، وخليــل الحســون، في كتابه:)النحويــون والقــرآن()44(، ومحمــد عبــدو فلفــل في 

بحثــه بعنــوان )التوهــم أو القيــاس الخاطــئ في الــدرس اللغــوي عنــد العــرب قديمــاً وحديثــاً()45(، والأســتاذ/

عبــاس حســن)46(، فهــؤلاء ينكــرون ويرفضــون )الحمــل عــى التوهــم في القــرآن الكريــم( خاصــة)47(، وفكــرة 

هــؤلاء تــدور عــى )أن القــرآن الكريــم، لا يحمــل عــى مــا ليــس بمقيــس مــا أمكــن، وهــو )الحمــل عــى 
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

التوهم(،فهــم ينكــرون الحمــل عــى المعنــى )التوهــم( في القــرآن الكريــم خاصــة، ويــراه ابــن الأنبــاري:« 

أنــه ضرب مــن الغلــط، ويــراه:« مــن الشــاذ الــذي لا يعتــدّ بــه لقلتــه وشــذوذه«)48(، وينكــر الأســتاذ/عباس 

ــر  ــد ح ــاده، وق ــه؛ لفس ــاس علي ــوز القي ــح، ولا يج ــير صحي ــره غ ــم(، واعت ــى التوه ــن:)العطف ع حس

العطــف عــى التوهــم في الاســم المعطــوف عــى )خــر ليــس، ومــا()49(. والقــول نفســه مــع بهجــة الأثــري: 

الــذي يرفــض التوهــم مطلقــاً. هــذا وقــد صنــف أبــو حيــان الأندلــي، ونســب إليــه تأييــده للتوهــم إلا 

أنــه يــرح بــأن )العطــف عــى التوهــم( لا يقــاس، خافــاً )للفــراء الكــوفي( وعــى ذلــك: فأكــر النحويــن 

لم يجــزه في مجــال التقعيــد؛ لأن فيــه خروجــاً عــن قواعــد اللغــة، وأصولهــا المتمثلــة في الســاع، والقيــاس، 

ــا  ــم ربم ــية التوه ــل بقياس ــن لم يق ــور النحوي ــلأن جمه ــاع؛ ف ــا الإج ــال، أم ــتصحاب الح ــاع واس والإج

حــروه في الشــعر، أو وصفــوه بالغلــط.)50(. أمــا اســتصحاب الحــال؛ فـ)العطــف غــى التوهــم( خــروج عــن 

الأصــل، وهــو وجــه مــن وجــوه التقديــر، والتأويــل المبالــغ فيهــا أحيانــاً، فــا يصــح أن يخضــع لســلطان 

هــذا الأصــل عــن أصــول النحــو، وأمــا القيــاس؛ فيمكــن القــول إنّ )عطــف التوهــم( غــير قيــاسي؛ لأن فيــه 

مخالفــة لقواعــد اللغــة، ولــذا يعــدّ التوهــم مــن بــاب القيــاس الخاطــئ عنــد قســم كبــير مــن العلــاء، كــا 

أن )عطــف التوهــم( فيــه مخالفــة لجملــة مــن قواعــد النحــو، وضوابطــه، ومــن هــذه القواعــد:

الأصــل في حــروف الجــر أن لا يضمــر، ولا تعمــل مــع الحــذف إلا بعــوض، أجمــع عــى ذلــك . 1

البريــون والكوفيــون.

الحمل عى اللفظ أولى من الحمل عى المعنى)51(.. 2

الحمل عى الظاهر أولى من التقدير وأقوى.. 3

الشاذ في القياس والاستعال لا يسوغ، ولا يرد عليه غيره، ولا ينقاس عليه. . 4

)عطــف التوهــم( لا ينقــاس عــى الرغــم مــن أنهــم هــم الذيــن قــد خرجــوا شــواهد كثــيرة 5. 

ــه  ــدت مع ــوده، وإن وج ــى وج ــه، وع ــرف عن ــضّ الط ــتطيعوا غ ــك لم يس ــع ذل ــه، وم علي

تأويــات أخــرى أخــروه وقدمــوا غــيره، وفي هــذا يقــول أبــو حيــان:« إضــار الفعــل لدلالــة 

المعنــى عليــه أســهل مــن العطــف مراعــاة المعنــى«)52(، فــا ذلــك إلا التوهــم بعينــه. وبعــد 

هــذا العــرض: تقــول: إن العطــف عــى التوهــم غــير منقــاس ولكــن لا يصــح إنــكاره وإغفالــه 

ورفضــه. وعليــه: فقــد نجــح النحويــون في اســتخراج منهــج التوهــم في معالجــة الكثــير مــن 

الشــواهد المســموعة التــي لا تعــارض القواعــد النحويــة، فالتوهــم تفســير تأويــي اســتخدمه 

النحويــون وأجــادوا في ذلــك لحفــظ اللغــة العربيــة، ودفــع مغبــة قصــور قواعدهــم النحويــة.

المذهب الثاني: الموافقون للتوهم:)الحمل على المعنى( في القرآن الكريم: 
ومــن هــؤلاء القائلــن بـ)الحمــل عــى المعنــى( والعمــل بــه: الخليــل بــن أحمــد، وتلميــذه ســيبويه، 

ــاري)56(،  ــن الأنب ــري)55(، واب ــي، والزمخ ــن جن ــيوالزجاج)54(، واب ــي الفارس ــو ع ــراء)53(، وأب ــائي، والف والكس

وابــن يعيــش، وابــن مالــك، وأبــو حيــان الأندلــي، وابــن هشــام الأنصــاري)57(، والزركشي)58(،وعبــد الفتــاح 

الحمــوز)59(، والســيد رزق الطويــل)60(، وعبــد اللــه أحمــد جــاد الكريــم)61(، فمــن هــؤلاء مــن يؤيــد )العطف 

عــى التوهــم )مطلقــاً( ســواء في القــرآن الكريــم وغــيره، ويمتدحونــه وأحســن مــن هــذا كلــه أن يســلك 
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بالعبــارة طريــق التخريــج عــى التوهــم، وهــو غــور مــن أغــوار العربيــة يســتطلفه العرفــاء ولا يســتضعفه 

ــل  ــد حم ــون في الجــر والنصــب والجــزم«. هــذا وق ــرى الســيوطي:« أن التوهــم يك ــاء«)62(. وي إلا الضعف

ــه بعــض القــراءات  ــه في توجي ــم عــى التوهــم، واعتمــد علي الفــراء: مســائل متعــددة مــن القــرآن الكري

ــميه  ــم، وكان يس ــرآن الكري ــم في الق ــذوا بالتوه ــن أخ ــاء الذي ــن العل ــدً م ــاج فيع ــا الزج وتعليلها)63(.أم

)الحمــل عــى المعنــى( ولم ينــص فيــه عــى التوهــم صراحــة؛ إذ عقــد فصــاً في إعــراب القــرآن المنســوب 

إليــه، بعنــوان: »هــذا بــاب مــا جــاء في التنزيــل، وقــد حمــل فيــه اللفــظ عــى المعنــى، وكلــم عليــه بمــا 

ــى التوهــم  ــا النحــاة ع ــة حمله ــات قرآني ــظ، وأورد في هــذا الفصــل آي ــى اللف ــاه لا ع ــم عــى معن يحك

ونــص عــى أنهــا مــن بــاب الحمــل عــى المعنــى«، وفي موضــع آخــر نــص الزجــاج صراحــة عــى )التوهــم( 

في القــرآن الكريــم في بــاب عنوانــه:« هــذا بــاب مــا جــاء في التنزيــل مــن اســم الفاعــل الــذي يتوهــم فيــه 

جريــه عــى غــير مــن هــو لــه، ولم يــرز فيــه الضمــير«)64(، ولعــل ابــن هشــام الأنصــاري: أظهــر مــن تحــدث 

في هــذه المســألة مــن النحــاة القدامــى؛ إذ عقــد لهــا فصــاً في كتابــه )مغنــي اللبيــب( تنــاول فيــه شــواهد 

قرآنيــة، وشــعرية، حملــت عــى العطــف عــى التوهــم، وفصــل القــول فيــه، ويتضــح مــا ذكــر أنــه يجيــز 

هــذا العطــف، ولا يقيــده بقيــد لا في القــرآن ولا في الشــعر)65(، وحمــل الزركــشي: بعــض الآيــات القرآنيــة 

عــى عطــف التوهــم، غــير أنــه ذكــر أن بعــض النحــاة نصــوا عــى أنَّ )العطــف عــى التوهــم( لم يجــيء إلا 

في الشــعر، ونفــوا أن يحمــل عليــه شء مــن القــرآن الكريــم، وشــنّع بعضهــم القــول عــى النحويــن الذيــن 

قالــوا بــه في القــرآن الكريــم، وغيرهــم مــن جهابــذة العلــاء الذيــن قالــوا بالتوهــم والأخــذ بــه. ودافــع 

ــم أن بعضهــم قــد شــنع القــول  ــن بالعطــف عــى التوهــم فقــال:« واعل ــن القائل الزركــشي عــى النحوي

بهــذا في القــرآن عــى النحويــن«، وقــال:« كيــف يجــوز التوهــم في القــرآن؟ وهــذا جهــل منــه بمرادهــم؛ 

فإنــه ليــس المــراد بالتوهــم الغلــط بــل تنزيــل الموجــود منــه منزلــة المعــدوم«)66( فالمقصــود مــن التوهــم 

عنــد هــؤلاء الموافقن:هــو إعطــاء مــا يســتحقه حكــم مــا لحكــم آخــر لا يســتحقه لشــبه بــن الحكمــن. 

ــراداً)67(، وهــو مــا ذهــب إليــه  وليــس المــراد بــه: انحــراف الســائق مــن قوانينهــا الــذي يجــري عليــه اطّ

بعــض المحدثــن، رافضــاً اعتــاد التوهــم في اللغــة؛ لأنــه خطــأ أو غلــط، لا يجــوز وقوعــه في قواعــد العربيــة، 

بينــا يــرى كثــير مــن النحويــن مــن أن الأمثــال التــي تســاق عــى التوهــم إنمــا جــرى فيهــا مــا جــرى عــن 

وعــي، وإرادة ، وقصــد، لا عــن غفلــة وتوهــم. وهــذا الــكام صحيــح فيــا قيــل: إنــه توهــم جــرى عــن 

قصــد وإرادة، لا عــن غفلــة، وغلــط، أمــا رفضهــم القــول بالتوهــم والعمــل بــه، بنــاء عــى أنــه:« انحــراف 

لغوي«)68(فهــو ليــس صحيحــا؛ً لأن حقيقــة معنــى التوهــم مردهــا إلى اللغــة ــــــــ كــا تقــدم ــــــــ تقــول: 

ــه، بمعنــى واحــد، ويطلــق التوهــم ــــــــ أيضــاً ـــــــ عــى  توهمــت الــشيء وتفرســته، وتوســمته، وتبينت

الغلــط )69(. والمــراد بالغلــط هنــا: الخــروج عــن الأقيســة، لا الانحــراف، أو الاعتبــاط؛ لأن كل مــا يــروى عــن 

العــرب يحتــج بــه، فعلــة القــول بالبنــاء عــى التوهــم: هــي أنهــا خرجــت عــن الأقيســة وجــاءت عــى غــير 

الســنن فاقتــض الأمــر إلى إعــال الذهــن في التأويــل والتعليــل، ويحســم ــــــ لنــا ــــــ هــذه المســألة قــول 

ابــن هشــام الأنصــاري:« قــال ســيبويه: واعلــم أنّ ناســاً مــن العــرب يغلطــون فيقولون:)إنهــم أجمعــون 

ذاهبــون( و)إنــك وزيــد ذاهبــان()70(، ومــراده بالغلــط هنــا: مــا عــرّ عنــه غــيره بالتوهــم، فليــس مــراده 
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

بذلــك الخطــأ واللحــن وإنمــا المــراد أن يعامــل شءٌ معاملــةَ آخــر عــى ســبيل الافــراض لفائــدة في الدلالــة.

ونوهــم ابــن مالــك: أنــه أراد الخطــأ فاعــرض عليــه: بأنــا متــى جوزنــا ذلــك عليهــم زالــت الثقــة 

بكامهــم. وامتنــع أن تثبــت شــيئاً نــادراً لإمــكان أن يقــال: في كل نــادر أن قائلــه غلــط«)71(. وقــال الســيوطي 

»ظــن ابــن مالــك أن المــراد بالتوهــم الغلــط وليــس كذلــك كــا نبــه عليــه أبــو حيــان وابــن هشــام، بــل 

هــو مقصــد صــواب، والمــراد: أنــه عطــف عــى المعنــى، أي: جــوز العــربي في ذهنــه ماحظــة ذلــك المعنــى 

في المعطــوف عليــه، فعطــف ماحظــاً لــه لا أنــه غلــط في ذلــك، ولهــذا كان الأدب أن يقــال في مثــل ذلــك في 

القــرآن: إنــه عطــف عــى المعنى«)72(.وهــذا ويمكــن أن يفــر كام البريــن عندمــا يصفــون:« بعــض مــا 

شــذ عــى قواعدهــم مــا جــرى عــى ألســنة بعــض العــرب بأنــه غلــط ولحــن، وهــم يقصــدون اتهامهــم 

بذلــك حســب المدلــول الظاهــر للكلمتــن؛ إنمــا يقصــدون أنــه شــاذ عــن القيــاس الموضــوع، وخــارج عليــه، 

فــا يلتفــت إليــه، وتوقــف كثــير مــن المعاصريــن الذيــن يخوضــون المباحــث النحويــة عــن هذيــن اللفظــن، 

وحاولــوا الــرد عــى البريــن غــير منتهيــن لمدلــول الكلمتــن عندهــم ومقصدهــم منهــا«)73( وقــد عقــد 

ابــن جنــي)في الخصائــص( مــا ســاه بـ)بــاب في أغــاط العــرب()74(، وقــال:« كان أبــو عــي ـــــــ رحمــه اللــه 

ـــــــ يــرى وجــه ذلــك، ويقــول:« إنمــا دخــل هــذا النحــو في كامهــم؛ لأنهــم ليســت لهــم أصــول يراجعونهــا، 

ــشيء  ــا اســتهواهم ال ــه، فربم ــون ب ــا ينطق ــم، عــى م ــه طباعه ــا، وإنمــا تهجــم ب ــن يعتمــدون به ولا قوان

فزاعــوا بــه عــن القصــد«)75(، يفهــم منــه أن خروجهــم عــن القيــاس عــن وعــي منهــم. هــذا ويــرى الدكتــور/

عبــد الفتــاح الحمــوز:« أنّ العطــف عــى التوهــم مســألة منقاســة، ولا يتفــق ـــــــ الحموزـــــــ مــع أبي 

حيــان)76( في أنهــا ليســت كذلــك، ولكــن نتفــق مــع مــن يــرى أنــه إذا أمكــن تخريــج شء منــه فــا مانــع 

مــن ذلــك«)77(، ويقــول الدكتور/عبــد اللــه جــاد الكريــم:« إن العطــف عــى التوهــم غــير منقــاس، ولكــن 

ــد  ــة العدي ــم في معالج ــج التوه ــتخدام منه ــون في اس ــح النحوي ــل نج ــه، وبالفع ــكاره وإغفال ــح إن لا يص

مــن الشــواهد المســموعة التــي تعــارض القواعــد النحويــة، فالتوهــم تفســير لغــوي، اســتخدمه النحويــون، 

وأجــادوا في ذلــك لحفــظ اللغــة العربيــة، ودفــع مغبــة قصــور قواعدهــم النحويــة«. إلى أن يقــول:« فــإني 

أرى أنــه منهــج وفــق فيــا اســتخدم فيــه، ولا يربــو عــى ذلــك ولا ينقــاس«)78(.    

فتعتــر ظاهرة)العطــف عــى التوهــم( مقيســاً في بعــض صــوره، فالمتأمــل في كتــاب ســيبويه يجــده 

وأســتاذه الخليــل بــن أحمــد يقيســان عــى زهــير بــن أبي ســلمى ـــــــ المتقــدم ـــــــ وأن ســيبويه يمثــل مــن 

عنــده )للعطــف عــى التوهــم( الغلــط نحــو قوله:)إنــك وزيــد ذاهبــان( وتقــدم معنــى )الغلــط( عنــد ابــن 

هشــام الأنصــاري وأن أبــا جعفــر النحــاس نســب إلى ســيبويه قيــاس العطــف عــى التوهــم ونســب أبــو حيان 

قياســيته إلى الكســائي والفــراء. وجعلــه ابــن مالــك في شرح التســهيل مــن الممكــن الجائــز إذ بقــول:« لمــا كان 

دخــول )البــاء( عــى خر)ليــس( وخــر )مــا( أجــاز للمتكلــم أن يجــر المعطــوف بعدها عــى الخــر المنصوب. 

وجعــل ابــن هشــام )العطــف عــى التوهــم( القســم الثالــث مــن أقســام العطــف. وقــال الســيوطي:« يجــوز 

العطــف عــى التوهــم نحو:)ليــس زيــداً قائمــاً ولا قاعــدٍ( بالجــر عــى توهمدخــول )البــاء( في الخــر«.

ــا أمكــن تخريجــه مــن التوهــم خــرج ولا يســلم  ــك موافقــة مســألة م ــرى البحــث كذل هــذا وي

ــيره.  ــوز، أو غ ــا الدكتور/الحم ــا يراه ــى التوهــم ك ــية العطــف ع بقياس
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

أسباب وشروط، وضوابط العطف على )التوهم(:

أولاً: أسباب التوهم )العطف على التوهم(:
ـــــــ قليــاً مــع خصائص  قبــل ذكــر أســباب وشروط العطــف عــى التوهــم يجــدر بي أن أقــف هنــا ـ

اللغــة العربيــة وســاتها؛ لأن الأســباب التــي تــرد بعدهــا لهــا ارتبــاط وثيــق بطبيعــة اللغــة العربيــة ــــــ 

فاللغــة العربيــة بطبعهــا تتميــز:« بالمرونــة والمطاوعــة والســعة«، ومجموعــة غــير قليلــة مــن الخصائــص 

والســات التــي اكتســبها خــال تاريخهــا الحافــل الطويــل. وفي معرفــة خصائــص اللغــة العربيــة، يقــول 

ابــن جنــي:« لغــة العــرب أفضــل اللغــات وأوســعها«)79( ؛لقولــه تعــالى:)ڻ ۀ ۀ()80(. ويقــول ابــن فــارس:« لمــا 

خــصّ اللــه )ســبحانه وتعــالى( اللســان العــربي بالبيــان، علــم أنّ ســائر اللغــات قــاصرة عنــه، وواقفــة دونــه، 

وأيــن ســائر اللغــات مــن الســعة مــا للغــة العــرب؟ وهــذا مــا لا خفــاء لــه، عــى ذي نهيــة«)81(.

   والبحــث عندمــا يعــرض لأســباب القــول بالتوهــم والحمــل عليــه؛ ليجــد أنّ مثــل هــذه الظاهــرة 

مــن: تأويــل، وحــذف، وتقديــر، وتضمــن، وحمــل عليــه، وغيرهــا مــن الظواهــر المرتبطــة بطبيعــة اللغــة 

العربيــة ومــا يرتبــط بهــذه الطبيعــة مــن مظاهــر وأمــور، يــرى البحــث أنهــا ســبب بالقــول في التوهــم، 

وعندمــا تحــدث ابــن جنــي عــن أســباب الحمــل في اللغــة العربيــة بكافــة أنواعهــا، قــال:« وســبب هــذه 

الحمــول، والإضافــات والإلحاقــات كثــيرة، فهــذه اللغــة، وســعتها، وغلبــة حاجــة أهلهــا إلى التــرف فيهــا)82( 

ــــــ أي: التــرف في نواحيهــا وجوانبهــا ــــــ لمــا يابســونه، ويكــرون اســتعالها عن الــكام المنثور، والشــعر 

المــوزون، والخطــب والمســجوع، ولقــوة إحساســهم في كل شء شــيئاً، وتخيلهــم مــا لا يــكاد يشــعر بــه مــن 

لم يخالــف مذهبهــم، هــذه فيــا يتعلــق بخصائــص اللغــة العربيــة، ولزيــادة الأمــر إيضاحــا؛ً فإننــا أمــام 

مجموعــة مــن الســات التــي ترتبــط وتتعلــق بطبيعــة اللغــة العربيــة، مــن شــأنها أن تكــون أســباباً في 

اســتخدام منهــج التوهــم والقــول بــه ومنهــا: 

فالســبب الرئيــس مــن تقديــر )التوهــم( عــى العطــف يعــود إلى تريــر الحركــة الإعرابيــة، في . 1

المقــام الأول ؛لئــا يوصــف النــص بالشــذوذ أو الغلــط، لا ســيّا أن العــربّي مبنــي عــى نظريــة 

ــح للدخــول في الموضــع  ــر أن العامــل المتوهــم صال العامــل، وأســهم في ترســيخ هــذا التقدي

المقــدر، وربمــا يكــر دخولــه كــا هــي الحــال في دخــول )البــاء( في خــر )ليــس، وما(،وعــى 

الرغــم مــن أن للمغايــرة أثــراً في تريــر الشــواهد التــي حملــت عــى عطــف التوهــم؛ فــإن 

ــد المعطــوف دون المعطــوف  ــك، لا ســيّا مــن حيــث توكي المعنــى قــد يســهم في تفســير ذل

عليــه.. كــا أن القيــاس الخاطــئ وتقديــر نيــة الاســتعال يســهان في تريــر عطــف التوهــم؛ 

ــه  ــم، وهــذا مــا عــر عن ــه المعنــى المتوهــم في ذهــن المتكل ــاس الخاطــئ يراعــي في لأنّ القي

ــوف  ــى في المعط ــك المعن ــة ذل ــه ماحظ ــوز في ذهن ــربي ج ــال: »إن الع ــا ق ــيوطي عندم الس

عليــه، فعطــف ماحظــاً لــه«)83(.

ــة، لم . 2 ــة: والمــراد مــن هــذه الســمة أن مفــردات اللغــة العربي تعــدد مفــردات اللغــة العربي

ــة. ــرة العربي ــع أجــزاء الجزي تكــن واحــدة في جمي

ــة، وكان . 3 ــل العربي ــك تبعــاً لتعــدد القبائ ــان اللغــة، وذل ــة داخــل بني تعــدد اللهجــات العربي
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

طبيعيــاً أن نجــد العلــاء والنحويــن مــا مــن شــأنه أن يدعوهــم إلى إعــال فكرهــم واللجــوء 

ــك مــن الســات المرتبطــة  ــر، والتضمــن، والوهــم. وغــير ذل ــل، والحــذف والتقدي إلى التأوي

باللغــة .

بدايــة اللغــة العربيــة كان منطوقــاً لا مكتوبــاً، وكــذا النصــوص العربيــة المدونــة منهــا تحتمــل . 4

الخــاف ذاتهــا. 

ــا . 5 ــث أنه ــرى البح ــس ي ــات الخم ــذه الس ــة ..فه ــة العربي ــة في اللغ ــل تطوري ــود مراح وج

ــيوع  ــه. ولش ــل ب ــم، والعم ــى التوه ــف ع ــج العط ــن لمنه ــتخدام النحوي ــباباً لاس ــون أس تك

ظاهــرة )العطــف عــى التوهــم( في الــدرس اللغــوي، أســباب أخــرى، وهــذه الأســباب ترتبــط 

ــب اللغــة والنحــو. ــا في كت ــة ينظــر في مظانه بمراحــل تطــور اللغــة العربي

ثانياً: ضوابط وشروط ظاهرة العطف على)التوهم(:
ــاء النحــو شروط وضوابــط لهــذه الظاهــرة )العطــف عــى التوهم(،وهــذه الضوابــط   حــدّد عل

والــروط معظمهــا تنصــب عــى )العطــف عــى التوهــم( لأنــه البــاب الأشــهر والأكــر في هــذه القضيــة؛ 

كــا أن هــذه الــروط والضوابــط لا مانــع مــن أن تنطبــق ــــــ أيضــاً ـــــ عــى غــيره مــن الأبــواب النحويــة 

والرفيــة الأخــرى المتعلقــة بظاهــرة التوهــم, ومــن ذلــك الــروط والضوابــط: 

ــه، . 1 ــول علي ــول والمحم ــه، أو المحم ــوف علي ــوف والمعط ــداً في المعط ــى متح ــون المعن أن يك

)في الحمــل عــى المعنى(وهــذا الــرط، مــن أهــم الضوابــط والــروط ولذلــك آثــر جمهــور 

النحويــن ،تســميته بــ)الحمــل عــى المعنــى()84(.

ــاً إذا كان . 2 ــم قبيح ــون التوه ــم، ويك ــل المتوه ــول العام ــرة دخ ــم، ك ــن التوه ــرط لحس يش

ــر. ــم، أو التقدي ــكان التوه ــه( في م ــوف علي ــى )المعط ــة ع ــل بقل ــل يدخ العام

ألاّ يــؤدي )التوهــم( إلى أمــور فاســدة، ومعــاني غــير مقبولــة لغويــاً، أو دينيــاً، في حالــة التوجيه . 3

ــرآني، وغيره. الق

ألاّ يكــون )التوهــم( مفرقــاً في الفلســفة والمنطــق، أي: أن لا يكــون بعيــداً عــن اللغــة، . 4

ــا. ــق منه ــل ينطل ــا، ب ومنطقه

ــى . 5 ــل ع ــم الحم ــي تحك ــروط الت ــط وال ــم الضواب ــن أه ــه م ــى وصحت ــر المعن ــا يعت ك

)التوهــم(؛ فــإن ذلــك يشــرط فيــه ــــ أيضــاً ــــ كــون المعنــى، مقبــولاً ومتــداركاً مــن قبــل 

ــاً. ــب مع ــم والمخاط المتكل

صحّة دخول العامل المتوهم عى )المعطوف عليه( في مكان التوهم ،او التقدير)85(.. 6

ألاّ يرجع ويلجأ في )التوهم( إلاّ لغرض باغيّ.. 7

العطف على التوهم في الأفعال ـــ في الأساليب العربية:
العطــف عــى التوهــم مــن أكــر الأبــواب النحويــة التــي ورد بهــا التوهــم، ومــا مــن نحــوي، أو 

ــل إنّ  ــم ب ــى التوه ــف ع ــدّراً بالعط ــه مص ــم إلا وكان حديث ــرة التوه ــن ظاه ــدث ع ــالم تح ــث أوع باح

ــا في هــذا المبحــث  ــذي يهمن ــى إلا بهــذه الظاهــرة ــــــ مســهباً أو موجــزاً ـــــــ وال معظمهــم كان لا يعن
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ــا في الأدب العــربي )شــعراً  ــق عليه ــة خاصة(،وأخــذ تطبي ــال المضارعي هو)العطــف عــى التوهــم في الأفع

ونــراً( وفي القــرآن الكريــم، حيــث يــأتي العطــف عــى التوهــم في الأفعــال المرفوعــة والمنصوبــة والمجزومــة، 

وإليكــم تفصيــل وبيانــه ذلــك عــى الأنــواع الآتيــة:

النوع الاول: العطف على التوهم في الفعل المجزوم:

وهذا النوع من العطف له مظهران:

المظهر الاول: عطف المجزوم على المنصوب:
وورد هذا الرب في كام العرب، وكذا ورد في القرآن الكريم، الذي هو أصدق مأثور لغوي. 

أولاً: وروده في كلام العرب: ومن شواهد ذلك، قول عمرو بن معد يكرب)86(:

دَعْني فأَذَْهَبَ جَانبِا** يوَْمًا وَأكَْفِكَ جَانبِا

ــاء  ــد ف ــوب بـــ)أن( بع ــر المنص ــب الأم ــى جوان ــا ع ــزم عطف ــك( بالج ــه: قوله:)وأكف ــاهد في الش

ــر. ــواب الأم ــب( في ج ــزم )أذه ــاء، وج ــقوط الف ــم س ــى توه ــب( ع ــببية، وهو)فأذه الس
ــاء الســببية بعــد الطلــب واقعــا موقــع المجــزوم، جــاز جــزم المعطــوف  ــا كان ف قالالــرضي:« فل
عليه«.وقــال عبــد القــادر بــن عمــر البغــدادي: »وأكفــك معطوفــاً عــى محــل الفاء«)87(.وقــال محمــد نبيــل 
طريفــي:« قولــه: »كان أكفــك معطوفــاً عــى محــل الفــاء«... وحــق التعبــير: توهــم ســقوط الفــاء وجــزم 
ــه:  ــب في أمالي ــن الحاج ــال اب ــذا: وق ــى المعنى«.ه ــف ع ــم والعط ــف التوه ــمى عط ــو المس ــب وه أذه
»يجــوز أن يكــون المعنــى اتركنــي أتــرف فأذهــب إلى جهــة فأكفيــك جانبــاً تحتــاج إلى كفايتــه بتــرفي 
وذهــابي«، ويجــوز أن يريــد: دعنــي يومــاً وأكفــك جانبــاً يومــاً،أي: إذا ترفــت لنفــي يومــاً كفيتــك جهــة 
تخشــاها يومــاً آخر.وانتصــب جانبــاً الأول عــى الظــرف والثــاني عــى أنــه مفعــول ثــان لأكفــك كأنــه خطــاب 
لمــن عذلــه عــى الســفر والبعــد، أي: اتركنــي أذهــب في جانــب مــن الأرض وأكفــك جانبــاً مــن الجوانــب 
ــى متحــدا في المعطــوف والمعطــوف  ــد أن يكــون المعن ــي تتوجــه إليها)88(.فالعطــف عــى التوهــم لا ب الت
عليــه. ألا تــرى إلى قولــه: فأذهــب جانبــا... وأكفــك جانبــا كيــف اتحــد المعنــى مــن حيــث الصاحيــة الجــزم  
في جــواب الأمــر. والفــرق بــن العطــف عــى الموضــع والعطــف عــى التوهــم: أن العامــل في العطــف عــى 

الموضــع موجــود دون مؤثــره، والعامــل في العطــف عــى التوهــم مفقــود وأثــره موجــود)89(.

ثانياً:وروده في القرآن الكريم: 
ــة التــي وردت فيهــا عطــف المجــزوم عــى المنصوب:وهــو محمــول عــى  ومــن الشــواهد القرآني

العطــف عــى المعنــى )التوهــم( ومــن شــواهد ذلــك قــراءة جمهــور الســبعة لقولــه تعالى:﴿وَأنَفِْقُــوا مِــاَ 

قَ وَأكَُــنْ مِــنَ  ــدَّ رتْنَِــي إِلَى أجََــلٍ قرَِيــبٍ فأَصََّ رَزقَنَْاكـُـمْ مِــنْ قبَْــلِ أنَْ يـَـأتِْيَ أحََدَكـُـمُ المَْــوْتُ فيََقُــولَ ربَِّ لـَـوْلَا أخََّ

ــنْ﴾)91(. الحِِــنَ﴾)90(، وذلــك بجــزم ﴿وَأكَُ الصَّ

ــو  ــول )إن( فه ــم دخ ــى توه قَ﴾وع دَّ ــا عى﴿فأَصََّ ــزم عطف ــنْ﴾ بالج ــه: قوله:﴿وَأكَُ ــاهد في الش

قَ﴾ في المعنــى جــواب الــرط ، والمعنــى: إن أخرتنــي أكــن)92(. ــدَّ عطــف عليــه باعتبــار المعنــى؛ لأنَّ ﴿أصََّ

ــل العطــف عــى  ــل العطــف عــى الموضــع أم قبي ــن قبي هــذا وفي المســألة خــاف: هــل هــو م

ــم(؟  ــى )التوه المعن
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

القــول الأول: العطــف عــلى المعنــى )التوهــم(: فمــن الذيــن قالــوا هــو مــن قبيــل العطــف عــى 

المعنــى )التوهــم( الخليــل، وســيبويه، والعكــري، ومــي بــن أبي طالب،وابــن جني،والزمخــري، والقرطبــي، 

ــه  ــل وســيبويه: إن جــزم الفعــل ﴿أكَُنْ﴾؛لأنَّ ــن هشــام الانصــاري. وعيرهــم: فقــال الخلي ــن منظور،واب واب

ــدقْ وأكــن مــن الصالحن«)93(.وعــن ذلــك يقــول  ــرْني أصََّ معطــوف عــى المعنــى المقــدر, هــو: » أخَِّ

الحِِنَ﴾فقال:«هــذا كقــول زهــير)94(:  قَ وَأكَُــنْ مِــنَ الصَّ ــدَّ :﴿فأَصََّ سيبويه:«وســألت الخليــل عــن قولــه عزَّوجلَّ

بدََا لِيَ أنَيِّ لسَْتُ مُدْركَِ مَا مَضَ**وَلَا سَابِقٍ شَيْئاً إذَِا كَانَ جَائيًِا

فإنمــا جــروا هــذا؛ لأنَّ الأول قــد يدخلــه البــاء، فجــاءوا بالثــاني، وكأنَّهــم قــد أثبتــوا في الأول البــاء 

فكذلــك هــذا لمــا كان الفعــل الــذي قبلــه قــد يكــون مجزومًــا، ولا فــاء فيــه تكلمــوا بــالاني، وكأنهــم قــد 

قَ﴾ وعــى  ــدَّ جزمــوا قبلــه فعــى هــذا توهمــوا هــذا)95(،أي: أنَّ قولــه تعالى:﴿أكَُــنْ﴾ بالجــزم عطفــا عى﴿أصََّ

ــنّ  ــى جــواب الرط.وب قَ﴾ في المعن ــدَّ ــى؛ لأنَّ ﴿أصَّ ــار المعن ــه باعتب توهــم دخــول )إنْ( فهــو عطــف علي

قَ﴾بقوله:«والنصــب عــي إضــار  دَّ مــي بــن أبي طالــب في مشــكل إعــراب القــرآن الســبب في نصــب ﴿أصََّ

)أنْ(، و)أنْ( المخففــة مــن نواصــب الفعــل المضــارع كا هــو معلــوم«)96(، وقــال ــــــأيضًاً ـــــ:«جزم﴿أكَُنْ﴾

ــدّق( مجزومًــا لأنَّــه جــواب التمنــي«)97(. حملــه عــى معنى)فأصــدق( لأنَّــه بمعنى)أصَّ

وذكر القرطبي في تفسيره: »أنَّ سبب عدم جزم )فأصدق( هو اقران الفاء بالفعل«)98(. 

رتْنَِــي إِلَى أجََــلٍ  له:«ســأل ســيبويه الخليــلَ عــن قولــه تعــالي:﴿ربَِّ لـَـوْلَا أخََّ وقــال الزمخــري فيمفصَّ

الحِِــنَ﴾، فقــال الخليــل: »هــذا كقــول عمــرو بــن معــدي كــرب)99(: قَ وَأكَُــنْ مِــنَ الصَّ ــدَّ قرَِيــبٍ فأَصََّ

دَعْني فأَذَْهَبَ جَانبِا** يوَْمًا وَأكَْفِكَ جَانبِا

ــا عــى جوانــب الأمــر المنصــوب بـــ)أن( بعــد فــاء الســببية، وهــو  فقوله:)وأكفــك( بالجــزم عطفً

)فأذهــب( عــى توهــم ســقوط الفــاء، وجــزم )أذهــب( في جــواب الأمــر)100(، وهــذا الــذي يقــال انــه عطــف 

عــى التوهم)101(،كقــول الشــاعر)102(:

بدََا لِيَ أنَيِّ لسَْتُ مُدْركَِ مَا مَضَ**وَلَا سَابِقٍ شَيْئاً إذَِا كَانَ جَائيًِا

أي كــا جزمــوا الثــاني لأن الأول قــد تدخلــه الفــاء فكأنهــا ثابتــة فيــه، فكذلــك جزمــوا الثــاني؛لأنَّ 

ــو البقــاء العكــري الخليــل وســيبويه في  الأول يكــون مجزومــا ولا فــاء فيــه فكأنــه مجزوم،وقــد وافــق أب

نــوع العطــف في الآيــة حيــث قال:«ويقــرأ بالجــزم حمــاً عــى المعنــى، والمعنــى: إن أخرتنــي أكــن«)103(؛ 

لأنَّ معنــى الآيــة الرطيــة.

وذكر نحوه العلامة ابن منظور في لسان العرب،واستشهد علي ذلك بقول الشاعر)104(:
أيَاًّ فعََلتَْ فإنَّنِي لكََ كَاشِحٌ**وعَى انتقِاصِكَ في الحياةِ وأزدَْدِ

ــلْ  ــاً تفع ــال: أيَّ ــه ق ــي( كأنَ ــي في )فإِنن ــاء الت ــع الف ــى موض ــق ع ــى النس ــه:)وأزَدَْد( ع ــزمََ قول ج

أبُغِْضْــكَ وأزَدَْدْ؟ وقــد رجــح ابــن هشــام ـــــــ كعادتــه ــــــ رأي الخليــل وســيبويه.وكذلك ذكــر ابــن جنــي 

ــم  ــه وتحداه ــم ببيان ــد أعجزه ــرب، وق ــة الع ــزل بلغ ــم ن ــرآن الكري ــة العرب.والق ــن لغ ــك م ــة لذل أمثل

بفصاحتــه فلــم يحــيروا جوابــاً، والجاهــل بالقــرآن جاهــل بلغــة العرب.والعطــف عــى التوهــم لا بــد أن 

ــنْ﴾ كيــف اتحــد  قَ وَأكَُ ــدَّ يكــون المعنــى متحــدًا في المعطــوف والمعطــوف عليــه. ألا تــرى إلى قوله:﴿فأَصََّ
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ــن أبي ســلمى)106(:  ــول زهــير ب ــك ق ــض)105(؟ وكذل ــة لجــواب التحضي ــث الصاحي ــن حي ــى م المعن

تقَِيٌّ نقَِيٌّ لم يكَُرِّ غَنِيمةً ** بنَْهكَة ذِي قرُْبى ولا بحَقَلَّدِ

قــال ابــن هشــام الانصــاري:« فقلــت: حتــى أعــرف مــا )الحقلــد؟( فنظرنــاه: فــاذا هــو سيء الخلــق، 

فقلــت: هــو معطــوف عــى شء متوهــم؛ إذ المعنــى: ليــس بمكــر غنيمــة فاســتعظم ذلك«فانظر:كيــف 

(، و)لا( في قولــه:)ولا بحَقَلَّــدِ(،أي: ليــس بمكــر، ولا بحَقَلَّــدِ)107(. اتحــد معنــى النفــي في قولــه:)لم يكَُــرِّ

القول الثاني: العطف على الموضع: 
ــي  ــيرافي، وأبي ع ــب الس ــو مذه ــع، وه ــى الموض ــف ع ــل العط ــن قبي ــو م ــوا ه ــن قال ــن الذي فم

الفارسي،وثعلــب، والمرَُدّ،وابــن عطيــة، نقــل عــن أحمــد بــن يحيــي )ثعلــب( والمـُـرَدّ قــالا: في قــول الشــاعر)108(:

أيَاًّ فعََلتَْ فإنَّنِي لكََ كَاشِحٌ**وعَى انتقِاصِكَ في الحياةِ وأزدَْدِ

جــزم الشــاعر قولــه:)وأزدد( عــى النَسَــق، أي: عــى العطــف عــى موضــع الفــاء التــي في)فإننــي(، 

قَ وَأكَُنْ﴾عــى  ــدَّ كأنَّــه قــال: أيّــا تفعــل أبغْضــك وأزدَْدِ)109(، قــالا: وهــو مثــل معنــى قــراءة مــن قرأ:﴿فأَصََّ

الجــزم)110(.  وأمــا الســيرافي والفــارسي ومــن وافقهــا: قالــوا: إنَّ العطــف في قــراءة الجمهور)أكــن( بالجــزم 

قَ﴾في محــل جــزم جــواب شرط مقــدر هــو: إن تؤخــرني  ــدَّ قَ﴾ لا عــى المعنــى؛ لأنَّ ﴿فأَصََّ ــدَّ عــى محل﴿فأَصََّ

إليــه أصــدق وأكــن)111(. ويرجــح أبــو حيــان قــول مــن يــرى أن العطــف في الآيــة عــى الموضــع؛ لأنَّ الــرط 

هنــا ليــس بظاهــر، وإنمــا يعطــف عــى الموضــع حيــث يظهــر الــرط)112( كقولــه تعالى:﴿مَــنْ يضُْلِــلِ اللَّــهُ 

ــه  ــهُ وَيذََرهُُمْ﴾؛لأنَّ ــا هــادِيَ لَ ــمْ﴾)113(، فمــن قــرأ بالجــزم عطــف عــى موضع:﴿فَ ــهُ وَيذََرهُُ ــا هــادِيَ لَ فَ

ــع؛لأنَّ  ــى الموض ــا ع قَ وَأكَُنْ﴾عطفً ــدَّ ــن عطية:﴿فأَصََّ ــال اب ــا)114(. وق ــل كان مجزومً ــاك فع ــى هن ــع ع وق

التقديــر: أن تؤخــرني أصــدق وأكــن ، هــذا مذهــب أبي عــي الفارسي.فأمــا مــا حــكاه ســيبويه عــن الخليــل 

فهــو غــير هــذا، وهــو أنــه جزم:﴿وَأكَُــنْ﴾ عــى توهــم الــرط الــذي يــدل عليــه بالتمنــي، ولا موضــع هنــا، 

الحِِــنَ﴾ بالعطــف عــى موضــع  لأن الــرط ليــس بظاهر.قــال الألــوسي:«في قولــه ســبحانه:﴿وَأكَُنْ مِــنَ الصَّ

فأصــدق كأنــه قيــل: إن أخرتنــي أصــدق وأكــن وإلى هــذا ذهــب أبــو عــي الفــارسي والزجاج«.هــذا وقــد 

قــال الألــوسي:« والفــرق بــن العطــف واســتظهر أن الخــاف لفظــي فمــراد أبي عــى والزجــاج العطــف عــى 

الموضــع المتوهــم، أي: المقــدر إذ لا موضــع هنــا في التحقيــق لكنهــا فــرا مــن قبــح التعبــير«، والــذي نقََــل 

عــن ســيبويهِ هــو المشــهورُ عنــد النَّحوين)115(،ونظََّرســيبويه ذلــك بقــول زهــير)116(:

بدََا لِيَ أنَيِّ لسَْتُ مُدْركَِ مَا مَضَ**وَلَا سَابِقٍ شَيْئاً إذَِا كَانَ جَائيًِا

ــمِ زيــادةِ البــاء فيــه؛ لأنه  فخفــضَ )ولا ســابقٍ( عطفــاً عــى )مُــدْركَِ( الــذي هــو خــر ليــس عــى توهُّ

ــمِ ســقوط  قــد كَــرَُ جَــرُّ خرهِــا بالبــاء المزيــدة، وهــو عكــسُ الآيــةِ الكريمــةِ؛ لأنــه في الآيــة جُــزمَِ عــى توهُّ

ــمُ مــا يقَْتــي جــواز ذلــك،  ــمِ وجــودِ الباءِ.قــال الســمن:« ولكــنَّ الجامــعَ توهُّ الفــاء، وهنــا خُفِــضَ عــى توََهُّ

ــم، لقُبحْــه لفظــاً«. وقــال  ولكنــي لا أحُِــبُّ هــذا اللفــظَ مســتعماً في القــرآن، فــا يقُــال: جُــزم عــى التوهُّ

الزركشي:«واعلــم إن بعضهــم قــد شــنع القــول بهــذا في القــرآن عــى النحويــن، وقــال كيــف يجــوز التوهــم 

في القــرآن؟ وهــذا جهــل منــه بمرادهــم؛ فانــه ليــس المــراد بالتوهــم: الغلــط بــل تنزيــل الموجــود منــه منزلــة 

المعــدوم، كالفــاء في قولــه تعالى:)فاصــدق؛ ليبنــى عــى ذلــك مــا يقصــد مــن الاعــراب«.
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

الفرق بين العطف على الموضع والعطف على التوهم:
والفــرق بــن العطــف عــى الوضــع والعطــف عــى التوهــم أن العامــل في العطــف عــى الموضــع 

موجــود دون أثــره والعامــل في العطــف عــى التوهــم مفقــودة وأثــره موجود.فمثــالُ الأول:)هــذا ضــاربُ 

زيــدٍ وعمــراً( فهــذا مــن العطــفِ عــى الموضــع، فالعامــلُ وهــو )ضــارب( موجــودٌ، وأثــرهُ وهــو النصــبُ 

حُ منــه بيــتُ  مفقــودٌ. ومثــالُ الثــاني مــا نحــن فيــه؛ فــإنَّ العامــلَ للجــزمِ مفقــودٌ، وأثـُـره موجــودٌ)117(. وأصَْرَ

زهير)118(:

بدََا لِيَ أنَيِّ لسَْتُ مُدْركَِ مَا مَضَ**وَلَا سَابِقٍ شَيْئاً إذَِا كَانَ جَائيًِا

فــإنَّ البــاءَ مفقــودةٌ وأثرُهــا موجــودٌ، ولكــن أثرهَــا إنمــا ظهــر في المعطــوفِ لا في المعطــوفِ عليــه، 

وكذلــك في الآيــة الكريمة)119(.ومــن ذلــك بيــتُ امــرىء القيــس)120(:

لِ فظلَّ طهُاةُ اللحمِ مِنْ بنِ مُنْضِجٍ** صَفيفِ شِواءٍ قدَيرٍ مُعَجَّ

ــم أنــه أضــاف )منضــج( إلى )صَفيــف(،  ــم؛ وذلــك: أنــه توهَّ فإنهــم جعلــوه مِــن العطــفِ عــى التوهُّ

وهــو لــو أضافـَـه ليــه لجََــرَّه فعطــفَ )قديــر( عــى )صفيــف( بالجــرِّ توََهــاً لجــرِّه بالإضِافــة. 

ــوْلَا﴾ فِي  ــنَ﴾،﴿ لَ الحِِ ــنَ الصَّ ــنْ مِ قَ وَأكَُ ــدَّ ــبٍ فأَصََّ ــلٍ قرَِي ــي إِلَى أجََ رتْنَِ ــوْلَا أخََّ ــالَى:﴿ربَِّ لَ ــهُ تعََ قوَْلُ

ــهِ  ةٍ)121(، وَإلِيَْ ــبُ بِحَــثٍّ وَشِــدَّ ــةِ حَــرفُْ تحَْضِيــضٍ عَــىَ التَّحْقِيــقِ، وَالتَّحْضِيــضُ هُــوَ الطَّلَ ــةِ الكَْرِيمَ هَــذِهِ الْآيَ

ــهِ)122(: ــةِ بِقَوْلِ ــارَ فِي الخُْاَصَ أشََ

** ألَاَّ وَأوَْليَِنْهَا الفِْعْاَ وَبِهِاَ التَّحْضِيضُ مِزْ وَهَاَّ

ــوَابِ  ــاءَ فِي جَ ــا، لِأنََّ الفَْ ــترَِةٍَ وُجُوبً ــأنَْ مُسْ ــوبٌ بِ قَ﴾مَنْصُ دَّ ــارِعَ فِي قوَْلهِِ:﴿فأَصََّ ــمُ أنََّ المُْضَ ــهِ تعَْلَ وَبِ

ــهِ)124(: ــكَ ابــن مالكبِقَوْلِ ــهُ ذَلِ ــارَ لَ ــاَ أشََ ــذِي هُــوَ التَّحْضِيــضُ)123(، كَ ــبِ المَْحْــضِ الَّ الطَّلَ

وَبعَْدَ فا جَوَابُ نفَْيٍ أوَْ طلَبَْ** مَحْضَنِْ أنَْ وَسَرْهَُا حَتمٌْ نصََبْ

ةٍ ، كَــاَ دَلَّ عَليَْــهِ حَــرفُْ التَّحْضِيــضِ  رتْنَِــي﴾ طلَـَـبٌ مِنْــهُ للِتَّأخِْــيرِ بحََــثٍّ وَشِــدَّ قوَْلـُـهُ تعََالَى:﴿لـَـوْلَا أخََّ

ــنَ﴾  الحِِ ــنَ الصَّ ــنْ مِ ــي قوَْلهَُ:﴿وَأكَُ ــوبِ أعَْنِ ــلِ المَْنْصُ ــىَ الفِْعْ ــوفِ عَ ــلِ المَْعْطُ ــزمَْ الفِْعْ الَّذِيهُوَ﴿لوَْلَا﴾،فجَ

ــضِ  ــوَابِ التَّحْضِي ــدِ جَ ــعَ قصَْ ــتْ مَ ــوْ حُذِفَ ــاءَ لَ ؛ لِأنََّ الفَْ ــلِّ ــىَ المَْحَ ــفٌ عَ ــهُ عَطْ ــهِ الجَْزمُْ؛لِأنََّ ــاغَ فِي ــا سَ َ إنِمَّ

ــفَ المَْجْــزوُمِ عَــىَ  غَ عَطْ ــذِي سَــوَّ ــورِ، هُــوَ الَّ ــدَ الحَْــذْفِ المَْذْكُ ــورِ عِنْ لجَُــزمَِ الفِْعْــلُ، وَجَــوَازُ الجَْــزمِْ المَْذْكُ

ــهِ)126(: ــن مالكبِقَوْلِ ــكَ اب ــارَ إِلَى ذَلِ ــدْ أشََ ــوبِ)125(، وَقَ المَْنْصُ

وَبعَْدَ غَيْرِ النَّفْيِ جَزمًْا اعْتمُِدْ**إنِْ تسُْقِطِ الفَْا وَالجَْزاَءُ قدَْ قصُِدْ

إليــه،  المضطــر  الحثيــث  الطلــب  والتحضيــض  تحضيــض،  عاشــور:«﴿لوَْلَا﴾حرف  ابــن  قــال 

ــم والتمنــي عــى المجــاز أو الكناية)127(،وحــق  ــاً ـــــ والتوبيــخ والتندي ويســتعمل﴿ لوَْلَا﴾للعــرض ـــــ أيضً

ــا لتأكيــد إيقاعــه في دعــاء الداعــي حتــى كأنــه  ــا هن ــا وإنمــا جــاء ماضيً الفعــل بعدهــا أن يكــون مضارعً

الحِِنَ﴾عليــه. ــنْ مِــنَ الصَّ قَ وَأكَُ ــدَّ قــد تحقــق مثــل ﴿أتََ أمَْــرُ اللَّهِ﴾)128(وقرينــة ذلــك ترتيــب فعــي﴿ فأَصََّ

والمعنــى: فيســأل المؤمــن ربــه ســؤالاً حثيثــاً أن يحقــق تأخــير موتــه إلى أجــل يســتدرك فيــه مــا اشــتغل 

عنــه مــن إنفــاق وعمــل صالح.ووصــف الأجــل بــ﴿قريــب﴾ تمهيــد لتحصيــل الاســتجابة بنــاء عــى متعارف 

النــاس أن الأمــر اليســير أرجــى؛لأن يســتجيبه المســؤول فيغلــب ذلــك عــى شــعورهم حــن يســألون اللــه 
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

ــا للطلــب مبــاشرة لعــدم  ــاره جوابً ــا عــى اعتب ــك نفوســهم إلى مــا عرفوا.قوله:﴿أكَُنْ﴾مجزومً تنســاق بذل

وجــود فــاء الســببية فيــه، واعتبــار الــواو عاطفــة جملــة عــى جملــة وليســت عاطفــة مفــردًا عــى مفــرد. 

وذلــك لقصــد تضمــن الــكام معنــى الــرط زيــادة عــى معنــى التســبب فيغنــي الجــزم عــن فعــل شرط. 

فتقديــره: إن تؤخــرني إلى أجــل قريــب أكــن مــن الصالحــن، جمعًــا بــن التســبب المفــاد بالفــاء. والتعليــق 

ــاء  ــد ف ــع أحدهــا بع ــن الوق ــر في الفعل ــاد بجــزم الفعــل.وإذا كان الفعــل الأول هــو المؤث الرطــي المف

الســببية والآخــر بعــد الــواو العاطفــة عليــه، فقــد أفــاد الــكام التســبب والتعليــق في كا الفعلــن وذلــك 

يرجــع إلى محســن الاحتبــاك. فكأنــه قيــل: لــولا أخرتنــي إلى أجــل قريــب فاصــدق وأكــون مــن الصالحــن. 

إن تؤخــرني إلى أجــل قريــب أصــدق وأكــن مــن الصالحــن، ومــن لطائــف هــذا الاســتعال أن هــذا الســائل 

ــأن الأمــر ممكــن فقــال: إن تؤخــرني إلى أجــل قريــب أصــدق وأكــن مــن  ــه ب بعــد أن حــث ســؤاله أعقب

الصالحــن. وهــو مــن بدائــع الاســتعال القــرآني لقصــد الإيجــاز وتوفــير المعــاني)129(. 

المظهر الثاني: عطف المجزوم على المرفوع:
وورد هذا الرب في كام العرب، وكذا ورد في القرآن الكريم، الذي هو أصدق مأثور لغوي. 

أولاً: وروده في كلام العرب: ومن شواهد ذلك، قول أبى دُواد)130(:

**أصُالحُِكُم وأسَْتدَْرجِْ نوَُياّ أبَلْوُني بلَِيَّتكَُمْ لعََيِّ

ــل(  ــول )لع ــل دخ ــم( قب ــع )أصالحك ــى موض ــا ع ــزم عطفً ــتدرج( بالج ــه: قوله:)وأس ــاهد في الش

عليــه بالجــزم معطــوف عــى التوهــم والتقديــر: إن تبلــوني أســتدرج. ومعنــاه: فأبلــوني بليتكــم أصالحكــم 

وأســتدرج. وقــال ابــن جنــي:« ويمكــن ــــــ أيضــاً ــــــ أن يكــون معطوفـًـا عــى موضــع لعــل؛ لأنــه محــزوم 

جــواب الأمــر، كقولــك:زرنى فلــن أضيعــك حقــك وأعطــك ألفــا، أي: زرنى أعــرف حقــك أعطِــك ألفــاً«، وقــد 

يمكــن أن يكــون أســكن المضمــوم تخفيفــاً واضطــراراً)131(. 

ــىّ(،  ــرة فى )لع ــاء المضم ــع الف ــه إلى موض ــئت رددت ــإن ش ــتدرج(، ف ــزم )وأس ــراء:« فج ــال الف وق

وإن شــئت جعلتــه فى موضــع رفــع فســكّنت الجيــم لكــرة تــوالى الحــركات«، جــزم )وأســتدرج( وحملــه 

ــوني بليتكــم أصالحكــم وأســتدرج،  ــه، قال:فأبل ــيّ( كأن ــا: )لع ــو لم يكــن قبله عــى موضــع )أصالحكــم( ل

ــر: إن  وهــذا حيــث يــرى الخليــل وســيبويه أن الفعل)أســتدرج( بالجــزم معطــوف عــى التوهــم والتقدي

تبلــوني أســتدرج. وهــذا مــا رجحــه ابــن هشــام، والفــارسي والســيرافي وغيرهــا أن الفعل)أســتدرج( بالجــزم 

ــا عــى المحل)لعــىّ أصالحكــم( فإنهــا في جــزم حــواب الــرط)132(. معطوفً

ثانياً: وروده في القرآن الكريم:
ــة التــي وردت فيهــا عطــف المجــزوم عــى المرفــوع: وهــو محمــول عــى  ومــن الشــواهد القرآني

ــهُ  ــه تعالى:﴿إنَِّ ــير لقول ــن كث ــن اب ــل ع ــراءة قنب ــك ق ــواهد ذل ــن ش ــم( وم ــى )التوه ــى المعن ــف ع العط

ــي﴾ وجــزم  ــاء في ﴿ يتََّقِ ــات الي ــك بإثب ــنِنَ﴾)133(، وذل ــرَ المُْحْسِ ــعُ أجَْ ــهَ لَا يضُِي ــإِنَّ اللَّ ــرِْ فَ ــقِ وَيصَْ ــنْ يتََّ مَ

﴿ويصَْــرِْ﴾، وقــد وجــه أبــو عــي الفــارسي هــذه القــراءة بقولــه بــأن ﴿مَــنْ﴾ موصولــة، فلهــذا ثبــت يــاء 

ــرِْ﴾ عــى  ﴿يتََّقِــي﴾ وأنهــا ضمنــت معنــى الــرط ولذلــك دخلــت الفــاء في الضمــير، وإنمــا جــزم ﴿ويصَْ

ــان  ــاء ف ــرأ يتقــي بي ــه ق ــير أن ــن كث ــل عــن اب ــال القيــي:« فأمــا مــا رواه قنب ــنْ﴾، وق ــى ﴿مَ توهــم معن
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

ــى  ــرِْ﴾ عــى معن ــة لمــن وعطــف ﴿يصَْ ــه صل ــع يتقــي لأن ــذي فرف ــى ال ــنْ﴾ بمعن ــه جعــل ﴿مَ مجــازه أن

الــكام لأن ﴿مَــنْ﴾ وإن كانــت بمعنــى الــذي ففيهــا معنــى الــرط ولذلــك تدخــل الفــاء في خرهــا في أكــر 

ــك المعنــى فجزمــه«)134(. ــرِْ﴾ عــى ذل المواضــع فلــا كان فيهــا معنــى الــرط عطــف ﴿يصَْ

قــرأ الجُْمْهُــورُ عَــىَ حَــذْفِ اليْـَـاءِ منقولــه تعالى:﴿مَــنْ يتََّــقِ﴾ و﴿ مَــنْ﴾ شَرطٌْ، وَالفَْــاءُ منقوله:﴿فإَِنَّ 

ــاءِ:﴿ يتََّقِــي﴾ وهــي قــراءة قنبــل عــن ابــن كثــير وفي  اللَّــهَ لَا يضُِيــعُ أجَْــرَ المُْحْسِــنِنَ﴾ جَوَابُــهُ ،وَيقُْــرَأُ بِاليَْ

هــذه القراءةعــدة أوجــه بــن رفــع وجــزم نجملهــا في الآتي: 

الوجــه الأول:﴿ يتََّقِــي﴾ مجزومًــا وعامــة جزمــه الســكون عــى اليــاء لغــة مــن يقــول )لم يرمــي(، 

فإثبــات حــرف العلَّــة في الجــزم لغــة لبعــض العرب)135(،ومــن ذلــك قــول الشــاعر)136(: 

ألَمَْ يأَتيِكَ والأنبْاَءُ تنَْمِي** بِمَا لاقتَْ لبوُنُ بنَِي زِياَدِ

ــذف  ــازم بح ــى الج ــد اكتف ــازم، وق ــع الج ــة م ــرف العل ــت ح ــث ثب ــك( حي ــاهد: فيه:)يأتي الش

الحركــة المقــدرة التــي كان عليهــا الفعــل قبــل دخولــه. وقيــل: إن اليــاء المذكــورة ليســت لام الفعــل التــي 

تحــذف للجــازم؛ لأن هــذه حذفــت للجــازم، أمــا اليــاء المذكــورة فأتــت مــن إشــباع كــرة التــاء لــرورة 

ــورة  ــاء المذك ــة، والي ــرف العل ــذف ح ــدرة، أو بح ــة المق ــذف الضم ــزوم بح ــارع مج ــعر)يأتيك( مض الش

ــاعر)138(:  ــول الش ــباع)137(، وكق للإش

هَجَوْتَ زبَّات ثُذَ جِئتَ مُعْتذَِراً** مِنْ هَجْوِ زبَّان لمَْ تهَْجُو ولمَْ تدَعِ

والشــاهد: إثبــات حــرف العلــة ،وهــو الــواو في )تهجــو( مــع وجــود الجــازم، فكأنــه أراد لم )تهــج(  

بحــذف الــواو للجــزم، ثــم أشــبع ضمــة الجيــم فنشــأت بعدهــا واو، ويجــوز ــــــ أيضًــا ــــــ أن يكــون ممــن 

يقــول في الرفــع هــو )يهجــو( فيضــم الــواو، ويجريهــا مجــرى الصحيــح، فــإذا جــزم ســكنها فتكــون عامــة 

الجــزم عــى هــذا القــول ســكون الــواو مــن )تهجــو()139(، ومــن ذلــك قــول الآخــر)140(: 

اهَا ولا تَملَّقِ إذَا العَجُوزُ غَضِبَتْ فطَلِّقِ**ولا ترَضَّ

الشــاهد: في قولــه:)ولا ترضاهــا( حيــث أثبــت الشــاعر فيــه الألــف ـــــــ في موضــع الجزم ــــــ وقدر 

الجــزم تشــبيها باليــاء، ومذهــبُ ســيبويه أنَّ الجــزمَ بحــذف الحركــة المقــدرة، وإنمــا تبعهــا حــرفُ العلــة في 

الحــذف تفَْرقِــةً بــن المرفــوع، والمجــزوم. واعــرُض عليــه بــأنَّ الجــازم يبَُــنِّ أنــه مجــزوم، وعَدَمَــه يبــنَّ أنــه 

غــير مجــزوم.  وأجيــب: بأنــه في بعــض الصــور يلُبِْــس فاطَّــردََ الحَــذْفُ، بيانـُـه أنــك إذا قلــت:)زُرْني أعطيــك( 

ــإذا قلت(أعُْطــك(  ــه، وأن يكــونَ خــرا مســتأنفاً، ف ــك( جــزاءً لزيارت ــاء احتمــل أن يكون)أعطي ــوت الي بثب

بحذفهــا تعــنَّ أن يكــونَ جــزاءً لــه، فقــد وقـَـع اللَّبْــسَ بثبــوت حــرف العلــة وفقُِــد بحَذْفِــه، فيقــال: حــرفُ 

اج أن الجــازم أثَــرَّ في نفــسِ الحــرف فحذفــه)141(. العلــةُ يحُــذف عنــد الجــازم لا بــه، ومذهــب ابــن الــرَّ

ــباع  ــرت لإش ــاء ظه ــة، والي ــرف العل ــذف ح ــه ح ــة جزم ــا وعام ــي﴾ مجزومً ــه الثاني:﴿يتََّقِ الوج

ــاءُ)142(.  ــأتَِ اليَْ ــافِ، فنََشَ ــرْةََ القَْ ــبَعَ كَ ــهُ أشَْ ــرة؛ أي: أنََّ الك

ــةِ  ــا بِالجَْــزمِْ، وَجَعَــلَ حَــرفَْ العِْلَّ ــاءِ، وَحَذَفهََ ــةَ عَــىَ اليَْ رَ الحَْركََ ــدَّ ــهُ قَ الوجــه الثالــث:﴿ يتََّقِــي﴾ أنََّ

ــرط  ــراءة لل ــن في هــذه الق ــل أن م ــد قي ــي :«وق ــب القي ــن أبي طال ــال مــي ب ــكَ، وق ــحِ فِي ذَلِ حِي كَالصَّ

ــاء مــن يتقــي حذفــت للجــزم«)143(. والضمــة مقــدرة في الي
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ــكنت  ــراء س ــى أن ال ــا ع ــون ﴿ويصَْرِْ﴾مرفوعً ــوز أن يك ــا ويج ــي﴾ مرفوعً ــع:﴿ يتََّقِ ــه الراب الوج

لتــوالي الحــركات، أو عــى الســكون للوقــف فأجــرى الوصــل مجــرى الوقــف)144(.أو موضــع الرفــع إلا أنــه 

ــاً للتخفيــف كــا يخفــف في عضــد وشــمع)145(. حــذف الرفــع طلب

الوجــه الرابع:﴿يتََّقِــي﴾ مرفوعًــا عــى توهــم أنَّ ﴿مَنْ﴾اســم موصــول وجــزم ﴿ويصَْرِْ﴾حمــاً عــى 

ــي  ــنْ يتََّقِ ــهُ مَ ــارسي في قوله:﴿إنَّ ــيوطي:« والف ــال الس ــرط.، وق ــل ال ــة لفع ــة جازم ــا شرطي ــم كونه توه

ويصَْــرِْ﴾ جزمًــا عــى معنــى تشــبيه مدخــول الفــاء بجــواب الــرط ومــن الموصولــة بالرطيــة، وإذا وقــع 

ذلــك في القــرآن عرعنــه بالعطــف عــى المعنــى لا التوهــم، أدباً«.وقــال القرطبــي:« وقــرأ ابــن كثير:﴿إنَّــهُ 

مَــنْ يتََّقِــي﴾ بإثبــات اليــاء، والقــراءة بهــا جائــزة عــى أن تجعــل ﴿مَــنْ﴾ بمعنــى الــذي، وتدخــل ﴿يتََّقِــي﴾ 

ــل  ــى أن تجع ــرِ﴾ ع ــزم ﴿ويصَْ ــوز أن تج ــد يج ــرِ﴾ وق ــع ﴿ويصَْ ــير، وترف ــاء لاغ ــت الي ــة، فتثب في الصل

﴿يتََّقِــي﴾ في موضــع جــزم و﴿مَــنْ﴾ للــرط، وتثبــت اليــاء، وتجعــل عامــة الجــزم حــذف الضمــة التــي 

كانــت في اليــاء عــى الأصــل«، وقــال ابــن هشــام الانصــاري:« وهــو مذهــب أبي عــي الفــارسي في قــراءة 

قنبل:﴿إنَّــهُ مَــنْ يتََّقِــي ويصَْــرِْ﴾ بإثبــات اليــاء في ﴿يتََّقِــي﴾ وجــزم ﴿ويصَْــرِْ﴾ فزعــم أن ﴿مَــنْ﴾ موصولــة 

ــاء في الخــر وإنمــا جــزم  ــت الف ــك دخل ــى الــرط ولذل ــت معن ــا ضمن ــي﴾ وأنه ــاء﴿ يتََّقِ ــت ي ــذا ثبت فله

﴿ويصَْــرِ﴾ عــى توهــم معنــى ﴿مَــنْ﴾« )146(.

وقــال العكــري في تبيانــه بغــد أن ذكــر ثثاََثـَـةُ أوَْجُهٍفــي قــراءة قنبــل ﴿إنَّــهُ مَــنْ يتََّقِــي﴾ بإثبــات 

اليــاء في﴿ يتََّقِــي﴾ وَالثَّالـِـثُ: أنََّــهُ جَعَــلَ ﴿مَــنْ﴾ بِمَعْنَــى )الَّــذِي( فاَلفِْعْــلُ عَــىَ هَــذَا مَرفْـُـوعٌ ﴿ويصَْرِ﴾ـــــــ 

ــكُونِ ـــــــ فِيــهِ وَجْهَانِ: بِالسُّ

ــرىَ  ــلَ مَجْ ــرىَ الوَْصْ ــهِ، وَأجَْ ــفَ عَليَْ ــوَى الوَْقْ ــركَاَتُ، وَْنَ ــوَالَى الحَْ ــاَّ تتََ ــةَ لئَِ مَّ ــذَفَ الضَّ ــهُ حَ أحََدُهُاَ:أنََّ

ــفِ.  الوَْقْ

وَالثَّــانِي: هُــوَ مَجْــزوُمٌ عَــىَ المَْعْنَــى; لِأنََّ ﴿مَــنْ﴾ هُنَــا وَإنِْ كَانـَـتْ بِمَعْنَــى )الَّــذِي(، وَلكَِنَّهَــا بِمَعْنَــى 

ــنْ﴾ قَ وَأكَُ ــدَّ ــتِ الفَْــاءُ فِي خَرَهَِــا، وَنظَِــيرهُُ ﴿فأَصََّ طِْ لِــاَ فِيهَــا مِــنَ العُْمُــومِ وَالْإِبهَْــامِ وَمِــنْ هُنَــا دَخَلَ الــرَّ

)147(فِي قِــراَءَةِ مَــنْ جَــزمََ«)148(.

النوع الثاني: العطف على التوهم في الفعل المرفوع:
ومــن مظاهــر ذلــك عطــف الفعــل المرفــوع عــى المجــزوم: حيــث ورد هــذا المظهــر في كام العــرب 

المنظــوم: ومــن شــواهد ذلــك، قــول الشــاعر)149(:

إن ترَكبوا فركُوبُ الخيلِ عادتنُا**أو تنَْزلونَ فإناّ مَعْرٌَ نزُلُ

ــف  ــن عط ــو م ــى)إن تركبوا(فه ــى معن ــوف ع ــع معط ــون( بالرف ــه:) أو تنزل ــه: قول ــاهد في الش

التوهــم )أي: محمــول عــى المعنــى( عنــد الخليــل وســيبويه، وكأنــه قــال: أتركبــون فذلــك عادتنــا أو تنزلــون 

في معظــم الحــرب فنحــن معروفــون بذلك،وهــذا أصــح في المعنــى والنظــم، قــال ســيبويه:« وســألت الخليــل 

)رحمــه اللــه( عــن قــول الأعــى ـــــــ المتقــدم:

إن ترَكبوا فركُوبُ الخيلِ عادتنُا** أو تنَْزلونَ فإناّ مَعْرٌَ نزُلُ

ــه:  ــو قــال في ــا عــى قولــك: يكــون كــذا ،أو يكــون كــذا ، لمــا كان موضعهــا ل فقــال الــكام هاهن
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

ــك:)ولا ســابقٍ شــيئاً(«)150(، كــا في قــول الشــاعر)151(: ــة قول ــى، صــار بمنزل ــون لم ينقــض المعن أتركب

بدا لي أني لست مدرك ما مض** ولا سابق شيئاً إذا كان حائيا

الشــاهد فيــه: قولــه:)ولا ســابق( فإنــه مجــرور بالبــاء المقــدرة عطفــاً عــى خــر )ليــس( عــى توهــم 

ــن العطــف عــى التوهــم  ــك م ــن هضــام الانصــاري:« وجعــل ســيبويه ذل ــال اب ــه، ق ــاء( في ــات ) الب إثب

ــك، ويقولون:)مــررت برجــل  ــون فنحــن معروفــون بذل ــا أو تنزل ــك عادتن ــون فذل ــال: أتركب ــه ق ــال فكأن ق

قائــم أبــواه لا قاعديــن( ويمتنــع )قائمــن لا قاعــد أبــواه( عــى إعــال الثــاني، وربــط الأول بالمعنــى، وعنــد 

يونــس بــن حبيــب، محمــول عــى القطــع، والتقديــر عنــده: أو أنتــم نازلــون، فعطــف الجملــة الاســمية 

عــى جملــة الــرط، وهــذا أســهل في اللفــظ. وأمــا يونــس فقــال أرفعــه عــى الابتــداء كأنــه قــال أو أنتــم 

نازلــون)152(. وقــال ابــن هشــام الانصــاري:« أراد يونــس:)أو أنتــم تنزلــون( فعطــف الجملــة الاســمية عــى 

ــوا( لأن  ــى )إن تركب ــون( حمــاً عــى معن ــع )تنزل ــم: في الشــاهد التقــدم: في رف ــال الأعل ــة الرط«،ق جمل

ــون في معظــم الحــرب فنحــن  ــا، أو تنزل ــك عادتن ــه قــال: أتركبــون فذل ــاه ومعنى)أتركبون(متقاربوكأن معن

معروفــون بذلــك، هــذا مذهــب الخليــل وســيبويه، وحملــه يونــس عــى القطــع والتقديرعنــده: أو أنتــم 

تنزلــون وهــذا أســهل في اللفــظ والأول اصــح في المعنــى والنظــم والخليــل ممــن يأخــذ بصحــة المعــاني ولا 

ــه يكــر في اللســان، قــال ابــن هشــام الأنصــاري:« وشرط  ــالي باختــال الألفــاظ«، وهــو مستحســن؛ لأن يب

جــوازه صحــة دخــول ذلــك العامــل المتوهــم وشرط حســنه كــرة دخولــه هنــاك«)153(.

النوع الثالث: العطف على التوهم في الفعل المنصوب:
ومــن مظاهــر ذلــك عطــف الفعــل المنصــوب عــى المرفــوع: ومــن الشــواهد القرآنيــة التــي وردت 

فيهــا عطــف المنصــوب عــى المرفــوع: وهــو محمــول عــى العطــف عــى المعنــى )التوهــم(. 

1ــــ قوله تعالى:﴿وَدُّوا لوَْ تدُْهِنُ فيَُدْهِنُونَ﴾)154(.

ــونِ  ــوتِ ن ــور ومصاحفِهم﴿فيَُدْهِنُونَ﴾،بثب ــراءةِ الجمه ــهورُ في ق ــاهد قوله:﴿فيَُدْهِنُونَ﴾،المش الش

ــون)155(. ــدون ن ــرئ: ﴿فيَُدْهِنُوا﴾،ب ــع، وق الرف

أما قوله:﴿فيَُدْهِنُونَ﴾عى إثبات النون،ففيه وجهان:

ــا  ــوْ﴾)156(، قــال العكــري:« إنِمََّ ــنُ﴾ فيكــونُ داخــاً في حَيِّزِ:﴿لَ ــه عطــفٌ عــى:﴿ تدُْهِ أحدُهــا: أنَّ

ــي«. ــوَابَ التَّمَنِّ ــهُ جَ ــمْ يجَْعَلْ ــنُ﴾، وَلَ ــهُ عَىَ:﴿تدُْهِ ــهُ عَطفََ ــونَ؛ لِأنََّ ــتَ النُّ أثَبَْ

ــعَ  ــم رفُِ ــتَ: لِ ــإنْ قلََ ــال الزمخــري: »ف ــون، وق ــدأ مضمــرٍ، أي: فهــم يدُْهِن ــه خــرٌ مبت ــاني: أنَّ والث

﴿فيَُدْهِنُــونَ﴾ ولم ينُْصَــبْ بإضــارِ)أنَْ( وهــو جــوابُ التمنــي؟ قلت:قــد عُــدِل بــه إلى طريــقٍ آخــر: وهــو 

ــافُ  ــاَ يخََ ــهِ فَ ــن بِرَبِّ ــن يؤُْمِ ــه تعالى:﴿فمََ ــون()157(، كقول ــدأ محــذوف، أي:)فهــم يدُْهِن ــل خــرَ مبت أنْ جُعِ

ــون  ــم الآن يدُْهِن ــك فه ــذٍ، أو وَدُّوا إدهانَ ــون حينئ ــم يدُْهن ــنُ فه ــو تدُْهِ ــى: وَدُّوا ل بخَْســاً﴾)158( عــى معن

ــك. ــم في إدْهانِ لطمََعِه

ــنُ﴾  ــوْ تدُْهِ ــة:﴿ لَ ــونَ﴾ للعطــف، والتســبب عــن جمل ــاء في:﴿فيَُدْهِنُ ــأن »والف ــرى  العكــري ب ي

ــك لم  ــك، فلذل ــم ذل ــان ســبب ودادته ــل قصــد بي ــول عــي بفعــل:﴿وَدُّوا﴾ ب ــي المدل ــى التمن ــا لمعن جواب

ينصــب الفعــل بعــد الفــاء بإضــار )أن( لأن فــاء المتســبب كافيــة في إفــادة ذلــك، فالــكام بتقديــر مبتــدأ 
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

محــذوف تقديــره: فهــم يدهنــون. وســلك هــذا الأســلوب ليكــون الاســم المقــدر مقدمــا عــى الخــر الفعــي 

ــه.  ــق أنــت ب ــرك الإدهــان لهــم ولا تتخل ــك، أي فات ــى الاختصــاص، أي فالإدهــان منهــم لا من ــد معن فيفي

وهــذه طريقــة في الاســتعال إذا أريــد بالرتبات)159(،أنــه ليــس تعليــق جــواب كقولــه تعالى:﴿فمََــنْ يؤُْمِــنْ 

بِرَبِّــهِ فـَـا يخََــافُ بخَْســاً وَلا رهََقــاً﴾)160(أي فهــو لا يخــاف بخســا ولا رهقــا. وأمــا قــراءة ﴿فيَُدْهِنُوا﴾،بــدون 

ــنُ  ــوْ تدُْهِ ــا في بعــضِ المصاحــفِ: ﴿ وَدُّوا لَ ــون فهــو محــل الشــاهد:فقال ســيبويه: »وزعــم هــارونُ أنه ن

ــة في  ــود )أن( المصدري ــم وج ــوع لتوه ــى المرف ــوب ع ــف المنص ــح عط ــه ص ــرون أن ــم ي ــوا﴾ وه فيَُدْهِنُ

ــم(. ــى المعنى)التوه ــا ع ــف هن ــون العط ــوا(، فيك ــن فيدهن ــو( أي:)ودوا أن تده ــن )ل ــدلاً م ــكام ب ال

قوله:﴿فيَُدْهِنُــوا﴾ وفي نصبــه عــى مــا وُجــد في بعــضِ المصاحــفِ وجهــان: 

أحدهــا: أنــه نصُِــبَ عــى جــواب التمنــي المفهــومِ مِــنْ )وَدَّ()161(.قــال أبــو حيــان: »أنــه جــواب 

﴿وَدُّوا﴾ لتضمنــه معنــى )ليت(«،و﴿لـَـوْ﴾ حــرف مصــدري عــى رأي طائفــة مــن علــاء العربيــة أنَّ ﴿لـَـوْ﴾ 

يــأتي حرفــا مصدريــا مثــل:﴿أنْ﴾ فقــد قــال بذلــك الفــراء والفــارسي والتريــزي وابــن مالــك فيكــون التقديــر: 

ودوا إدهانك)162(.ومــن هنــا يتضــح أن جملــة ﴿وَدُّوا لـَـوْ تدُْهِــنُ فيَُدْهِنُــونَ﴾ بيــان لمتعلــق الطاعــة المنهــي 

بِــنَ﴾)163( ولذلــك فصلــت ولم تعطف.وفعل:﴿تدُْهِــنُ﴾ مشــتق مــن الإدهــان وهــو  عنهــا﴿ فـَـا تطُِــعِ المُْكَذِّ

الماينــة والمصانعــة، وحقيقــة هــذا الفعــل أن يجعــل لــشيء دهنــا إمــا لتليينــه وإمــا لتلوينــه، ومــن هذيــن 

المعنيــن تفرعــت معــاني الإدهــان أي: ودوا منــك أن تدهــن لهــم فيدهنــوا لــك، أي لــو تواجههــم بحســن 

المعاملــة فيواجهونــك بمثلهــا.

ــم أنَْ نطَـَـقَ بـــ)أن(، أي:)ودوا أن تدهــن فيدهنــوا (،  ــمِ، كأنــه توََهَّ والثــاني: أنــه عطــفٌ عــى التوهُّ

ــم، وهــذا إنمــا يجــيءُ عــى القــولِ بمصدريــة )لــو()164(. فنََصَــبَ الفعــلَ عــى هــذا التوهُّ

ــن(،  ــى )ودوا أن تده ــا﴾ معن ــوْ تدُْهِنُ ــى:﴿وَدُّوا لَ ــا كان معن ــون لم ــا أن يك ــى:« إم ــال الخازم وق

بحمــل المعطــوف عــى المعنــى، كــا أن قولــه هــو أحســن الفتيــان وأجملــه، محمــول عــى المعنــى، لأن 

ــى«)165(. ــى واحــد في المعن ــان وأحســن فت أحســن الفتي

ــاَوَاتِ  2ــــــ قولــه تعالى:﴿وَقـَـالَ فِرْعَــوْنُ يـَـا هَامَــانُ ابـْـنِ لِي صَرحًْــا لعََيِّ أبَلْغُُ الْأسَْــبَابَ* أسَْــبَابَ السَّ
فأَطََّلِــعَ إِلَى إلِـَـهِ مُــوسَ وَإِنيِّ لَأظَنُُّــهُ كَاذِباً﴾)166(

ــال  ي)168(.ق ــزِ الرجِّ ــلٌ في حَيِّ ــو داخِ ــغُ﴾ فه ــى ﴿أبَلُْ ــاً ع ةُ)167(عَطفْ ــعَ﴾ العامَّ ــاهد قوله:﴿فأَطََّلِ الش

للبقاعــي:« أمّــا قــراءة الرفــع تعنــي الراخــي والقطــع الزمنــي بــن البنــاء والاطاع«)169(.وذكــر القرطبــي رأي 

النحــاس في قــراءة  الرفــع فقــال:« ومعنــى الرفع:﴿لعََــيِّ أبَلْـُـغُ الْأسَْــبَابَ﴾ ثلعــي أطََّلِــع إِلَى إلِـَـهِ مُــوسَ بعــد 

ذلــك. إلا أنَّ ثــم أشــد تراخيًــا مــن الفاء«)170(وقــرأ حفــص عــن عاصــم والأعــرج ﴿فأَطََّلِــعَ﴾ بالنصــب بالفــاء 

التمنــي)171(، وفي قــراءة حفــص والآخريــن بالنصــب فيــه ثاثــةُ أوجــهٍ:

ــه  ــأنَْ مضمــرةً بعــد الفــاءِ في جوابِ ــبَ ب ــنِ لِي﴾ فنُصِ ــه جــوابُ الأمــرِ في قولهِ:﴿ابْ الوجــه الأول: أن

عــى قاعــدة البريــن)172(، كقــولِ الشــاعر)173(:

ياَ ناَقُ سِيريِ عَنْقاً فسَِيحاً ** إلَى سُليِاَنَ فنََسْرَِيحَا

وهذا أوَْفقَُ لمذهب البرين)174(.
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

﴾،و﴿فأَطََّلِعَ﴾منصــوب في جــوابِ  ــي في ﴿لعلَّ ينَْتصَِــبَ عــى جــوابِ الرجِّ الثــاني:أن  الوجــه 

ــك)175(، وهــو  ــن مال ــن وتبعهــم الرمخــري واب ــي عــي قــول الفــراء والكوفي ــه بالتمن ــي  تشــبيها ل الرجِّ

ــرُ  كَّ ــزَّكَّ أوَْ يذََّ ــهُ يَ ــكَ لعََلَّ ــا يدُْرِي ــم﴿ وَمَ ــراءة عاص ــراءةِ وبق ــذه الق ــه به ــهد أصحابُ ــوفي استش ــبٌ ك مذه

فتَنَفَعَــهُ﴾)176( بنصــب﴿ فتَنَفَعَــهُ﴾ جوابــاً لقِولــه: ﴿لعََلَّــهُ﴾. وإلى هــذا نحــا الزمخــري بالقــول عــى انــه: 

ــت«  ــى »لي ــن معن ــد تتضم ﴾ ق ــلَّ ــم أن ﴿لعََ ــاة، يزع ــض النح ــى إن بع ــي« حت ــي بالتمن ــبيهاً للرجِّ »تش

فتأخــذ حكمها)177(،وحمــل عــى هــذا الوجــه، قولــه تعالى:﴿فأَطََّلِــعَ إِلَى إلَِــهِ مُــوسَ﴾)178(، فزعــم أن نصــب 

﴾ معنــى ليــت؛ لأن قبــل ذلــك ﴿لعََــيِّ أبَلْـُـغُ الْأسَْبَابأَسَْــبَابَ  المضــارع المقــرن بالفــاء بســبب تضمــن ﴿لعََــلَّ

ــى ﴿  ــه عطــف معن ــراءة النصــب ان ــعَ﴾ عــى ق ــه تعالى:﴿فأَطََّلِ ــر الزركــشي في قول ــاَوَاتِ﴾)179(. وذك السَّ

﴾ يقــرن بــأن كثــيراً، وذكــر القرطبــي رأي النحــاس  لعََــيِّ أبَلُْــغُ﴾ وهــو: لعــي إن ابلــغ؛ فــلأنَّ خــر﴿ لعََــلَّ

ــزي  ــن ج ــب اب ــك ذه ــباب اطلعت«)180(،وكذل ــت الاس ــى بلغ ــب مت ــى النص ــراءة النصب،فقال:«معن في ق

ــي  ــو كالتمن ــب، فه ــير واج ــي غ ﴾ لأنَّ الرج ــلَّ ــار)أنْ( في جواب﴿لعََ ــب بإض ــعَ﴾ وبالنص بقوله:«﴿فأَطََّلِ

في انتصــاب جوابــهِ«)181(. وقــال ابــن عطيــة وابــن جُبــارة الهُذلي:«عــى جــواب التمنــي«)، والنصــب عــى 

ــوع)182(.  إضــار )أنْ( لبعــد المرجــو عــن الوق

قــال البقاعــي ذاكــراً قــراءة النصــب جوابــاً للتمني:«ولمــا ذكــر هــذا الســبب، ذكــر المســبب عنــه 

فقــال:« ﴿فأَطََّلِــعَ﴾ أي: فلعلــه يتســبب عــن ذلــك ويتعقبــه اني اتكلــف الطلــوع ﴿إِلَى إلِـَـهِ مُــوسَ﴾ فيكــون 

عطفــا عــى ﴿أبَلْـُـغُ﴾ ونصبــه حفــص عــن عاصــم عــى الجــواب تنبيهــا عــى أن مــا أبــرزه الخبيــث في عــداد 

الممكــن إنمــا هــو تمنــي محــال غــير ممكــن في العــادة«. فالقــراءة عــى نصــب ﴿أبَلُْــغُ﴾ إذ تعنــي ارتبــاط 

الســبب بالنتيجــة الفوريــة والاطــاع عــى الــه مــوس)183(. 

والبريُّــون يأبَــوْن ذلــك، ويخَُرِّجُــون القراءتـَـنِْ عــى مــا تقدّمَ،وذهــب ابــن هشــام الانصــاري: الى 

عــدم تخريــج هــذه القــراءة عــى كام الفــراء؛ لأنَّ مــا في هــذا البــاب قليــل)184(.

﴾ كثــيراً جــاء مَقْرونــاً بـــ)أنْ( كثــيراً  ــمِ؛ لأنَّ خــر﴿ لعــلَّ الوجــه الثالــث: أنــه منصوبعٌَطفْــاً عــى التوهُّ

ــم أنَّ الفعــلَ المرفــوعَ الواقــعَ خــراً منصــوبٌ بـــ)أنْ(. وقــال  ــبَ توََهَّ ــنْ نصََ في النظــمِ وقليــاً في النــر. فمَ

الســيوطي:« أن النصــب فيــه مــن العطــف عــى التوهــم لأن خــر لعــل كــر في لســان العــرب دخــول أن 

﴾وهــو الاكــر فيــه مقــرن بـــ)أنْ( ــمِ أن يكــون خــر لعلَّ عليــه)185(، ولكــن أبــا حيــان حمــل القــراءة علىتوهُّ

ــمِ كــون الفعــلَ المرفــوعَ منصــوبٌ بـــ)أنْ( ، ويــرى أبــو حيــان ــــــ أيضــاً ـــــ : أن العطــف  فعطــف علىتوهُّ

ــمِ مثــير وان كان غــير قيــاسي، ولكــن وقــع شء منــه وأمكــن تخريجــه عليــه خــرج)186(. علىتوهُّ

وا فِي  ــا أسََرُّ ــىَ مَ ــوا عَ ــدِهِ فيَُصْبِحُ ــنْ عِنْ ــرٍ مِ ــحِ أوَْ أمَْ ــأتِْيَ بِالفَْتْ ــهُ أنَْ يَ ــىَ اللَّ ــال تعالى:﴿فعََ 3ــــــ ق
ــمْ﴾)187( ــدَ أيَْمَانهِِ ــهِ جَهْ ــمُوا بِاللَّ ــنَ أقَسَْ ــؤلَُاءِ الَّذِي ــوا أهََ ــنَ آمَنُ ــولُ الَّذِي ــهِمْ ناَدِمِنَ*وَيقَُ أنَفُْسِ

ــوَاوِ  ــوَ مُسْــتأَنْفٌَ)188(،وَيقُْرَأُ بِالْ ــفِ، وَهُ ــيْرِ وَاوِ العَْطْ ــنْ غَ ــعِ مِ ــرَأُ بِالرَّفْ ــولُ﴾: يقُْ الشــاهد قوله:﴿وَيقَُ

كَذَلـِـكَ، وَيقُْــرَأُ بِالْــوَاوِ وَالنُّصْــبِ)189( ــــــ وهــو محــل الشــاهد ـــــــوَفِي النَّصْــبِ أرَْبعََــةُ أوَْجُــهٍ : 

ــأتِْيَ،  ــهُ أنَْ يَ ــىَ اللَّ ــى )عَ ــى؛ لِأنََّ مَعْنَ ــىَ المَْعْنَ ــاً عَ ــأتِْي حَمْ ــىَ يَ ــوفٌ عَ ــهُ مَعْطُ ــهُ الأوَل: أنََّ الوَْجْ

وَعَــىَ أنَْ يـَـأتِْيَ اللَّــهُ وَاحِــدٌ(. وَلَا يجَُــوزُ أنَْ يكَُــونَ مَعْطوُفـًـا عَــىَ لفَْــظِ ﴿أنَْ يـَـأتِْيَ﴾؛ لِأنََّ أنَْ يـَـأتِْيَ خَــرَُ عَــىَ 
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وَالمَْعْطـُـوفُ عَليَْــهِ فِي حُكْمِــهِ، فيَفَْتقَِــرُ إِلَى ضَمِــيرٍ يرَجِْــعُ إِلَى اسْــمِ عَــىَ، وَلَا ضَمِــيَر فِي قوَْلهِِ:﴿وَيقَُــولُ الَّذِيــنَ 

ــولَ الَّذِيــنَ آمَنُوا)190(،وذكــر أبوعــي الفــارسي في توجيــه قــراءة  ــهُ أنَْ يقَُ ــكَ: عَــىَ اللَّ ــوا﴾، فيََصِــيُر كَقَوْلِ آمَنُ

أبي عمــرو ومــن نصــب ﴿وَيقَُــولُ﴾ قائــاً: أن يكــون عطفــا عــى أن يــأتي حمــا عــى المعنــى دون اللفــظ 

ــأتِْيَ﴾ و)عــى أن يــأتي اللــه( واحــد، والتقديــر: عــى أن يــأتي اللــه بالفتــح،  ــهُ أنَْ يَ لأن معنى:﴿فعََــىَ اللَّ

قَ وَأكَُــنْ مِــنَ  ــدَّ رتْنَِــي إِلَى أجََــلٍ قرَِيــبٍ فأَصََّ وأن يقــول الذيــن آمنــوا، ويكــون ذلــك كقولــه تعالى:﴿لَــوْلَا أخََّ

الحِِــنَ ﴾)191(عــى قــراءة مــن جــزم ﴿وأكن﴾،وقــد تقــدم توجيههــا. الصَّ

وقــد وجههــا أبــو حيــان وغــيره بأنهــا عطــف عــى التوهــم وهــو في ذلــك يقــول:« فوجهــت عــى 

ــأتِْيَ﴾،  أنّ هــذا القــول لم يكــن إلا عنــد الفتــح ، وأنــه محمــول عــى المعنــى ، فهــو معطــوف عــى ﴿أنَْ يَ

إذ معنــى:﴿ فعََــىَ اللَّــهُ أنَْ يأَتِْيَ﴾معنــى )فعــى أن يــأتي اللــه(، وهــذا الــذي يســميه النحويــون العطــف 

عــى التوهــم  خبــث يكــون الــكام في قالــب فيقــدره في قالــب آخــر، إذ لا يصــح أن يعطــف عــى لفــظ 

﴿أنَْ يأَتِْيَ﴾؛لأنــه لا يصلــح أن يقال:)فعــى اللــه أن يقــول المؤمنــون(، إذ ليــس فيالمعطوفضمــير اســم اللــه، 

ولا شء منــه«)192(. 

ــهِ  ــلَ فِي ــذِي جُعِ ــهِ الَّ ــىَ الوَْجْ ــحِ ﴾ عَ ــأتِْيَ بِالفَْتْ ــظِ ﴿ أنَْ يَ ــىَ لفَْ ــوفٌ عَ ــهُ مَعْطُ ــانِي: أنََّ ــهُ الثَّ وَالوَْجْ

ــيْطاَنُ أنَْ أذَكُْــرهَُ﴾)193( ثــم عطــف  بـَـدَلًا مــن اســم اللــه عــزَّ وجــلَّ كــا في قولــه تعالى:﴿وَمَــا أنَسَْــانيِهُ إلِاَّ الشَّ

ــمِ  ــاً فِي اسْ ــونُ دَاخِ ــوا( فيََكُ ــن آمن ــأتي، وأن يقــول الذي ــأتي فيكــون التقدير:)عــى أن ي ويقــول عــى أن ي

ــهُ اسْــمُهَا مِــنَ الحَْــدَثِ.  نَ ــا تضََمَّ عَــىَ، وَاسْــتغَْنَى عَــنْ خَرَهَِــا بِمَ

ــيٌر  ــوفِ ضَمِ ــعَ المَْعْطُ رُ مَ ــدَّ ــرٌَ، وَيقَُ ــوَ خَ ــأتِْي﴾ وَهُ ــظِ ﴿يَ ــىَ لفَْ ــفَ عَ ــثُ: أنَْ يعَْطِ ــهُ الثَّالِ وَالوَْجْ

ــو  ــط ، أو ه ــه الرب ــح ب ــير يص ــذا الضم ــه. فه ــهِ)194(،أي: بالل ــوا بِ ــنَ آمَنُ ــولُ الَّذِي ــرهُُ: وَيقَُ ــذُوفٌ تقَْدِي مَحْ

معطــوف عــى ﴿أنَْ يـَـأتِْيَ﴾ عــى أن يكــون ﴿ أنَْ يـَـأتِْيَ﴾ بــدلاً مــن اســم اللــه لا خــراً)195(. وقــال النحــاس:« 

لــو قلت:)عــى أن يقــوم زيــد ويــأتي عمــرو( كان جيــدا، ولــو كانــت الآيــة:﴿ فعََــىَ اللَّــهُ أنَْ يـَـأتِْيَ بِالفَْتـْـحِ ﴾

ــه يحمــل عــى هــذا المعنــى مثــل قــول الشــاعر)197(: كان النصــب حســنًا«)196(،وجوازه عــى أن

لةًَ عَيْنَاهَا عَلفَْتهُا تبِْناً وماءً بارداً**حَتَّى شَتتَْ هَاَّ

وَالوَْجْــهُ الرَّابِــعُ: أنَْ يكَُــونَ مَعْطوُفـًـا عَــىَ الفَْتـْـحِ تقَْدِيــرهُُ: )فعََــىَ اللَّــهُ أنَْ يـَـأتِْيَ بِالفَْتـْـحِ، وَبِــأنَْ يقَُــولَ 

ــأن  ــاه ب ــح ؛لأن معن ــا عــى الفت ــنَ آمَنُوا(.وذكــر النحــاس هــذا الوجــه قائاً:«وهــو أن يكــون معطوف الَّذِي

يفتــح فأضمــر )أن( قبــل ﴿وَيقَُــولُ﴾«)198( فيكــون نصبــه مــن بــاب مــا نحــن فيــه عــى حــد قولهــم)199(:

فُوفِ لثلَبُْسُ عَباَءَةٍ وتقرَّ عَيْنِي** أحََبُّ إلى مِنْ لبُْس الشُّ

والظاهرالوَْجْــهُ الأوَل: أنََّــهُ مَعْطـُـوفٌ حَمْــاً عَــىَ المَْعْنَــى هــو أرجــح هــذه الوجــوه، وثــة مواضــع 

كثــيرة لهــذه الظاهــرة )ظاهــرة العطــف عــى التوهــم(في كام العــرب المنثــور والمنظــوم، بــل وفي آي الذكــر 

رر، والنفائــس الكامنــة  الحكيم،آمــل مــن الباحثــن والدارســن الغــوص فيهــا بعُمــقٍ، واســتخراج اللآلــئ والــدُّ

. منها
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الخاتمة: 
وفي نهايــة الرحلــة بعــد هــذه الســياحة الممتعــة حــول هــذه الظاهــرة خلــص البحــث لإبــراز أهــم 

النتائــج المتعلقــة بالدراســة وهــي عــى النحــو الآتي: 

اعتبــار )العطــف عــى التوهــم( مقيســاً في بعــض صوره،وبخاصــة في حالتــي )النصــب والجــر( . 1

وألا يجعــل مــن قبيــل التحمــل النحــوي، بــل مــن قبيــل التوســع اللغــوي.

ــح . 2 ــة لا يتض ــاليب اللغوي ــض الأس ــىً، وبع ــراب معن ــوه الإع ــن وج ــه م ــكل وج ــار أنّ ل اعتب

ــم(. ــى التوه ــف ع ــراب )العط ــق إلا بإع ــا الدقي معناه

يــرى البحــث أنــه لا مانــع مــن اســتخدام مصطــي )العطــف عــى التوهم(،و)العطــف عــى . 3

المعنــى( فهــا يشــبهان في ذلــك قــول النحويــن )الصفــة والنعــت( فــا ضــير في ذلــك .

ــه بالخطــأ أو . 4 ــة ل ــا، ولا صل ــة وفطرته العطــف عــى التوهــم إنمــا يجــري عــى ســنن العربي

ــة. الوهــم أو الغفل

ى ببنــاء اللغــة . 5 العطــف عــى التوهــم هــو أحــد مظاهــر الحمــل عــى المعنــى أو مــا يســمَّ

عــى التوهــم.

التوصيات:
ــاملة لظاهــرة العطــف  ــن ش ــة هــذا البحــث أنَّ هــذه الدراســة لم تك ــرت في مقدم ســبق أن ذك

ــة  ــم، إذ هــي ورق ــر الحكي ــل وفي آي الذك ــور والمنظــوم، ب ــال( في كام العــرب المنث عــى التوهــم في الافع

بحثيــة محكومــة بصفحــات محــددة ولــذا اكتفيــت فقــط بإيــراد نمــاذج لهــذه الظاهــرة الفاشــية في كام 

العــرب المنثــور والمنظــوم والقــرآن الكريــم وأوكــد هنــا في خاتمــة البحــث ـــــ أنَّ هــذه الدراســة لم تؤصــد 

البــاب أمــام الدارســينوالباحثن في تناولهــا، فهنــاك شــواهد عديــدة لهــذه الظاهــرة تناولهــا العلــاء بالــدرس 

رروالنفائــس وهــي مبعــرة في  ــئ والدُّ ــا اللآل ــا بعُمــقٍ، واســتخرجوا منه ــل، والتفســير، غاصــوا فيه والتحلي

كتــب الــراث العــربي وفي القــرآن الكريــم، فمــن المفيــد جــداً أن يواصــل باحــث آخــر في دراســة )ظاهــرة 

العطــف عــى التوهم(بأســلوب مغايــر وبــأدوات بحثيــة أخــرى.
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

المصادر والمراجع:
سورة البقرة، الآية:)265(.( 1)

ــد ( 2) ــام محم ــد الس ــا. تحقيق/عب ــن زكري ــارس ب ــن ف ــد ب ــن أحم ــة: لأبي الحس ــس اللغ ــم مقايي معج

ــادة )وهــم(. ــاب العــرب، مــن دون طبعــة، 1422هـــ ــــــ 2002م، م هــارون. اتحــاد الكت

كتــاب العــن: لأبي عبــد الرحمــن الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي. تحقيــق الدكتور/مهــدي المخزومــي، ( 3)

والدكتور/إبراهيــم الســامرائي. دار ومكتبــة الهــال. بــدون طبعــة، وبــدون تاريــخ.

لسان العرب: لمحمد بن مكرم بن منظور. دار صادر، بيروت ، الطبعة الأولى، مادة ) وهم(.( 4)

ــة الأولى، ( 5) ــران ،الطبع ــع البحــوث الإســامية، إي ــكائي. مجم ــد ب ــب صــاح المنطــق: للشــيخ محم ترتي

1412هـــ، مــادة )أوهــم(.

ــن ( 6) ــي ب ــن ع ــد ب ــلم(: لمحم ــه وس ــه علي ــول)صى الل ــث الرس ــول في أحادي ــوادر الأص ــث: في ن الحدي

ــل ــــــ  ــد الرحمــن حمــزة. دار الجي ــم الرمــذي، تحقيق/عب ــه الحكي ــد الل ــن بــر، أبي عب الحســن ب

بــيروت، 1992م/ 185. 

) (النهايــة في غريــب الحديــث والأثــر: لأبي الســعادات المبــارك بــن محمــد الجــزري. تحقيق/طاهــر ( 7)

أحمــد الــزاوى، ومحمــود محمــد الطناحــي، المكتبــة العلميــة، بــيروت، 1399هـــ ــــــــ1979م،5/225.

لسان العرب مادة )وهم( 12/643.( 8)

البيت: لزهير بن أبي سلمى في ديوانه/103( 9)

لسان العرب مادة )وهم( 12/643( 10)

الحديــث: في وشــعب الإيمــان: لأحمــد بــن الحســن بــن عــي، أبي بكــر البيهقــي. تحقيــق الدكتور/عبــد ( 11)

ـــــ 2003م،/176. العــي عبــد الحميــد حامــد. مكتبــة الرشــد، الطبعــة الأولى 1423هـ ـ

العــن والأثــر في عقائــد أهــل الأثــر: لعبــد الباقــي بــن عبــد الباقــي بــن عبــد القــادر بــن عبــد الباقــي ( 12)

بــن إبراهيــم )المواهــب الحنبــي( تحقيق/عصــام رواسي قلعجــي. دار المأمــون للــراث ـــــــ دمشــق، 

الطبعــة الأولى1987م/25.

سورة الشورى، الآية: )11(. ( 13)

لسان العرب مادة )وهم(.( 14)

البيت: لعدي بن زيد، وهو في: الأغاني 2/104، وأسرار الباغة 3/41.( 15)

الحــدود الأنيقــة والتعريفــات الدقيقــة: لزكريــا بــن محمــد بــن زكريــا الأنصــاري أبــو يحيــى. تحقيــق/( 16)

مــازن المبــارك. دار الفكــر المعاصر، بــيروت، الطبعــة الأولى،1411هـ/68.

أسرار العربيــة: لعبــد الرحمــن بــن أبي الوفــاء محمــد عبــد اللــه بــن أبي ســعد أبي الــركات الأنبــاري. ( 17)

تحقيــق الدكتــور/ فخــر صالــح قبــاوة، دار الجيــل ،بــيروت، الطبعــة الأولى، 1995م/ 78 ــــ 79.

حاشية الصبان1/351.( 18)

ــد ( 19) ــد عب ــة محم ــداد/ عرف ــوراه: إع ــالة دكت ــوي: رس ــد النح ــي في التقعي ــعر الجاه ــواهد الش دور ش

المقصــود. دار العلــوم، القاهــرة، 1995م /440.
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

ــة الأولى، ( 20) ــرة، الطبع ــة الآداب، القاه ــم، مكتب ــاد الكري ــد ج ــه أحم ــد الل ــاة: لعب ــد النح ــم عن التوه

1422هــــ ــــ2001م، /124

البحر المحيط/275ـوالخصائص1/13،وظاهرة المطابقة النحوية في ضوء القرآن الكريم /76.( 21)

معجــم المصطلحــات النحويــة والرفيــة: لمحمــد اللبــدي . مؤسســة الرســالة ،بــيروت الطبعــة الأولى، ( 22)

1985م/246  

معــاني القــرآن للفــراء:لأبي زكريــا يحيــى بــن زيــاد الفــراء. تحقيــق/ أحمــد يوســف نجــاتي )وآخــرون( ( 23)

ــة، مر1/321. دار المري

شرح كتاب سيبويه : للرماني. دار الفكر المعاصرــ بيروت، بدون طبعة، وبدون تاريخ /431.( 24)

الكليات: لأبي البقاء أيوب بن موس الحسيني الكوفي. /1602( 25)

المســائل النحويــة والرفيــة في شرح أبي العــاء المعــري عــى ديــوان ابــن أبي دمنــة: رســالة ماجســتير، ( 26)

إعــداد/ هــاني محمــد عبــد الــرازق القــزاز ــــ )جامعــة الأزهــر(/1.

التوهم عند النحاة/30( 27)

المزهــر في علــوم اللغــة وآدابهــا: لجــال الديــن عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر الســيوطي . تحقيــق: فــؤاد ( 28)

عــي  منصــور. دار الكتــب العلميــة ــــ بــيروت، الطبعــة الأولى 1998م/ 226

المحتسب1/215.( 29)

المصدر نفسه2/211.( 30)

الحمل عى المعنى: رسالة ماجستير إعداد/محمد أشرف مروك. دار العلوم ــ القاهرة1989م/6.( 31)

الخصائص: لابن جني. تحقيق/ عي النجار. دار الشؤون الثقافية ـــ بغداد، 1990م 1/237.( 32)

العامة الإعرابية في الجملة العربية بن القديم والحديث: الدكتور/محمد حاسة؟/ 49.( 33)

خزانة الأدب 1/141 وشرح الرضي عى الكافية 3/57.( 34)

نحــو القلــوب الصغــير: لعبــد الكريــم القشــيري: تقديــم وتحقيــق الدكتور/أحمــد علــم الديــن الجندي. ( 35)

الــدار العربيــة للكتاب ــ تونــس،1976م/205

فقه اللغة وأسرار العربية /1242.( 36)

أارتشاف الرب 2/106والبحر المحيط 4/515و وخزانة الأدب1/120( 37)

البيت: لزهير بن أبي سلمى، وهو في ديوانه /287( 38)

خزانة الأدب1/120( 39)

التوهم عند النحاة /45( 40)

إعراب القرآن للنحاس4/436، 437( 41)

ارتشاف الرب من لسان العرب: لأبي حيان الأندلي. تحقيق: مصطفى أحمد 1987م2/106( 42)

شرح ابن عقيل1/308.( 43)

النحويون والقرآن الكريم: لخليل الحسون . مكتبة الرسالة ــ عان الطبعة الأولى 1423هـ /191( 44)

التوهم أو القياس الخاطئ في الدرس اللغوي عند العرب قديماً وحديثاً : /139 ــ 140( 45)
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النحو الوافي: للأستاذ/ عباس حسن، دار المعارف ــ القاهرة/ الطبعة الثامنة 3/659، 1/609، 610 ( 46)

مزاعــم بنــاء اللغــة عــى التوهــم: لبهجــة الأثــري. مجلــة المجمــع العلمــي العــربي، مجلــد )15(/719، ( 47)

745

الإنصاف في مسائل الخاف1/191، والدر المصون2/556( 48)

النحو الوافي3/610، 632( 49)

الرهان للزركشي4/111 ــ 112ومزاعم بناء اللغة عى التوهم/719.( 50)

) (الإنصاف في مسائل الخاف1/281 ــ 396،252 ، 2/396( 51)

لتأويل النحوي في القرآن الكريم 2/88والبحر المحيط2/290.( 52)

) (الكتاب1/83، 418، والخصائص3/273، وارتشاف الرب2/106، ومعاني القرآن2/347 ، 348( 53)

إعراب القرآن: المنسوب للزجاج2/616، 620، 736، 740.( 54)

الخصائــص 2/411 ، 435، والمفصــل في علــم اللغــة: للزمخــري. تعليــق: محمــد عزالديــن الســعيدي، ( 55)

بــيروت1940م /306

الإنصاف في مسائل الخاف1/194، 2/777 .( 56)

شرح المفصل3/78 ، 79،وشرح التســهيل2/47،والبحر المحيط 8/78 ، 71 ، 2/491 ومغني اللبيب2/170 ( 57)

ــ 178.

الرهان في علوم القرآن1/111 ، 112 و 4/113 ، 113( 58)

التأويــل النحــوي في القــرآن الكريــم: لعبــد الفتــاح الحمــوز. مكتبــة الرشــد ــــ الريــاض، 1404هـــ ــــ ( 59)

.2/1215 1984م 

ظاهرة التوهم في الدراسات النحوية والمرفية: مجلة كلية اللغة العربية /81 ــ 98و( 60)

التوهم عند النحاة/256( 61)

) (التأويل النحوي في القرآن2/903( 62)

) (همع الهوامع2/141، ومعاني القرآن للفراء1/136،137( 63)

إعراب القرآن2/636، 628، 630 640( 64)

مغني اللبيب2/170 ــ 178( 65)

الرهان في علوم القرآن 4/112 ــ 113( 66)

المسائل النحوية والرفية في شرح أبي العاء المعري عى ديوان ابن أبي حصينة/1.( 67)

ــة ( 68) ــن . بحــث منشــور بمجل ــد شــوقي أم ــتاذ/ محم ــى التوهــم: للأس ــة ع ــاء اللغ ــى بن ــق معن تحقي

مجمــع اللغــة العربيــة ــــ بدمشــق /36 

ينظر: مادة )وهم( في: العن، ولسان العرب.( 69)

الكتاب2/155.( 70)

مغني اللبيب2/174( 71)

) (الإتقان في علوم القرآن2/282( 72)
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المدارس النحوية: للدكتور/ شوقي ضي . دار المعارف/161( 73)

الخصائص2/276.( 74)

اللهجــات العربيــة في الــراث العــربي: للدكتــور/ محمــد علــم الديــن الجنــدي. الــدار العربيــة للكتــاب ( 75)

ــ ليبيــا،1983م2/547 ــــ 548

التأويل النحوي في القرآن الكريم2/ 903 . ( 76)

البحر المحيط 3/494، و 4/95 و 7/465.( 77)

التوهم عند النحاة /256.( 78)

ينظر: همع الهوامع2/141، والصاحبي في فقه اللغة/41 ــ 46،والخصائص1/215 ( 79)

من الآية: 195 من سورة الشعراء( 80)

الصاحبي في فقه اللغة/401( 81)

ينظر: الخصائص1/215، وأسباب تعدد التحليل النحوي/8، والمزهر في علوم اللغة وأنواعها1/254.( 82)

الإتقان في علوم القرآن2/582( 83)

ينظر: المحتسب1/268، والتوهم عند النحاة/89 ـــــ 102( 84)

ينظر: مغني اللبيب2/170، والتوهم عند النحاة/89 ــــ 102.( 85)

ــة ( 86) ــل 7/56 ، شرح الكافي ــو في: شرح المفص ــه، وه ــس في ديوان ــرب ولي ــد يك ــن مع ــرو ب ــت: لعم البي

2/267 بالخزانــة 9/100

ــاب ( 87) ــب لب ــة الأدب ول ــى الكافية4/121،وخزان ــرضي ع ــراب 1/227، وشرح ال ــة الإع ــل في صنع المفص

ــرب9/104. ــان الع لس

خزانة الأدب ولب لباب لسان العرب9/104.( 88)

 البحر المحيط8/275، والأمالي الشجرية1/428.( 89)

سورة المنافقون الآية: )10( ( 90)

 السبعة في القراءات لابن مجاهد/637( 91)

 التبيان في إعراب القرآن 2/ 1255( 92)

الإتقان1/581،والكشــاف3/336، والبحــر المحيــط 8/275، ومغنــي اللبيــب2/594، والتأويــل النحــوي ( 93)

في القــرآن2/901.

 البيت: لزهير بن أبي سلمى، وهو في ديوانه /287.( 94)

 ينظر: الكتاب1/452، والبحر المحيط8/275، ومعاني القرآن للفراء3/160،والامالي الشجرية1/428.( 95)

 مشكل إعراب القرآن2/737.( 96)

المصدر نفسه1/391( 97)

تفسير القرطبي 18/131.( 98)

ــة ( 99) ــه، وهــو في: شرح المفصــل 7/56 ، شرح الكافي ــس في ديوان ــد يكــرب ولي ــن مع ــرو ب ــت: لعم  البي

2/267 بالخزانــة 9/100
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المفصل في صنعة الإعراب/227؟( 100)

شرح الرضي عى الكافية4/121( 101)

 البيت: لزهير بن أبي سلمى في ديوانه / 287( 102)

المفصل في صنعة الإعراب/227،والتبيان في إعراب القرآن 2/ 1255( 103)

 البيت: لم ينسب الى فائل، وهو في: لسان العرب )أي( 14/56،و تهذيب اللغة)أي(15/469.( 104)

 البحر المحيط8/275، والأمالي الشجرية1/428.( 105)

 البيت: لزهير بن أبي سلمى في ديوانه/45.( 106)

 مغني اللبيب1/680، والبحر المحيط3/168( 107)

 البيت: لم ينسب الى فائل، وهو في: لسان العرب )أي( 14/56،و تهذيب اللغة)أي(15/469.( 108)

لسان العرب )أي( 14/56.( 109)

ينظر: لسان العرب )أي( 14/56.( 110)

ــل النحــوي في ( 111) ــي اللبيــب2/594، وهمــع الهوامــع2/142، والتأوي ينظــر: الكشــاف3/336، ومغن

ــرآن2/901. الق

 البحر المحيط8/206.( 112)

 سورة الأعراف، الآية:)186(.( 113)

 البحر المحيط8/206.( 114)

 ينظر: المحرر الوجيز7/290، والبحر المحيط8/206، وروح المعاني28/118, والدر المصون14/6.( 115)
 البيت: لزهير بن أبي سلمى في ديوانه / 287( 116)
ينظر: الرهان في علوم القرآن4/112، والدر المصون 14/7( 117)
 البيت: لزهير بن أبي سلمى في ديوانه / 287( 118)
الدر المصون14/7( 119)
 البيت: لامرئ القيس في ديوانه/2( 120)
الدر المصون14/7، وأضواء البيان في إيضاح القرآن بالقرآن6/19.( 121)
ألفية ابن مالك في النحو ولرف/42.( 122)

أضواء البيان في إيضاح القرآن بالقرآن6/19.( 123)

ألفية ابن مالك في النحو ولرف/40.( 124)

أضواء البيان في إيضاح القرآن بالقرآن6/19.( 125)

ألفية ابن مالك في النحو ولرف/40.( 126)

 التحرير والتنوير28/227.( 127)

سورة النحل، الآية:)1( ( 128)

 التحرير والتنوير28/227.( 129)

ــة ( 130) ــص1/ 176، 2/ 341، وسر صناع ــه /350، والخصائ ــو في ديوان ــادي، وه ــت: لأبي دؤاد الإي  البي

ــراب2/701. الإع
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ينظر: الخصائص2/241، والحجة لابن خالويه/346.( 131)

ينظــر: معــاني القــرآن للفــراء1/88، وتأويــل مشــكل القرآن/41،ومغنــي اللبيــب2/550، والأمــالي ( 132)

الشــجرية1/280.

 سورة يوسف، الآية: )90(.( 133)

ينظــر: معنــى اللبيــب2/550، وهمــع الهوامــع 2/42، والخصائــص2/50، ومشــكل إعــراب ( 134)

القــرآن1/392

ينظر: البحر المحيط 5/342، وتفسير اللباب لابن عادل11/197( 135)

(136 ) ،361،362 الأدب8/359،  الأغاني17/131،وخزانــة  في:  وهــو  زهــير،  بــن  لقيــس  البيــت: 

والدرر1/162،والكتــاب3/316. 

ضياء السالك إلى أوضح المسالك1/88( 137)

البيــت: با نســبة وهــو في: الإنصاف1/24،وخزانة الأدب8/359،وسر صناعــة الإعراب2/630،وشرح ( 138)

التريح1/87.

سر صناعة الإعراب2/631( 139)

البيــت: لرؤبــة بــن العجــاج، وهــو في: همــع الهوامــع1/204،وشرح المفصــل10/106،وشرح ( 140)

المفصــل1/104.

ينظــر: توضيــح المقاصــد والمســالك بــرح ألفيــة ابــن مالك1/352،وتفســير اللبــاب لابــن ( 141)

المصــون9/69 عادل11/197،والــدر 

ينظــر: التبيــان في إعــراب القــرآن2/744، وتفســير اللبــاب لابــن عــادل 11/197، وضيــاء الســالك ( 142)

إلى أوضــح المســالك1/88

ينظر: التبيان في إعراب القرآن2/744،ومشكل إعراب القرآن1/392( 143)

إعــراب ( 144) ومشــكل  للعكــري2/744،  القرآن2/901،والتبيــان  في  النحــوي  التأويــل  ينظــر: 

.2/11 والمحتســب  القــرآن1/434، 

ينظر: ضياء السالك إلى أوضح المسالك1/89، ومغني اللبيب/621، وتفسير الرازى 18/505( 145)

ــي ( 146) ــي9/259، ومغن ــير القرطب ــراب القرآن1/392،وتفس ــع الهوامع3/221،ومشــكل إع ــر: هم ينظ

ــب/621. اللبي

سورة المنافقون الآية: )10( ( 147)

التبيان في إعراب القرآن2/744( 148)

البيــت: لأعــى في ديوانــه/149، وهــو في: الكتــاب لســيبويه3/51، والجمــل في النحــو/215، ( 149)

الأدب8/553. وخزانــة 

ينظر: كتاب لسيبويه3/51، والجمل في النحو/215، وخزانة الأدب8/553.( 150)

البيت: لزهير بن أبي سلمى في ديوانه/287.( 151)

ــة ( 152) ــاب ســيبويه3/51، وخزان ــة4/74، وكت ــرضي عــى الكافي ــي اللبيــب/909، وشرح ال ينظــر: مغن
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الأدب8/553.

ينظــر: مغنــي اللبيــب/909، وخزانــة الأدب8/554، والأشــباه والنظائــر3/ 209 ــــــ210، ومغنــي ( 153)

اللبيــب2/165

سورة القلم، الآية:)9(.( 154)

المحيــط8/304، ( 155) والبحــر  المصــون14/52،  القرآن2/1234،والــدر  إعــراب  في  التبيــان  ينظــر: 

القرآنيــة6/336. والموســوعة 

التحرير والتنوير29/66( 156)

ينظر: التبيان في إعراب القرآن2/1234، والكشاف4/592، والدر المصون14/52.( 157)

سورة الجن، الآية: )13(( 158)

ينظر: الكشاف4/592، والدر المصون 1/52، والتحرير والتنوير29/66( 159)

سورة الجن، الآية: )13(( 160)

الدســوقي2/125،وهمع ( 161) المحيط8/304،وحاشــية  والتنوير29/66،والبحــر  التحريــر  ينظــر: 

الهوامــع2/41.

ينظر: الدر المصون14/52 والبحر المحيط 8/304، والتحرير والتنوير29/66.( 162)

سورة القلم، الآية:)8(.( 163)

ينظر: البحر المحيط8/304، والخصائص2/555،والدر المصون14/52.( 164)

إعراب القرآن للخازامى/208.( 165)

سورة غافر، الآيتان: )36، 37(.( 166)

بالرفعِ. الحجة في القراءات السبع/265، والتبيان في إعراب القرآ2/1220( 167)

التبيان في إعراب القرآ2/1220.( 168)

نظم الدرر في تناسب الآيات والسور للبقاعيـ/63.( 169)

الجامع لأحكام القرآن15/281.( 170)

ينظر: الحجة في القراءات السبع/265، والمحرر الوجيز4/127، واتحاف فضاء البر/379.( 171)

البحر المحيط7/444، والتبيان في إعراب القرآ2/1220( 172)

ــح2/239، والمقتضــب2/14، ( 173) ــة العجــي، وهــو في: التري ــن قدام ــت:لأبي النجــم، الفضــل ب البي

وشرح المفصــل 7/ 26،

الدر المصون 12/349.( 174)

لابــن ( 175) والســبغة  والكشــاف3/428،  الشــجرية2/411،  والأمــالي  للفــراء3/9،  القــرآن  معــان 
مجاهــد/57، وإتحــاف فضــاء البــر2 /437، والبحــر المحيــط7/45، والتبيــان في إعــراب القــرآن2/122، 

ــب 2/ 553. ــي اللبي ومغن
سورة عبس، الآيتان(  3 ،4(( 176)
) (ينظــر: الــدر المصــون 12/350،والكشــاف4/702، وانــوار التنزيــل2/341، والتبيــان في إعــراب ( 177)

القــرآ2/1220
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ينظر: شرح ابن عقيل1/ 289، وحاشية الصبان1/ 284.( 178)
ينظر: شرح التريح1/244،وشرح ابن عقيل1/ 289، وحاشية الصبان1/ 284.( 179)
ينظر: الرهان في علوم القرآن4/112، والجامع لأحكام القرآن15/281.( 180)
ينظر: التبيان في إعراب القرآن2/1220.( 181)
ينظر: المحرر الوجيز4/127، ونظم الدرر17/68-69.( 182)
اتحاف فضاء البر/379،ونظم الدرر17/69.( 183)
ــب2/553، وشرح ( 184) ــي اللبي ــر المحيط7/45،ومغن ــرآن2/122، والبح ــراب الق ــان في إع ــر: التبي ينظ

ــح1/244 التري

همع الهوامع2/309( 185)
ينظر: البحر المحيط7/45 ، 7/444( 186)
سورة المائدة، الآيتان: )52، 53(.( 187)
ينظر: معاني القرآن للفراء1/313،والتبيان في إعراب القرآن1/444( 188)
ينظر: النر في القراءات العر2/154،والبحر المحيط3/509،ومعاني القرآن للفراء1/313.( 189)
ينظر: معاني القرآن للفراء1/313،والتبيان في إعراب القرآن1/444.( 190)
سورة المنافقون ، الآية، )10(.( 191)
 النهر الماد بجوانب البحر المحيط3/509( 192)
سورة الكهف، الآية،)63(.( 193)
ينظــر: التبيــان في إعــراب القرآ1ن2/444،وإعــراب القــرآن النحــاس3/26، والفصــول المفيــدة في ( 194)

الــواو المزيــدة /231

ــراب ( 195) ــراب القرآ1/444،وإع ــان في إع ــط3/509 التبي ــر المحي ــب البح ــاد بجوان ــر الم ــر: النه ينظ

القــرآن النحــاس3/27

إعراب القرآن النحاس3/26( 196)

البيــت: لم ينســب إلى قائــل، وهو في: شرح ابن عقيــل2/207، والمقتضب4/223،والخصائص2/431، ( 197)

وأمــالي ابن الشــجري2/321، والإنصــاف /613، وشرح المفصل2/8.

ينظر: إعراب القرآن النحاس3/27،والفصول المفيدة في الواو المزيدة /231( 198)

البيــت: لميســون بنــت بحَــدَل، وهــو في:الكتــاب3/45، والمقتضب2/27،وخزانــة الأدب8/503،وسر ( 199)

صناعــة الإعــراب1/273، وشرح قطــر النــدى/65، وشرح المفصل7/25،والصاحبــي في فقــه اللغــة/112، 

شرحالتريــح2/244.
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

المصادر والمراجع:
ــق/ ( 1) ــي، تحقي ــد الدمياط ــن محم ــد ب ــاء أحم ــرة: للبنَّ ــع ع ــراءات الأرب ــر بالق ــاء الب ــاف فض إتح

ــيروت، 1422هـــ ــــــ 2001م. ــب العلمية،ب ــرة. دار الكت ــس مه الشــيخ أن

الإتقــان في علــوم القرآن:تأليفعبــد الرحمــن بــن أبي بكرجــال الديــن الســيوطي، المحقــق/ محمــد أبــو ( 2)

ـــــ 1974م. الفضــل إبراهيــم. الهيئــة المريــة العامــة للكتــاب ، 1394ه ـ

ارتشاف الرب من لسان العرب: لأبي حيان الأندلي. تحقيق/ مصطفى أحمد،1987م.( 3)

أســباب التعــدد في التحليــل النحــوي لمحمــود حســن الجاســم، جامعــة حلــب، كليــة الآداب ، قســم ( 4)

اللغــة العربيــة. 

أسَرار الباغــة: لعبــد القاهــر الجرجــاني، تحقيق/محمــد رشــيد رضــا. دار المنارــــــ القاهــرة، الطبعــة ( 5)

الرَّابعــة، بــدون تاريــخ.  

أسرار العربيــة: لعبــد الرحمــن بــن أبي الوفــاء محمــد عبــد اللــه بــن أبي ســعد أبي الــركات الأنبــاري. ( 6)

تحقيــق الدكتــور/ فخــر صالــح قبــاوة، دار الجيــل ، بــيروت، الطبعــة الأولى،1995م.

الأشــباه والنظائــر: لأبي الفضــل عبــد الرحمــن بــن الكــال أبي بكــر جــال الديــن الســيوطي، تحقيــق/( 7)

ـــــ مــر، الطبعــة الثالثــة . أحمــد محمــد شــاكر، وعبــد الســام محمــد هــارون، دار المعــارف ـ

أضــواء البيــان في إيضــاح القــرآن بالقــرآن: تأليــف محمــد الأمــن بــن محمــد المختــار بــن عبــد القــادر ( 8)

ــــ 1995م. ـ لبنــان، 1415هـ ـ الجكنــي الشــنقيطي،دار الفكــر للطباعــة والنــر والتوزيــع بــيروت ـ

إعــراب القــرآن: لأبي جعفــر أحمــد بــن محمّــد بــن إســاعيل النّحّــاس. تحقيق/زهــير غــازي زاهــد، ( 9)

مطبعــة العاني،مــن منشــورات ديــوان الأوقــاف بالعــراق.، بغداد،1397هـــ ــــــ 1977م.

ــة ( 10) ــة العام ــع الهيئ ــاري. طب ــم الأبي ــق/ إبراهي ــاج. تحقي ــري الزج ــن ال ــم ب ــرآن: لإبراهي ــراب الق إع

ــرة، 1963م. ــة، بالقاه ــع الأميري ــؤون المطاب لش

إعــراب القــرآن: تأليــف:أبي الحســن ســالم بــن الحســن بــن إبراهيــم الخازمــي. شــيرا  بــدون طبعــة، ( 11)

بــدون تاريــخ. 

الأغاني: لأبي الفرج الأصبهاني عي بن الحسن بن محمد القرش. دار الثقافة ــــ بيروت، 1955م.( 12)

ألفيــة ابــن مالــك في النحــو والــرف: لمحمــد عبــد اللــه بــن مالــك الأندلــي. دار الفكــر، دمشــق ــــــ ( 13)

ســوريا، الطبعــة الأولى،1997م.

أمــالي ابــن الشــجرى)الأمالي الشــجرية(: لهبــة اللــه بــن عــى بــن الشــجرى )542هـــ(. تحقيــق ودراســة ( 14)

الدّكتــور/ محمــود محمــد الطناحــي. مكتبــة الخانجــي الطبعــة الأولى،1992م.

الإنصــاف في مســائل الخــاف بــن البريــن والكوفيــن: الأنبــاري . كــال الديــن عبــد الرحمــن ابــن ( 15)

ــدون  ــدون طبعــة، ب ــد، القاهــرة. ب ــد الحمي ــن عب ــي الدي ــقيق/محمد محي محمــد )ت577هـــ( تحـ

تاريــخ.

أنوارالتنزيــل وأسرار التأويــل المعــروف بتفســير البيضــاوي، نــاصر الديــن ابي ســعيد البيضــاوي ( 16)

ــيروت ، 1416هـــ ــــــ 1996م. ــر ـــــ ب ــان، دار الفك ــادر عرف ــد الق ــق/ عب )ت1305هـــ(، تحقي
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البحــر المحيــط: تأليــف محمــد بــن يوســف الشــهير بــأبي حيــان الأندلــي. شــارك في التحقيــق/ الشــيخ ( 17)

عــادل أحمــد عبــد الموجــود، والشــيخ عــي محمــد معــوض، ود/زكريــا عبــد المجيــد النوقــي،ود/ أحمــد 

النجــولي.دار الكتــب العلمية،لبنان ــــ بيروت،الطبعــة الأولى،1422هـ ــــ 2001م

ــق/ محمــد أبي الفضــل ( 18) ــه الزركشي.تحقي ــد الل ــن عب ــن محمــد ب ــدر الدي ــوم القــرآن ب الرهــان في عل

إبراهيم.دارإحيــاء الكتــب العربيــة ــــــ القاهــرة١٩٥٨م.

ــاض، ( 19) ــة الرشــد ــــــ الري ــاح الحمــوز. مكتب ــد الفت ــم: لعب ــرآن الكري ــل النحــوي في الق التأوي

1404هـــ ــ 1984م.

التبيــان في إعــراب القــرآن: تأليــف أبي البقــاء عبــد اللــه الحســن بــن عبــد اللــه العكــري،دار الفكــر ( 20)

بــيروت، 1421هـ.

ــاب ( 21) ــير الكت ــن تفس ــد م ــل الجدي ــر العق ــديد وتنوي ــى الس ــمى)تحرير المعن ــر والتنوير:المس التحري

المجيــد( تأليفمحمــد الطاهــر بــن محمــد بــن محمــد الطاهــر بــن عاشــور التوني،الــدار التونســية 

للنــر ــــــ تونــس.

ــة ( 22) ــور بمجل ــث منش ــن. بح ــوقي أم ــد ش ــتاذ/ محم ــم: للأس ــى التوه ــة ع ــاء اللغ ــى بن ــق معن تحقي

ــة ــــ بدمشــق. مجمــع اللغــة العربي

ترتيــب صــاح المنطــق: للشــيخ محمــد بــكائي. مجمــع البحــوث الإســامية، إيــران، الطبعــة ( 23)

الأولى، 1412هـ.

ى )مفاتيــح الغيــب( تأليــف الإمــام العــالم العامة والحــر البحــر الفهامة ( 24) تفســير الفخــر الــرازي: المســمَّ

فخــر الديــن محمــد بــن عمــر التميمــي الــرازي الشــافعي. دار الكتــب العلميــة ــــــ بيروت،الطبعــة 

الأولى، 1421هـ.

ى )الجامــع لأحــكام القــرآن( تأليفــأبي عبــد اللــه محمّــد بــن أحمــد الأنصــاري ( 25) تفســير القرطبــي: المســمَّ

القرطبي.دار الكتــب العربي،القاهرة،1387هـ.  

تفســير اللبــاب في علــوم الكتــاب: لابــن عــادل الحنبــى. تحقيــق/ الشــيخ عــادل أحمــد عبدالموجــود ( 26)

ـــــ لبنــان الطبعــة الأولى، 1419هـــ. و)آخريــن(.دار الكتــب العلميــةـ بــيروت ـ

تهذيــب اللغــة: تأليــف أبي منصــور محمّــد بــن أحمــد الأزهــري. إشراف/ محمّــد عــوض رجــب. دار ( 27)

ـــــ 2001م. ـــــ لبنــان، الطبعــة الأولى، 1421هـــ ـ إحيــاء الــراث العــربي ـ

توضيــح المقاصــد والمســالك بــرح ألفيــة ابــن مالــك: لبــدر الديــن الحســن بــن قاســم بــن عبداللــه ( 28)

 ـحلــب، الطبعــة  الأولى ،1٩٧٦م. بنعــي المــرادي، تحقيق/عبدالرحمــن عــي ســليان ا لمكتبــة العربيــة ـــ

ــاً: بحــث لمحمــد عبــدو ( 29) التوهــم أو القيــاس الخاطــئ في الــدرس اللغــوي عنــد العــرب قديمــاً وحديث

فلفــل. مجلــة مجمــع اللغــة العربيــة الأردني ــــ العــدد )59( الســنة ـــــــ200 م, 

التوهم عند النحاة: لعبد الله أحمد جاد الكريم، مكتبة الآداب، القاهرة، الطبعة الأولى، 1422هـ.( 30)

ــة ( 31) ــاوة. الطبع ــن قب ــق/ فخــر الدي ــدي. تحقي ــن أحمــد الفراهي ــل ب الجمــل في النحــو: للخلي

الخامســة، 1416هـــ.
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

حاشــية الدســوقي عــى مــن مغنــي اللبيــب: مصطفــى الدســوقي )شــمس الديــن الشــيخ محمــد( ( 32)

الملقــب بعرفــة، مطبعــة حســن بــك حســني، دار الطباعــة العامــرة، بــدون طبعــة، وتاريــخ.

حاشــية الصبــان عــى شرح الأشــموني عــى ألفيــة ابــن مالــكٍ ومعــه شرح الشــواهد للعينــي، دار إحيــاء ( 33)

الكتــب العربيــة عيى البــابي الحلبــي وشركاه.

الحجّــة في القــراءات السّــبع: لابــن خالويــه. تحقيــق وشرح الدّكتور/عبــد العــال ســالم مكــرمّ، مؤسســة ( 34)

الرسّــالة ،بــيروت، الطبعة السادســة،1417هـ.

الحــدود الأنيقــة والتعريفــات الدقيقــة: لزكريــا بــن محمــد بــن زكريــا الأنصــاري أبي يحيــى. تحقيــق/ ( 35)

مــازن المبــارك. دار الفكــر المعــاصر، بــيروت، الطبعــة الأولى،1411هـــ .

ديــوان أبي دؤاد الإيادي:نــره جوســتاف جرونيام،ضمــن كتــاب )دراســات في الأدب العــربي( بــيروت، ( 36)

1959م.

ديوان أبي النجم العجي،صنعه وشرحه عاء الدين آغا،النادي الأدبي بالرياض،1404هـ.( 37)

ديــوان الأعــى الكبــير )ميمــون بــن قيــس(,شرح وتعليق:الدكتــور /محمــد حســن, المطبعــة ( 38)

ــخ. ــدون تاري ــرة، ب ــة ــــ القاه النموذجي

ــارف، ( 39) ــة،دار المع ــة الثالث ــم، الطبع ــل إبراهي ــد أبي الفض ــس الكندي.تحقيق/محم ــرئ القي ــوان ام دي

مــر،1969م.

ديــوان زهــير بــن أبي ســلمى: شرحــه وضبــط نصوصــه وقــدم لــه: الدكتور/عمــر فــاروق الطباع،شركــة ( 40)

دار الأرقــم بــن أبي الأرقــم للطباعــة والنــر والتوزيــع ،بــيروت ــــ لبنــان.

ديــوان عــدي بــن زيــد. جمعــه وحققه/محمــد عبــد الجبــار المعيــب الدكتــور دار الجمهوريــة، بغــداد، ( 41)

1965م.

الحمل عى المعنى: رسالة ماجستير إعداد/محمد أشرف مروك. دار العلوم ــ القاهرة1989م. ( 42)

ــق/ محمــد ( 43) ــن عمــر البغدادي.تحقي ــادر ب ــد الق ــف عب ــاب لســان العرب:تألي ــب لب ــة الأدب ول خزان

ــة الأولى، 1998م. ــة، بيروت،الطبع ــب العلمي ــوب،دار الكت ــع اليعق ــل بدي ــل طريفي،وامي نبي

دراســات لأســلوب القــران الكريــم: محمــد عبــد الخالــق عضيمة،مطبعــة الســعادة، الطبعــة الأولى، ( 44)

1392هـ.

الخصائص: لابن جني. تحقيق/ عي النجار. دار الشؤون الثقافية ـــــ بغداد،1990م. ( 45)

ــي، ( 46) ــن يوســف المعــروف بالســمن الحلب ــون: تأليــف أحمــد ب ــاب المكن ــوم الكت ــدر المصــون في عل ال

ــم، دمشــق، الطبعــة الأولى، 1406هـــ. ــور/ أحمــد محمــد الخــراط، دار القل تحقيــق الدكت

ــد العــال ( 47) ــق الدّكتور/عب ــن الأمــن الشــنقيطي. تحقي ــدّرر اللوامــع عــى همــع الهوامــع: لأحمــد ب ال

ســالم مكــرمّ، مؤسســة الرســالة، بــيروت، الطبعــة الثانية،1414هـــ.

ــد ( 48) ــد عب ــة محم ــداد/ عرف ــوراه: إع ــالة دكت ــوي: رس ــد النح ــي في التقعي ــعر الجاه ــواهد الش دور ش

المقصــود. دار العلــوم، القاهــرة، 1995م.

روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني: تأليف محمود الألوسي أبي الفضل،دار إحياء.( 49)



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م 106

ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

السّــبعة في القــراءات: لابــن مجاهــد، تحقيــق الدّكتور/شــوقي ضيــف، دار المعــارف، القاهــرة، الطبعــة ( 50)

الثالثــة، 1988م.

سّر صناعة الإعراب: لابن جنّي. تحقيق الدّكتور/حسن هنداوي . دار القلم ـــ دمشق ،1405هـ.( 51)

ــي ( 52) ــد الرحمــن العقي ــن عب ــه ب ــد الل ــل، عب ــن عقي ــك: تأليفاب ــن مال ــة اب ــل عــى ألفي ــن عقي شرح اب

 ـالقاهــرة، 1400هـــ. الهمــداني المــري، تحقيــق/ محمــد محيــي الديــن عبــد الحميــد.دار الــراث ــــ

ــود.دار ( 53) ــون الس ــل عي ــد باس ــرى. تحقيق/محم ــد الأزه ــيخ خال ــح للش ــى التوضي ــح ع شرح التري

ــة، 2008م. ــة الثاني ــان، الطبع ــيروت ــــــ لبن ــة، ب ــب العلمي الكت

ــاني ( 54) ــائي الجي ــك الط ــن مال ــه ب ــد الل ــن عب ــه ب ــد الل ــن عب ــد ب ــن محم ــهيل:لجال الدي شرح التس

ــيروت ،  ــب العلمية،ب ــادر عطا،وطــارق فتحــي الســيد،دار الكت ــد الق ــي. تحقيق/محمــد عب الاندل

الطبعــة الأولى،، 1422هـــ.

شرح الرضي عى الكافية:تأليف الشيخ رضي الدين الاسرآباذي النحوي ،1398هـ.( 55)

شــعب الإيمــان: لأحمــد بــن الحســن بــن عــي، أبي بكــر البيهقــي. تحقيــق الدكتور/عبــد العــي عبــد ( 56)

الحميــد حامــد. مكتبــة الرشــد، الطبعــة الأولى، 1423هـــ ــــــ 2003م.

ــن ( 57) ــن ب ــه جــال الدي ــد الل ــن هشــام الأنصــاري،أبي محمــد عب ــل الصــدى: لاب ــدى وب شرح قطــر الن

ــة الأولى، 1383هـــ ــة الســعادة، مــر، الطبع ــد، مطبع ــد الحمي ــن عب ــي الدي هشــام(تحقيق/محمد محي

شرح كتاب سيبويه : للرماني. دار الفكر المعاصرــ بيروت، بدون طبعة، وبدون تاريخ.( 58)

شرح المفصل:لابن يعيش، عالم الكتب،بيروت،مكتبة المتنبي، بدون طبعة، وبدون تاريخ.( 59)

)الصاحبــي فى فقــه اللغــة العربيــة وســنن العــرب فى كامهــا لابــن فــارس. تحقيق/الســيد أحمــد صقــر، ( 60)

عيــى البابي الحلبــى وشركاه ــــ القاهــرة،2003م.

ضياء السالك إلى أوضح المسالك: محمد عبد العزيز النجار،الطبعة الأولى، 1389هـ.( 61)

ــة. للأســتاذ الدكتــور/ ( 62) ــة اللغــة العربي ــة كلي ــة: مجل ــة والمرفي ظاهــرة التوهــم في الدراســات النحوي

ــة، جامعــة  القــرى، العــدد الأول،1981م. ــة اللغــة العربي ــة كلي ــل. مجل الســيد رزق الطوي

ظاهــرة المطابقــة النحويــة في ضــوء الاســتعالي القــرآني: رســالة دكتــوراه/ طــه عــوض اللــه الجنــدي. ( 63)

دار العلــوم ـــــــ القاهــرة،1980م.

العامة الإعرابية في الجملة العربية بن القديم والحديث: الدكتور/محمد حاسة، دار الفكر.( 64)

العــن والأثــر في عقائــد أهــل الأثــر: لعبــد الباقــي بــن عبــد الباقــي بــن عبــد القــادر بــن عبــد الباقــي ( 65)

بــن إبراهيــم )المواهــب الحنبــي( تحقيــق / عصــام رواسي قلعجــي. دار المأمــون للــراث ــــــ دمشــق، 

الطبعــة الأولى ،1987م.

ــاعر، دار ( 66) ــوس الش ــن م ــق: د/حس ــقي، تحقي ــائي الدمش ــدة، للع ــواو المزي ــدة في ال ــول المفي الفص

الأولى، 1990م. الطبعــة  البشــير،عان، 

)فقــه اللغــة وأسرار العربيــة لأبىمنصــور الثعالبــى. تحقيــق/ محمــد إبراهيــم ســليم. مكتبــة القــرآن ( 67)

بالقاهــرة بــدون تاريــخ.
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د. مطر عبدالله إسحق محمد الجزولي د. فهمي الزين صالح ابو كساوي 

ــد ( 68) ــق وشرح/ عب ــر ) 180هـــ ( تحقي ــن قن ــان ب ــن عث ــرو ب ــر عم ــف أبي ب ــيبويه: تألي الكتاب:لس

ــة الخامســة،1430هـ ــــــ 2009م. ــرة ، الطبع ــة الخانجــي، القاه ــارون، مكتب ــد ه الســام محمّ

الكشــاف عــن حقائــق التنزيــل وعيــون الأقاويــل في وجــوه التأويــل: تأليــف أبي القاســم جــاد اللــه ( 69)

ــالقاهرة،١٩٦٦م. محمــود بــن عمــر الزمخــري الخوارزمي.مصطفىالحلبــي ـــ

كتــاب العــن: لأبي عبــد الرحمــن الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي. تحقيــق الدكتــور/ مهــدي المخزومــي، ( 70)

والدكتــور/ إبراهيــم الســامرائي. دار ومكتبــة الهــال، بــدون طبعــة، وتاريخ.

الكليــات: لأبي البقــاء الكفــوي. تحقيــق/ عدنــان درويــش، محمــد المــري، مؤسســة الرســالة، ( 71)

الثانية1413هـــ 

ــن منظــور. دار صــادر، بــيروت، الطبعــة الأولى، بــدون طبعــة ، ( 72) لســان العــرب: لمحمــد بــن مكــرم ب

ــخ.  وتاري

اللهجــات العربيــة في الــراث العــربي: للدكتــور/ محمــد علــم الديــن الجنــدي. الــدار العربيــة للكتــاب ( 73)

ــ ليبيــا، 1983م.

ــى، ( 74) ــن جن ــح عثــان ب ــا: تأليــف أبي الفت المحتســب في تبيــن وجــوه شــواذ القــراءات والإيضــاح عنه

وزارة الأوقــاف ــــــ المجلــس الأعــى للشــئون الإســامية، 1420هـــ ــــــ 1999م.

ــة ( 75) ــن عطي ــب ب ــن غال ــد الحــق ب ــف أبي محمــد عب ــز: تألي ــاب العزي ــز في تفســير الكت المحــرر الوجي

الأندلــي. تحقيق/عبــد الســام عبــد الشــافي محمــد.دار الكتــب العلميــة ــــــ لبنــان، الطبعــة 

الأولى،1413هـــ ــــــ 1993م.

المدارس النحوية: للدكتور/ شوقي ضي. دار المعارف، مر، 1968م.( 76)

مزاعم بناء اللغة عى التوهم: لبهجة الأثري. مجلة المجمع العلمي العربي، مجلد )15(.( 77)

المفصل في علم اللغة: للزمخري. تعليق: محمد عزالدين السعيدي، بيروت1940م.( 78)

المزهــر في علــوم اللغــة وآدابهــا: لجــال الديــن عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر الســيوطي. تحقيــق/ فــؤاد ( 79)

عــي  منصــور. دار الكتــب العلميــة ــــــ بــيروت ، الطبعــة الأولى، 1998م.

المســائل النحويــة والرفيــة في شرح أبي العــاء المعــري عــى ديــوان ابــن أبي دمنــة: رســالة ماجســتير، ( 80)

إعــداد/ هــاني محمــد عبــد الــرازق القــزاز، )جامعــة الأزهــر(.

مشــكل إعــراب القــرآن: لمــي بــن أبي طالــب القيــس، أبي محمــد. تحقيــق الدكتور/صالــح العنامــن. ( 81)

مؤسســة الرســالة ـــــ  بــيروت، الطبعــة الثانية،1405هـــ.

ــن( دار ( 82) ــاد الفــراء. تحقيــق/ أحمــد يوســف نجــاتي )وآخري ــن زي ــى ب ــا يحي معــاني القــرآن: لأبي زكري

ــة، مــر. المري

معجــم مقاييــس اللغــة: لأبي الحســن أحمــد بــن فــارس بــن زكريــا. تحقيق/عبــد الســام محمدهارون. ( 83)

اتحــاد الكتاب العــرب، 1422هـ 

بــيروت ( 84) الرســالة،  مؤسســة  اللبــدي.  لمحمــد  والرفيــة:  النحويــة  المصطلحــات  معجــم 

1985م.  الأولى،  الطبعــة 
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ظاهرة العطف على التوهم في الأفعال بين السماع والقياس ) دراسةنحوية  تحليلية(

مغنــي اللبيــب عــن كتــب الأعاريــب: تأليــف جــال الديــن أبي محمــد عبــد اللــه بــن يوســف بــن ( 85)

هشــام الأنصــاري. تحقيــق: د/مــازن المبارك،ومحمــد عــي حمداللــه. دار الفكــر ــــ بــيروت، الطبعــة 

السادســة، 1985م.

المفصل في صنعة الإعراب, للزمخري، دار ومكتبة الهال، بيروت، الطبعة الأولى ، 1993م.( 86)

المقتضب: المرد أبي العباس محمد بن يزيد، تحقيق/عبدالخالق عضيمة .القاهرة.( 87)
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تيسير درس المجرد والمزيد 
)دراسة صرفية وصفية استقرائية(

 أستاذ النحو والصرف المشارك - قسم اللغة 
العربية-  كلية التربية - جامعة غرب كردفان.

أستاذ النحو والصرف المشارك - قسم اللغة 
العربية-  كلية التربية - جامعة غرب كردفان.

 أستاذ النحو والصرف المساعد - قسم اللغة 
العربية ـ كلية التربية - جامعة غرب كردفان.

ــه ــد الل ــة عب ــي حريك ــد ع د. محم

د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبد الله

د. فضــل الله جبارة الطاهــر أبو ريدة

مستخلص:
 هدفــت هــذه الدراســة إلى معرفــة المجــرد والمزيــد بصــورة جيــدة ومميــزة ، وإبــراز وجهــات النظر 
التــي اتفــق واختلــف عليهــا الباحثــون مــع غيرهــم ممــن ســبقوهم مــن الأســاف والمحدثــن في المجــرد 
والمزيــد دراســة صرفيــة وصفيــة اســتقرائية ؛ مــع توضيــح ســبب المخالفــة إن وجــدت ؛ مــن أجــل الوصــول 
البــن الواضــح مــن القــول. وإذا كان علــم النحــو يهتــم بوضــع الحــركات الإعرابيــة عــى أخــر الكلــات ، 
فعلــم الــرف يهتــم ببنيــة الكلمــة ومــا يطــرأ عليهــا مــن تغيــير ســواءً أكان ذلــك بالزيــادة أو النقصــان أو 
الإعــال والإبــدال وغــيره ، فكاهــا وجهــان لعملــة واحــدة. وتزويــد علــم الــرف بالشــواهد القرآنيــة أو 
الأحاديــث النبويــة أو أقــوال العــرب الفصحــاء. ثــم ربــط ذلــك بفــروع العربيــة الأخــرى. وتكمــن أهميــة 
البحــث في أنــه تنــاول درس المجــرد والمزيــد دراســة صرفيــة وصفيــة اســتقرائية بطريقــة تفصيليــة ؛ لتيــر 
هــذه المــادة العلميــة خاصــة وأن هــذه المــادة مقــررة في الفصــول الدراســية في الجامعــات وبعــض المــدارس 
الثانويــة.  وقــد اعتمــد الباحثــون في دراســتهم عــى المصــادر الرئيســة في الحصــول عــى المعلومــات ، وشــمل 
ذلــك مصــادر اللغــة العربيــة التراثيــة والمراجــع في مجــال علــم الــرف. ثــم اســتخدموا المنهــج الاســتقرائي 
والوصفــي لمــادة الــرف ؛ مــن أجــل الوصــول إلى أهــم النتائــج المرجــوة ، والتــي تتمثــل في تيســير وتبســيط 
درس المجــرد والمزيــد دراســة صرفيــة وصفيــة اســتقرائية بطريقــة موفقة.وســبب اختيــار هــذا الموضــوع 
هــو إماطــة اللثــام عــن المجــرد والمزيــد ومعرفتــه معرفــة جيــدة تفيــد الدارســن مــن بعدهــم. كــا يــوصي 
الباحثــون بدارســة المجــرد والمزيــد دراســة متعمقة.ومــن أهــداف هــذا البحــث هــو دراســة أثــر المجــرد 
والمزيــد عــى بنُيــة الكلمــة ، ثــم مــد الباحثــن بدراســة يســهل تناولهــا ، ثــم رفــد المكتبــة العربيــة بنصــوص 
ــم  ــة فه ــل في صعوب ــاب تتمث ــن الصع ــة م ــون مجموع ــد وجــد الباحث ــاً فق ــاً وإعرابي ــا صرفي ــق عليه متف
ــن  ــير م ــة في كث ــرف خاص ــم ال ــة في عل ــات المتعمق ــة الدراس ــم قل ــدة ، ث ــة جي ــد بطريق ــرد والمزي المج
المكتبــات الخاصــة بدراســة علــم الــرف. أيضــاً قلــة الأمثلــة التــي أوردهــا علــاء الــرف في مكتبتهــم مــا 

يصعــب تداولهــا. فــكان دور الباحثــن تذليــل تلــك الصعــاب لطالــب العلــم.
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تيسير درس المجرد والمزيد )دراسة صرفية وصفية استقرائية(

Abstract:
The aim of this study is to know the infinitive and additive in 

a probably and distinct way. It is to show different opinions that 
scholars agree and disagree with pervious ancients and modern-
istic scholars about infinitive and additive. It is grammatical de-
scription study to show the different opinions if are there, so as to 
reach clear speech. The grammar in Arabic is concerned on putting 
grammatical marks on the end of words, the inflection concerns 
with the structure of word and the changes that took place, either 
by adding, shortening, vowelization, metathesis or others. Both are 
two sides of coin. Inflection supported by quotations from Holy 
Quran, Sunni speeches, and eloquent Arabs sayings. Then con-
nect this with Arabic Language branches. The importance of this 
study found in studying the infinitive and additive as inflectional 
descriptive study in pure detailed way. This subject is one of the 
syllabus in universities and some secondary schools. The scholars 
depended in their studies upon primary resources to gather infor-
mation, this included folklore of Arabic Language resources and 
references in the area of inflection. Then they used inductive de-
scriptive analytical method to reach the target promising results, 
which focus in good knowing of infinitive and additive, facilitate 
and make teaching this subject more easy and successful. The rea-
son of selecting this topic is to study the impact of infinitive and 
additive on word’ structure, also gives scholars an easy study they 
can take, support Arabic library with agreeable texts Arabic and 
inflectionally. Researchers found many difficulties with under-
standing infinitive and additive in a good way, few studies that 
related specifically with inflection in many libraries, few examples 
that described by scholars of inflection in their libraries that make 
exchanging it very difficult. The role of researchers is to smooth 
out difficulties for students.   Infinitive like go - In Infinitive Such 
as goes - additive sit sits siting - green  red  white  - understanding  
- grammatical  descripitio – Infilection
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د. محمد علي حريكة عبدالله –د. وديع قسم الله عبد الفتاح عبدالله -د. فضل الله جبارة الطاهر أبوريدة 

مقدمة: 
الحمــد للــه رب العالمــن والصــاة والســام عــى المبعــوث رحمــة للعالمــن ســيدنا ونبينــا محمــد 

وعــى آلــه وصحبــه أجمعــن.

أما بعد :

ــة بطريقــة ميــرة  ــة صرفي ــد دراســة وصفي ــاً مــادة المجــرد والمزي فقــد جــاء هــذا البحــث حاوي

وممتعــة ليســهل اســتيعابها لطــاب المعرفــة بمختلــف مســتوياتهم العلميــة والفئــة العمريــة. فقــد تنــاول 

الباحثــون في هــذا البحــث مــن أبــواب الــرف المجــرد والمزيــد وأبــواب الفعــل الثــاثي والفعــل المعتــل 

وأحكامــه مــن مــاضٍ ومضــارع وأمــر وكيفيــة الإســناد إليــه ثــم الأجــوف والمضعــف وإســنادها إلى الضائر 

ومــا يحــدث فيهــا مــن تغيــير في بنيــة الكلمــة , ثــم انتقلــوا إلى المثــال وأحكامــه وبنــاء الفعــل المجهــول 

مــن مــاضٍ ومضــارع. ثــم ختمــوا البحــث بفهــارس ومصــادر.

تمهيد: 
ــال.  ــبيه والمث ــن الش ــه ع ــت صفات ــاؤه وعظم ــت أس ــذي تقدس ــن ال ــه رب العالم ــد لل     الحم

نحمــدهُ حمــداً لا يبلغــه القائلــون ، ولا يحصيــه العــادون. وصــاة وتســلياً عــى رســولنا الكريــم أفصــح 

العــرب لســاناً وأبينهــم نطقــاً ، فالــرف يحتــاج إليــه جميــعُ أهــل العربيــة ؛ لأنــه ميــزان العربيــة ، وبــه 

يعُــرف أصــول كام العــرب مــن الزوائــد الداخلــة عليهــا أو النواقــص المحتــاج إليهــا ، ولا يوصــل إلى معرفــة 

الاشــتقاق مثــاً  إلا بــه , وقــد يؤُخــذ جــزءٌ مــن اللغــة كبــير بالقيــاس ، ولا يوُصــل إلى ذلــك إلا عــن طريــق 

التريــف ؛ وذلــك نحــو قولهــم: إن المضــارع مــن فعَُــل لا يجــيء إلا عــى يفَْعُــل بضــم العــن ، ألا تــرى 

أنــك لــو ســمعت إنســاناً يقــول: كــرمُ يكــرمَ بفتــح الــراء مــن المضــارع ، لقضيــت بأنــه تــارك لــكام العــرب 

, ســمعتهم يقولــون: يكــرمُ أو لم تســمعهم ؛ لأنــك إذا صــح عنــدك أن العــن مضمومــة مــن المــاضي قضيــت 

بأنهــا مضمومــة في المضــارع أيضــا قياســاً عــى مــا جــاء. ولم تحتــج إلى الســاع في هــذا , وإن كان الســاع 

مــا يشــهد بصحــة قياســك. ومــن ذلــك أيضــاً قولهــم : إن المصــدر مــن المــاضي إذا كان عــى مثــال أفَعَْــلَ 

يكــون مُفعــاً ـــــ بضــم الميــم وفتــح العــن ـــــ نحــو: أدخلتــه مُدْخَــا، وأخرجتــه مُخْرجَــاً ، ألا تــرى أنــك لــو 

أردت المصــدر مــن أكرمتــه عــى هــذا الحــد لقلــت: مُكْرمَــا قياســاً ، ولم تحتــج فيــه إلى الســاع ، وكذلــك 

قولهــم: كل اســم كانــت في أولــه ميــم زائــدة مــا ينُقَــل ويعُمَــل بــه فهــو مكســور الأول ، نحــو مِطرْقَــة 

ومِرْوَحــة ، إلا مــا اســتثُني مــن ذلــك. فهــذا لا يعرفــه إلا مــن يعلــم أن الميــم زائــدة ، ولا يعلــم ذلــك إلا 

عــن طريــق التريــف ، فهــذا ونحــوه مــا يسُــتدرك مــن اللغــة بالقيــاس1)1(.

ومن ذلك أصل اسم الجالة ) الله ( فقد قالوا: إن له أصلن:

ــــ أحدُهــا ) لاه ( ثــم أدُْخِلــت عليــه الألــفُ والــامُّ وفخُّمــت الــامُّ إلاَّ أنْ ينكــرَ مــا قبلهــا ولا 

حــذفَ فيــه عــى هــذا.

ــــ القــولُ الثَّــاني أصلـُـه ) إلاه ( وهــو فِعَــال مــن ) ألــه يأَلْــه ( إذا عُبِــد فــإلاه فِعَــال بمعنــى مَفعــول 

ــكّنتِ الأوُلى وأدُْغِمــت في  ــان فسُ ــم ألُقيــت حركــةُ الهمــزةِ عــى لام التعريــف فالتقــتِ الامّ ــود ث أي مَعْبُ

مــتْ ، وقــال أبــو عــيّ حُذِفــت الهمــزةُ مــن غــيرِ نقَْــلٍ وعــى هــذا يكــونُ العمــلُ أقــلَّ لأنَّ لامَ  الثاّنيــة وفخُِّ
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التعريــف تبقــى عــى سُــكونها ثــم تدُْغَــم ، فوزنُــه الآن ) العــال ( وصــار لــزوم الألــفِ والــام عِوَضــاً مــن 

المحــذوف ولذلــك جــازَ قطــعُ الهمــزةِ في النــداء والألــفُ عــى القــول الأوَّلِ بـَـدَلٌ مــن أصــلٍ وهــو يــاء لأنَّهــم 

قالــوا في مَقْلوُبِــه لهــي أبـُـوك وعــى القــول الثــاني هــي زائــدة2)2(.

 الصرف لغةً: 
ــحَابِ  ــاحِ وَالسَّ يَ ــفِ الرِّ ي ــالى: )وَترَِْ ــال تع ــاح أي: تغييرهــا. ق ــف الري ــه تري ــير , ومن  هــو التغي

ــا4)4(. ــحاب أي: تغييره ــف الس ــك تري رِ(3)3( وكذل ــخِّ المُْسَ

وصَرَّفَ الــيءَ أعَْملــه في غــير وجــه كأنَــه يرَِفُــه عــن وجــه إلى وجــه ، وتَــرََّفَ هــو وتصَارِيــفُ 

يــاحِ صَرْفهُــا مــن جهــة إلى جهــةٍ.  ــحابِ الليــث ترَْيــفُ الرِّ يــاحِ والسَّ الأمُــورِ تخَاليِفُهــا ، ومنــه تصَارِيــفُ الرِّ

لســان العــرب مــادة: ) ص , ر , ف (.

فِْ ، وهــو أنْ تُــرِّفَ الكلمــةَ المفُْــردََةَ ، فتَتَوََلَّــد منهــا    واعلــمْ أنَّ التريــفَ »تفَْعيــلٌ« مِــنَ الــرَّ

ألفَْــاظ مُخْتلَِفَــةٌ ، ومعــانٍ مُتفََاوِتَــة.

اصطلاحاً: 
هــو تحويــل الكلمــة إلى أبنيــة مختلفــة لــروب مــن المعــاني كالتصغــير والتكســير واســم الفاعــل 

، واســم المفعــول وغــير ذلــك. 

   أو هو تغيير الكلمة إما بالزيادة أو الحذف أو الإبدال والقلب والنقل والإدغام. 

ــادة وصحــة وإعــال وشــبه  ــة وزي ــا مــن أصال ــة الكلمــة بمــا لحروفه ــم بأحــكام بني  أو هــو العل

ذلــك. 

ــن  ــرب م ــول كام الع ــرف أص ــه تع ــة ، وب ــزان العربي ــف مي ــم التري ــي أنّ عل ــن جن ــر اب  وذك

ــه.  ــتقاق إلا ب ــة الاش ــل إلى معرف ــا ، ولا يوص ــة عليه ــد الداخل الزوائ

   وذكــر في موضــع لاحــق أن التريــف إنمــا هــو أنْ تجــيء إلى الكلمــة الواحــدة فترفهــا عــى 

وجــوه شــتى. 

  وذكــر ابــن الحاجــب أن التريــف علــم بأصــول تعُْــرفَ بهــا أحــوال أبنيــة الكلــم التــي ليســت 

بإعــراب. 

م علــم التريــف عــى غــيره مــن علــوم العربيــة ،    وذكــر ابــن عصفــور أنــه كان ينبغــي أن يقَــدَّ
إذ هــو معرفــة ذوات الكلــم في أنفســها مــن غــير تركيــب5)5(. 

المبادئ الأساسية لهذا الفن:
وهي المقاصد المهمة التي يبنى عليها بعض الحقائق وقد نظمها الصبان بقوله:

عَشَـــَــه فـــــَــنٍ  كُـــــلِّ  مَبَــــادِئَ  الثَّمــرةإنَِّ  ثــم  والمـــــــــــــــــوضوعُ  الحــدُّ 

والــواضـــعْ وفضـــــلهُ  الشــارعْونســــــــــــــــبةٌ  حـــــكمُ  واسْــتمدادُ  والاســمُ 

اكتفــى بالبعــض  والبعــضُ  الشرفــا6ْ)6(مســائلٌ  حــاز  الجميــعَ  درى  ومَــن 
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1 - الاسم:
ينقســم الاســم إلى مجــرد ومزيــد ، فالمجــرد مــا كانــت جميــع حروفــه أصليــة ليــس فيهــا شيءٌ مــن 

ــادة التــي يجمعهــا قولهــم )ســألتمونيها(. والمزيــد هــو مــا أشــتمل عــى حــرفٍ مــن أحــرف  أحــرف الزي

الزيــادة.

ــاً نحــو : جعفــر ، وقــد يكــون  ــاً نحــو: حجــر ، وقــد يكــون رباعي الاســم المجــرد قــد يكــون ثاثي

ــد عــى الخمســة أحــرف.  خاســياً نحــو: ســفرجل ولا يزي

    والمزيــد قــد تكــون زيادتــه حرفــاً واحــداً عــى أصولــه الثاثــة كالألــف في كتــاب ، وقــد تكــون 

حرفــن كالألــف والميــم في: مكاتــب ، وقــد تكــون ثاثــة أحــرف كالميــم والســن والتــاء في: مســتكتب ، وقــد 

تكــون أربعــة كالهمــزة والســن والتــاء والألــف في: اســتكتاب ، ولا يتجــاوز الاســم المزيــد ســبعة أحــرف7)7(. 

وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه:

 وَمُنْتهََى اسْمٍ خَمْسٌ إنْ تجََرَّدَا *** وَإنْ يزُدَْ فِيْهِ فاََ سَبْعَاً عَدَا8)8( 

2 - الفعل:
المجرد: هو ما كانت أحرف ماضيه أصلية نحو: ذهب ، ودحرج.. 1

المزيــد: هــو مــا كان بعــض أحــرف ماضيــه زائــداً نحــو: أذهــب ، تدحــرج ، ولا يـُـزاد مــن غــير . 2

أحــرف الزيــادة إلا إذا كان الزائــد مــن جنــس الكلمــة كعظــمّ ، وأبيــضّ ، وأعــى مــا ينتهــي 

بالزيــادة إلى ســتة أحــرف9)9(.

وإلى هذا أشار ابن مالك بقوله :
وَمُنْتهََاهُ أرَْبعٌَ إنْ جُرِّدَا *** وَإنْ يزُدَْ فِيْهِ فاََ سِتًّا عَدَا10)10(

المجُــــــــرد: قسمان:
 ثاثي ورباعي ، فالثاثي نحو: ذهب ، قرأ ، كتب ، والرباعي نحو: دحرج ، وسوس ، زلزل.

المزيــد: قســان: مــا يزيــد عــى أحرفــه الثاثيــة أو مــا يزيــد عــى أحرفــه الرباعيــة ، مثــال الأول : 

أكــرم ، انطلــق ، اســتغفر ، مثــال الثــاني: تزلــزل ، واحرنجــم.

معاني حروف الزيادة:
تنطلــق حــروف الزيــادة مــن القاعــدة النحويــة التــي تقــول: الزيــادة في المبنــى تــدل عــى زيــادة 

في المعنــى11)11(.

1 - )فعّل(:
 الفعل المجرد الثاثي من وزن ) فعل ( إلى وزن )فعّل( بتضعيف العن إلى معانٍ:

ــاً والأصــل . 1 ــه. كان الفعــل لازمــاً ، وبالتضعيــف صــار متعدي ــه ، وفرحّت ــة: نحــو: فضلتّ للتعدي

فضــل ، فــرح لازمــن . 

للدلالة عى التكثير نحو: )قطعّتُ الحبل( . أي جعلته قطعاً كثيرة.. 2

نسبة المفعول إلى أصل الفعل نحو: )كفرتّه( أي: نسبته إلى الكفر.. 3
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للسلب : نحو: )قشّرتُ العود( أي: نزعتُ منه القشر.. 4

اتخاذ الفعل من الاسم نحو: )خيّم القوم( أي : ضربوا خياماً. . 5

2 - فاعل:
 ينُقل الفعل المجرد من وزن ) فعل ( إلى وزن فاعل بزيادة ألف للمعاني الآتية:

-1 للدلالة عى المشاركة نحو ضارب زيدٌ عمراً ، وقاتل فانٌ فاناً ، وجاهد في سبيل الله.

-2 ويكون بمعنى )فعّل( للتكثير نحو: ضاعف عليه العقوبة.

-3 وبمعنى )أفعل( نحو : عافاك الله بمعنى أعفاك ، وباعد عنك كل شر بمعنى أبعد.

-4 وقد يكون بمعنى )فعََل( المجرد نحو : سافر زيدٌ ، وقاتله الله ، وبارك فيك.

3 - أفعل:
وينُقل إلى وزن أفعل للمعانٍ الآتية:

 للتعدية : نحو : أكرمتُ الرجل.. 1

للدخول في اليء نحو: أمسى ابن السبيل أي: دخل في المساء.. 2

 قصد المكان: نحو: أحجز أي: قصد الحجاز ، وأعرق قصد العراق ، وأشام قصد الشام.. 3

وجــود مــا اشــتق مــن الفعــل في صاحبِــه نحــو: أثمــرت الشــجرة أي وُجــد فيهــا ثمــر وأثمــرت . 4

المصالحــة.

 للمبالغة نحو: أشغلته أي: بالغت في شغله.. 5

إصابــة الــيء عــى صفــةٍ نحــو: أعظمتــه وأكبته ومنــه قوله تعــالى: )فلَـَـاَّ رَأيَنَْــهُ أكَْبَنْـَـهُ(12)12(. . 6

أي عظــم في صدورهــن وأحمدته أي: وجدتــه محموداً.

 للصيرورة: نحو: أقفر البلد أي: صار قفراً.. 7

للعرض نحو: أباع العبد أي: عرضه للبيع.. 8

 للسلب: نحو أشفى المريض أي: زال شفاؤه13)13(.. 9

4 - تفعّل: يُنقل المجرد الثلاثي إلى وزن تفعّل لمعانٍ:
للمطاوعة: نحو تكرّ الزجاج ,  وتسمى هذه التاء بتاء المطاوعة.. 1

للتكلف: نحو تشجّع عمروٌ أي: تكلفّ الشجاعة.. 2

مجانبــة الــيء: نحــو تهجّــد أي: جانــب الهجــود وهــو النــوم ، تأثّــم أي : تركــه خوفــاً مــن . 3

الإثــم ، وتذمّــم أي : جانــب الــذم.

للصيرورة: نحو: تأيّتِ المرأة أي: صارت أيّاً.. 4

للحصول عى أصل الفعل مرة بعد مرة نحو : تجرّع الدواء أي شربه جرعة بعد جرعة.. 5

للطلــب: نحــو تعجّــل الــيء أي طلــب عجلتــه ، وتبــنّ الــيء أي طلــب بيانــه ، ومــن قولــه . 6

تعــالى : )إنِ جَاءكـُـمْ فاَسِــقٌ بِنَبَــأٍ فتَبََيَّنُــوا(14)14(.

اتخاذ الفعل من الاسم نحو: توسّد أي: اتخذه وسادة.. 7

لانتساب نحو: تبدّى أي: انتسب للبادية.. 8
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5 - استفعل: يُنقل الفعل المجرد إلى وزن استفعل للمعاني الآتية:
للطلــب: نحــو: اســتغفر أي: أطلــبُ المغفــرة ومنــه الحديــث الشريــف:  ) يــا ابــن آدم مرضــت . 1

فلــم تعــدني... إلى أن قــال يــا ابــن آدم استســقيتك فلــم تسُــقني ، فيقــول : أي ربِّ وكيف أســقك 

وأنــت رب العالمــن ؟ فيقــول تبــارك وتعــالى : أمــا عملــت أن عبّــدي فانــاً استســقاك...(15)15(.

للتحوّل: نحو: استحجر الطن أي: صار حجراً.. 2

 للتكلف: نحو: استجرأ. أي: تكلف الجرأة .. 3

للمطاوعة: نحو: أراحه فاستراح.. 4

ــلِ . 5 ــه تعــالى: )كَمَثَ ــه قول ــرّ ، ومن ــى الفعــل المجــرد نحــو اســتقر في المــكان أي: ق يكــون بمعن

ــاراً(16)16(. أي: أوقدهــا. ــتوَْقدََ نَ ــذِي اسْ الَّ

6 - أفعلّ: يُنقل الفعل المجرد إلى وزن أفعلّ للمعاني الآتية: 
-1 للمبالغة: نحو: اسودّ الليل أي: اشتد سواده ، وأكثر مجيئه في الألوان والعيون.

-2 للدخول في الصفة: أحمرّ البر أي: دخل في الحمرة.

7 - افعوعل: يُنقل إلى وزن افعوعل للآتي:
-1 للمبالغة: نحو: احقوقف واحدودب.

-2 ويكون بمعنى الفعل المجرد نحو: احلولى الثمر أي: حا 

8 - انفعل: ينقل الفعل المجرد إلى وزن انفعل لمعنى واحد وهو للمطاوعة: نحو: كسرتهُُ 

فانكسر17)17(.
أبواب الفعل الثاثي المجرد:

أبواب الفعل الثاثي المجرد ستة أبواب وهي:

باب نرََ – ينرُ.

باب ضربَ – يرِب.

باب فتحَ – يفتحَ.

باب فرِح – يفرَح.

باب كرمُ – يكرمُ.

باب حسِب – يحسِب.

  وهــذا الترتيــب لــأوزان يتــدرج حســب كــثرة الأفعــال في كل بــاب ، فأكــثر الأبــواب أفعــالاً بــاب 

ــب:  ــاب حسِ ــا ب ــرمُ.  وأقله ــرمُ: يك ــرَح ، فك ــرِح: يف ــح ، فف ــح: يفتَ ــرب ، ففتَ ــرب: ي ــرُ ، ف ــرَ: ين ن

ــب. يحسِ

1 - باب نصَر: ينصُر أو فعَل يفعُل:
 وكل مــا جــاء فعــل عــى هــذه الصــورة ســاه العلــاء مــن بــاب نــرَ ينــرُ ، أو فعَــل يفعُــل , 

ومثــل هــذا كتــب ، يكتُــب ، وهضَــم يهضُــم ، وخــرَج يخــرُج ، قعَــد يقعُــد ، رفــق  يرفُــق.
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علامته:
الفعــل الصحيــح: أن تكــون عــن فعلــه مفتوحــاً في المــاضي ومضمومــاً في المضــارع ، وبنــاؤه . 1

للتعديــة غالبــاً ، وقــد يكــون لازمــاً , مثــال المتعــدي: نــر زيــدٌ عمــراً ، ومثــال الــازم: خــرَج 

زيــدٌ.

المضعــف: أن تكــون فــاؤه مضمومــة في المضــارع نحــو: مَــدّ يُــدُّ ، حَــدّ ، يحُــدّ ، ردّ ، يــردُّ وصــدّ . 2

يصُــدّ ، وعــدّ يعُــدّ ، جــمّ يجُــمّ ، وشــطّ يشُــطّ , وشــذّ: حــلّ يحِــلّ ، عــمّ يعِــمّ ، وجــلّ يجِــلّ.

الأجوف: أن تكون ألفه واواً في المضارع نحو: قال يقول ، صال يصول ، جال يجول.. 3

الناقــص: أن تكــون ألفــه واواً في المضــارع نحــو: دعــا يدعــو ، غــزا يعــزو ، شــدا يشــدو. أفعــال . 4

هــذا البــاب نوعــان متعــدٍ ولازم18)18(.

2 - باب )ضَب يضِب(:
الفعــل الصحيــح: يكــون بفتــح العــن في المــاضي وكرهــا في المضــارع  نحــو: جلَــس يجلِــس ، . 1

وملـَـك يلِــك ، وقلَــب يقلِــب ، غلَــق يغلِــق.

2 .. المضعف: أن يكون مكسور الفاء في المضارع نحو: فرّ يفِرّ ، جدّ يجِدّ ، شذّ يشِذُّ

الأجــوف: أن تكــون عينــه يــاء في المضــارع نحــو: ســال يســيل ، جــاد يجيــد ، عــاد يعيــد ، كاد . 3

يكيــد  صــار يصــير.

الناقــص: أن تكــون لامــه يــاءً في المضــارع نحــو : رمــى يرمــي ، طــوى يطــوي ، وقــي يقــي ، أتى . 4

يــأتي هــوى يهــوي وأكــثره متعــدٍ. 

ــه ,   ــدٌ صديقَ ــو: ضَربََ زي ــثره نح ــدي أك ــدٍ ولازم والمتع ــاً: متع ــان أيض ــاب نوع ــذا الب ــال ه   وأفع

ــرَّ العــدو19)19(. ووَعَــدَ عَمْــرو أخــاه ورمََــاه وطَــوَى عــيٌ كتابــه ,  والازم نحــو جَلَــسَ زيــدٌ وجَــاءَ عَمْــرو وفَ

3 - باب )فتَح يفتَح( فَعَل يفعل:
وعامته: أن تكون عينه مفتوحاً في الماضي والمضارع.

شرطه: أن تكون عن فعله أو لامه حرفاً من حروف الحلق.

الصحيــح: ذهَــب يذهَــب ، وقَــع يقَــع ، وضَــع يضَــع ، يفَــع يفــع ، ســأل يســأل ، ألَــهَ يألَــه ، . 1

قــرأَ يقــرَأ ، وهَــل يوهَــل ، دهَــم يدهَــم.

المضعف والأجوف: لا يأتي منه مضعفاً ولا أجوف.. 2

الناقــص: أن تكــون لامــه في المــاضي والمضــارع ألفــاً نحــو : ســعى يســعى20)20(. وأفعــال هــذا . 3

البــاب نوعــان: لازم ومتعــدٍ وهــو أكــثره.

4 - باب فرِح يفرَح على وزن )فعِل يفعَل(:
الصحيــح: أن يكــون مكســور العــن في المــاضي ومفتوحهــا في المضــارع نحــو: علِــم يعلـَـم ، شربِ . 1

يــشَرب ، فهِــم يفهَــم ، ســمِع يســمَع ، ســئِم يســأمَ ، أمِــن يأمَــن ، عــوِر يعــوَر ، وجِــل يوجَــل 

، وحِــل يوحَــل ، شــبِع يشــبَع ، عطِــش يعطـَـش ، فــرِع يفــرَع.
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ــاضي والمضــارع بالألــف وإذا كان المــاضي  بالــواو كان في المضــارع . 2 الأجــوف: أن يكــون الم

ــام ، خــاف يخــاف ،  ــام ين ــاء نحــو: ن ــاء كان في المضــارع بالي ــواو, وإذا كان في المــاضي بالي بال

ــوَر. ــوِر يع ــف ، ســوِد يســوَد ، ع ــفَ يهيَ ــد ، هيِ ــد يغيَ غيِ

الناقــص: أن يكــون ماضيــه باليــاء ومضارعــه بالألــف نحــو : رضي يــرضى ، قــوِي يقــوى ، شــقي . 3

يشــقى روِي يــروى.

* يدخل في هذا الباب كل الألوان نحو سوِد يسود ، بيض يبيض ، حمِر يحمَر...21)21(.

5 - باب )كرمُ يكرمُ( أو باب فعُل يفعُل: 
عامته أن تكون لامه في الماضي والمضارع مضمومة.

ــم جــرُؤ يجــرُؤ ، . 1 ــم يعظُ ــن ، كــرمُ يكــرمُ ، شُرف يــشرفُ ، عظُ ــح: نحــو: حسُــن يحسُ  الصحي

لــؤُم يلــؤُم.

الناقص: سُرو يرُو ، نهُو ينهُو.. 2

أفعــال هــذا البــاب تــدل عــى الأوصــاف الخلقيــة التــي تصاحــب الأشــياء كقولــك: شُرف زيــدٌ مــن 

الــشرف المصاحــب لــه وكــرمُ يكــرمُ...22)22(.

6 - باب )حسِب يحسِب( أو فعِل يفعِل:
ــم ، ورثِ  ــم ينعِ ــق ، نعِ ــق يثِ ــو وثِ ــاضي والمضــارع . نح ــه مكســورة في الم ــون عين ــه: أن تك عامت

ــرِع. ــرثِ، ورِع ي ي

هــذا البــاب قليــلٌ في العربيــة وقــد اشــتهر مــن أفعالــه خمســة عــشر فعــاً ذكــر منهــا الناظــم في 

لاميتــه تســعة وهــي مجموعــة في قولــه:

 وافرد الكســــــــــر فيهـــــا ورثِ وولي *** ورمِ ورعِث مع وقفت حــــــــا 

 وثِقت مع ورِي المخّ أحوهـــــــا وأدِم *** كسـراً لعن مضارع يي فعا23)23( 

نقول فيها : ولى يي ، ورمِ يرمِ إذا انفتح ، وورِع يرِع إذا عفّ ، وومِق يقِ إذا أحبّ ، وفِق يفق إذا حسن 

الغرس ، وورِي يرى تقول وري المخ إذا اكتنز سمناً ، وأدِم يدِم.

والعــاشر مــن غــير المذكــور : وجِــد يجِــد إذا أحبــه حبــاَ شــديداً أو حــزن عليــه حزنــاً شــديداً كقــول 

الشاعر:

الحنينــا24)24(.  فرجعــتِ  أضلتــه   *** ســقب  أم  كوجــدي  وجــدتْ   فــا 

الحــادي عــشر: وركِ يــركِ إذا اضطجــع . الثــاني عــشر وعِــق يعِــق إذا عجــل ، الثالــث عــشر: وقِــه يقــه إذا 

إطــاع ، والرابــع عــشر وكِــم يكــم إذا اغتــم واكــترب25)25(.

أوزان الاسم والفعل الثلاثي والرباعي والخماسي: 

   الاسم الثلاثي:
ــبْةَُ في وزن الاســم  ــه ، والعِ ــراب وعامات ــه مُتَّصــل بالإع ــوزن بالحــرف الأخــير ؛ لأن ــدُّ في ال  لا يعُْتَ

ــا ، أو  ــون مضموم ــا أن يك ــه إم ــاثي أوّل ــم الث ــإن الاس ــذا ف ــى ه ــاني ؛ وع ــن الأول ، والث ــاثي بالحرف الث
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ــاكن. ــداء بس ــن الابت ــه لا يك ــاكناً ؛ لأن ــون س ــاً ، ولا يك ــوراً، أو مفتوح مكس

ــا  ــاً ، أو مكســوراً ، أو مفتوحــاً ، أو ســاكنا ؛ فيتكــوَّن مــن هــذا اثن ــا أن يكــون مضموم ــه إم وثاني

ــا ، عــى النحــو الآتي: عــشر وزن

-1 فعُْل: قفُْل   -2 فعُُل: عُنُق    -3 فعُِل: دُئلِ 4   - فعَُل: صُردَ

-5 فِعْل: عِلمْ -6 فِعُل: حِبُك    -7 فِعِل: إِبِل     -8 فِعَل: عِنَب     -9 فعَْل: فلَسْ     

 -10 فعََل: فرَسَ  -11 فعَُل: عَضُد  -12 فعَِل:كَبِد. وإلى هذا أشار ابن مالك بقوله:
وَغَيْرَ آخِرِ الثُّاثَِي افتْحَْ وَضُمْ *** وَاكْرِْ وَزدِْ تسَْكِنَْ ثاَنيِهِ تعَُم26ْ)26(

الْمُهْمَلُ والقَليِل من أوزان الاسم الثلاثي:
مــن الأوزان الاثنــا عــشر وزنــاً ، منهــا وزنــان: أحدهــا مُهمــل ، والآخــر قليــل في لســان العــرب . 

فالمهمــل: مــا كان عــى وزن ) فِعُــل ( نحــو: حِبُــك ، أمــا القليــل ، فهــو مــا كان عــى وزن ) فعُِــل ( نحــو: 

دُئـِـل ؛ وإنّمــا قــلّ هــذا الــوزن في الأســاء ؛ لأن العــرب قصــدوا تخصيــص هــذا الــوزن بالفعــل المــاضي المبنــي 

للمجهــول ، نحــو : ضُرِبَ ، وقتُِــلَ .وإلى هــذا أشــار ابــن مالــك بقولــه:
          وَفِعُلٌ أهُْمِلَ وَالعَْكْسُ يقَِلّ *** لقَِصْدِهِمْ تخَْصِيصَ فِعْلٍ بِفُعِل27ْ)27(

أوزان الثلاثي الفعل المجرَّد:
الفعل الثاثي إما مُجردّ ، وإما مزيد . فالمجرد له أربعة أوزان ، هي:

-1 فعََلَ ، نحو: ضَربََ. -2 فعَِلَ ، نحو: شَربَِ.

-3 فعَُلَ ، نحو: شَرُفَ.

وهذه الثاثة خاصة بالفعل المبني للمعلوم ، أي لفعل الفاعل.

 فعُِل ، نحو: ضُمِنَ. وهذا خاصّ بالفعل المبني للمجهول ) أي: لفعل المفعول (.

ولا تكون ) الفاء ( في الفعل المبني للمعلوم إلا مفتوحة ، كا ترى ، أما )العن( فمَُثلََّثة28َ)28(.

 أمــا المزيــد الثــاثي فأقــل مــا يتألــف منــه أربعــة أحــرف ) بزيــادة حــرف واحــد ( ولــه ثاثــة أوزان، 

ــل ، نحــو: دَرَّسَ.  هــي: -1 فاَعَــلَ ، نحــو: ضَــاربَ. -2 أفَعَْــلَ ، نحــو: أخَْــرَجَ. -3 فعََّ

  ويأتي بزيادة حرفن ، وله خمسة أوزان ، هي:

. انفَْعَلَ ، نحو: انطْلَقََ. -2 افتْعََلَ ، نحو: اجْتمََعَ.-3 افعَْلَّ ، نحو: احْمَرَّ

لَ ، نحو : تعََلَّمَ.      -5 تفََاعَلَ ، نحو : تصََافحََ .  -4 تفََعَّ

ويــأتي بزيــادة ثاثــة أحــرف ، وهــو غايــة مــا ينتهــي إليــه المزيــد ) ســتة أحــرف ( ولــه عِــدّة أوزان، 

: منها

. -1 اسْتفَْعَلَ ، نحو: اسْتخَْرَجَ.  -2 افعَْالَّ ، نحو :احْاَرَّ

-3 افعَْوْعَلَ ، نحو: اخْشَوْشَنَ. وإلى هذا أشار ابن مالك بقوله:

وَافتْحَْ وَضُمَّ وَاكْرِِ الثَّانِيَ مِنْ *** فِعْلٍ ثثاُثَِيَ، وَزدِْ نحَْوَ ضُمِن
وَمْنتهََـــــــــــاهُ أرَْبعٌَ إنِْ جُــــــــــــــــرَّدَا*** وَإنِْ يزُدَْ فِيهِ فمََــا سِتًّا عَـــــــــــــــدَا29)29(

أوزان الفعل الرباعي:
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  الفعــل الرباعــي المجــردّ لــه وزن واحــد فقــط ، هــو: فعَْلـَـلَ ، نحــو: دَحْــرَجَ ) للمبنــي للمعلــوم ( 

فــإن كان للمجهــول ، قلُــت: دُحْــرِجَ ) عــى وزن فعُْلِــلَ ( ، وإن كان أمــراً ، قلــت: دَحْــرِجْ )عــى وزن فعَْلِــلْ(.

أمــا المزيــد الرباعــي فأقلـّـه خمســة أحــرف ، بزيــادة حــرف واحــد ، هــو ) التــاء ( ولــه وزن واحــد، 

هــو: تفََعْلـَـلَ ، نحــو: تدََحْــرَجَ.

ويأتي بزيادة حرفن ، وهو عى وزنن:

افعَْنْللََ ، نحو: احْرنَجَْمَ ، وافرْنَقَْعَ.

 .  2 - افعَْللََّ ، نحو: اطمَْنََّ ، واقشَْعَرَّ
وهذا غاية ما ينتهي إليه الرباعي المزيد ، ستة أحرف30)30(

أوزان الاسم الرباعيّ ، والخاسي المجرَّدينِ:

أوزان الاسم الرباعيّ المجردّ: له ستة أوزان ، هي:
حَاب (. -1 فعَْللَ ، نحو: جَعْفَر. -2 فِعْلِل ، نحو: زِبرِْج ) أي السَّ

-3 فِعْللَ ، نحو: دِرهَْم. -4 فعُْللُ ، نحو: برُثْنُ ) أي: المخِْلبَ (.

-5 فِعَلّ ، نحو: هِزَبرْ ) أي: الأسد (.   -6 فعُْللَ ، نحو: جُخْدَب )أي: الجَْراَد الأخر(.

أوزان الاسم الخماسي المجردّ:
الاسم الخاسي المجرد له أربعة أوزان ، هي:

فعََلَّل ، نحو: سَفَرجَْل. . 1

فعَْللَِل ، نحو: جَحْمَرشِ ) أي: المرأة العجوز (.. 2

خم منِ الإبل ، والقصيرة مِن النساء (.. 3 فعَُلِّل ، نحو: قذَُعْمِل ) أي: الضَّ

فِعْللَّ ، نحو: قِرطْعَْب ) أي: الخِْرقْةَ الباَليِة (.. 4

ــاَ ». وإاى هــذا أشــار  ــر الرباعــي: » وإنْ عَ ــد ذِكْ ــه بع وأشــار الناظــم إلى أوزان الخــاسي ، بقول

ابــن مالــك بقولــه:

لاسِْمٍ مُجَرَّدٍ رُباَعٍ فعَْللَُ ***  وَفِــــــعْللٌِ وَفِعْللٌَ وَفـُــعْللُُ

وَمَعْ فِعَلٍّ فعُْللٌَ وَإنِْ عَاَ *** فمََـــــــعْ فعََلَّلٍ حَوَى فـَـعْللَِاَ
يدِْ أوَِ النَّقْصِ انتْمََى31)31( كَذَا فعَُلِّلٌ وَفِعْللٌَّ وَمَـــا ***غَايرََ للِزَّ

 ومعنــى قولــه: »ومــا غايــر للزّيــد أو النقــص انتمــى«  أنــه إذا جــاء اســم عــى غــير الأوزان المذكورة 

ــا ناقــص ، نحــو: يـَـد ، ودَم ، وإمــا مزيــد فيــه ، نحــو: اقتْــدَار ، واســتخراج. في الرباعــي والخــاسي فهــو إمَّ

طريقة معرفة الحرف الأصلي ، والزائد:
    مــا الطريقــة التــي يعُــرف بهــا الحــرف الأصــي ، والحــرف الزائــد في الكلمــة ؟  الحــرف الــذي 

يلــزم الكلمــة في جميــع تصاريفهــا هــو الحــرف الأصــي ، والــذي يحُــذف في بعــض تصاريــف الكلمــة هــو 

الزائــد ، مثــل ) التــاء ( في الفعــل احتــذي32)32(. وإلى هذاأشــار ابــن مالــك بقولــه:
وَالحَْرفُْ إنِْ يلَزْمَْ فأَصَْلٌ وَالَّذِي*** لاَ يلَزْمَُ الزَّائدُِ مِثلُْ تاَ احْتذُِى33)33(
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 الفعلُ المعتلُ وأحكامُهُ :

إسناد الفعل الماضي الناقص:
1/ الناقص الألفي: مثل: رأى ، جرى ، هدى ، مضى ، سعى ، دعا ، شكا ، خا.

إذا أســند الفعــل المــاضي الناقــص الألفــي إلى ضائــر الرفــع المتحركــة ) تــاء الفاعــل , ونــون أ. 

النســوة , ونــا الفاعلــن ( تــردّ الألــف إلى أصلهــا إن يــاءً فيــاءٌ , وإنْ واواً فــواو ، فتقــول: ) رأيـْـتُ 

، وجريـْـتُ ( ، فالألــف اللينــة أصلهــا يــاء ، والدليــل عــى ذلــك المضــارع أو المصــدر ، والألــف 

ــك  ــوتُ (. وأنــت عــى ذل ــا واو ، فتقــول:) دعــوتُ ، شــكوتُ ، خل الملســاء أو الناشــفة أصله

فقــس.

ــا ، ب.  إذا أســند إلى ألــف الاثنــن تــرد الألــف إلى أصلهــا مــع فتــح مــا قبــل الألــف فتقــول: رأيَ

ــوَا. ــا ، دعــوَا ، شــكوَا ، خل ــا ، هديَ جريَ

إذا أســند إلى واو الجاعــة تحــذف الألــف مطلقــاً مــع فتــح مــا قبــل واو الجاعــة ، فتقــول ج. 

ــوْا . وهكــذا... رأوَْا ، جــرَوْا ، هــدَوْا ، دعَــوْا ، شــكَوْا ، خلَ

 لا يسند الماضي إلى ياء المخاطبة مطلقاً.د. 

 أما إذا أسند إلى تاء التأنيث تحذف الألف لالتقاء الساكنن ، فتقول: رأتْ ، جرتْ ، شكتْ.ه. 

2/ الناقص اليائي: 
مثل: لقِي ، ولِي ، رضِي ، شوِي ، قوِي ، شقِي ، طوِي ، حيِي.

إذا أســند الفعــل المــاضي النافــص اليــائي إلى ضائــر الرفــع المتحركــة فــا يحــدث فيــه تغيــير أ. 

مــع كــر مــا قبــل اليــاء ، فتقــول في لقِــي: لقِيْــتُ ، وولِي : وليِْــتُ ، ورضِي : رضِيْــتُ ، ولقِيْنــا ، 

وليِْنــا ، رضِيْنــا ، وكذلــك الأمــر في نــون النســوة.

إذا أسند إلى ألف الاثنن فا يحدث تغيير أيضاً مع كر ما قبل الياء. ب. 

ــة ج.  ــل واو الجاع ــا قب ــم م ــاكنن ويضُ ــاء الس ــاء لالتق ــذف الي ــة تح ــند إلى واو الجاع إذا أس

ــهُ(34)34(. ــوا عَنْ ــمْ وَرضَُ ــهُ عَنْهُ ــالى: )رَّضِيَ اللَّ ــال تع ــوا ، ق ــوا ، رضُ ــوا ، ولُ ــول : لقُ ــاً فتق وجوب

إذا أســند إلى تــاء التأنيــث فــا يحــدث تغيــير مــع فتــح مــا قبــل تــاء التأنيــث فتقــول: لقِيـَـتْ د. 

، وليَِــتْ ، رضِيَــت35ْ)35(.

وَ ، نهَُو: -3 الناقص الواوي : مثل سَُ
إذا أســند إلى ضائــر الرفــع المتحركــة ، فــا يحــدث تغيــير فتقــول : سَروْتْ ، سروْنــا ، سرونَ ، أ. 

نهــوْنَ ، نهونــا ، نهــوْتُ. 

إذا أسند إلى ألف الاثنن فا يحدث تغيير مع فتح ما قبل الألف ، فتقول : سروَا ، نهوَا.ب. 

إذا أســند إلى واو الجاعــة تحــذف الــواو )لام الكلمــة( لالتقــاء الســاكنن , ويضــم مــا قبــل واو ج. 

الجاعــة ، فتقــول : سروُا ، نهــوُا.

وإذا أسند إلى تاء التأنيث تحذف الواو لالتقاء الساكنن فتقول : سرتْ ، ونهتْ.د. 
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إسناد المضارع الناقص:
-1 الناقص الألفي : مثل : يسعى ، يشقى ، يعيا ، يحيا ، يرضى.

إذا أســند إلى ألــف الاثنــن ، تــرد الألــف إلى أصلهــا ويفتــح مــا قبــل اليــاء فتقــول : يســعَيَان ، أ. 

يشــقَياَن ، يعيَيَــان ، يحيَيَــان ، يرضَيَــان.

ــاء فتقــول : النســوة ب.  ــل الي ــح مــا قب ــرد الألــف إلى أصلهــا ويفت ــون النســوة ت إذا أســند إلى ن

.)36(36) ــنَّ ــنَّ كُلُّهُ ــا آتيَْتهَُ ــنَْ بِمَ ــال تعــالى: )وَيرَضَْ ــنَْ ، ق ــنَْ ، يرضَ يســعَنَْ ، يشــقَنَْ ،  يعيَ

 إذا أســند إلى واو الجاعــة ، تحــذف الألــف ويفتــح مــا قبــل واو الجاعــة ، فتقول : يســعَوْنَ ، ج. 

ـَـا جَــزاَء الَّذِيــنَ يحَُارِبـُـونَ اللـّـهَ وَرسَُــولهَُ  يشــقَوْنَ ، يعيَــوْنَ ، يحَيَــوْنَ ، يرضَــوْنَ ، قــال تعــالى: )إنِمَّ

وَيسَْــعَوْنَ فِي الأرَضِْ فسََاداً(37)37(.

-2 الناقص اليائي: مثل: يهدي ، يضي ، يجري ، يي ، يشتكي ، يدّعي ، يرتضي...

إذا أســند إلى ألــف الاثنــن لا يحــدث تغيــير ، فتقــول: يهدِيـَـانِ ، يضِيَــانِ ، يجرِيـَـانِ ، يشــيَانِ، أ. 

نِ... يشتكياَ

ــنَْ ، ب.  ــنَ ، يضِ ــوة يهدِيْ ــول : النس ــاً فتق ــير أيض ــدث تغي ــا يح ــوة ف ــون النس ــند إلى ن إذا أس

 ... ــنَْ ــنَ ، يضِ يجرِيْ

 إذا أســند إلى واو الجاعــة تحــذف اليــاء لالتقــاء الســاكنن ويضَُــم مــا قبــل واو الجاعــة ، ج. 

فتقــول: الرجــال يهــدُوْنَ ، يضُــوْنَ ، يشُــوْنَ إلى الحــق38)38(.

-3 الناقص الواوي: مثل: يدعو ، ينمو ، ينجو ، يرنو ، يسمو ، يعدو ، يشكو ، يرسو...
إذا أســند إلى ألــف الاثنــن فــا يحــدث فيــه تغيــير بــل يفُتــح مــا قبــل ألــف الاثنــن فتقــول: أ. 

يدعُــوَان ، ينمُــوَان ، ينجُــوَان ، يرنُــوَان... 

ــوْنَ ، ب.  ــوْنَ ، ينجُ ــول: النســاء يدعُ ــير ، فتق ــه تغي ــا يحــدث في ــون النســوة ف ــند إلى ن  إذا أس

ــكَاحِ(39)39(. ــدَةُ النِّ ــدِهِ عُقْ ــذِي بِيَ ــوَ الَّ ــونَ أوَْ يعَْفُ ــالى: )إلَاَّ أنَ يعَْفُ ــه تع ــه قول ــمُوْنَ. ومن ــوْنَ، يس يرنُ

إذا أســند إلى واو الجاعــة فتحُــذف الــواو لالتقــاء الســاكنن ويضُــم مــا قبــل واو الجاعــة ، ج. 

فتقــول: يدعُــوْنَ ، ينمُــوْنَ ، ينجُــوْن40َ)40(...

* لا يسند المضارع إلى تاء الفاعل وتاء التأنيث ولا إلى ناء الفاعلن.

إسناد الأمر الناقص: حكم الأمر الناقص هو حكم المضارع الناقص:
-1 الناقص الألفي: مثل: اسعَ ، ارضَ ، اخشَ.

ــول: أ.  ــاء فتق ــل الي ــا قب ــح م ــاء (  ويفت ــا ) ي ــف إلى أصله ــرد الأل ــن ت ــف الاثن إذا أســند إلى أل

ــا , اخشــيَا... ــعيَا، ارضيَ اس

ــول: ب.  ــاء ، فتق ــل الي ــا قب ــح م ــا أيضــاً ويفت ــف إلى أصله ــرد الأل ــون النســوة  ت إذا أســند إلى ن

. ــنَْ ــنَْ , اخشَ ــعَنَْ ، ارضَ اس

إذا أســند إلى واو الجاعــة تحــذف الألــف ويفُتــح مــا قبــل واو الجاعــة ، فتقــول: اســعَوْا ، ج. 

ــعَ(41)41(, اخشَــوْا , ارضَــوْا... ــهِ وَذَرُوا البَْيْ ــرِ اللَّ قــال تعــالى: )فاَسْــعَوْا إِلَى ذِكْ
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تيسير درس المجرد والمزيد )دراسة صرفية وصفية استقرائية(

-2 الناقص اليائي: مثل: اجرِ ، امشِ ، اهدِ ، امضِ ، اشتكِ ، ادّعِ:
ــا ، أ.  ــا ، امضيَ ــا ، اهديَ ــيَا ، اجريَ ــول: امش ــير ، فتق ــدث تغي ــن لا يح ــف الاثن ــند إلى أل إذا أس

ــتكيَا. اش

 إذا أســند إلى نــون النســوة فــا يحــدث تغيــير أيضــاً ، فتقــول: يــا النســوة اجريـْـنَ ، اهديـْـنَ، ب. 

. امضــنَْ ، اشــتكنَْ

 إذا أســند إلى واو الجاعــة ، تحــذف اليــاء لالتقــاء الســاكنن , ويضُــم مــا قبــل واو الجاعــة ج. 

، فتقــول: اجــرُوا ، امشُــوا ، امضُــوا ، اشــتكُوا.

-3 الناقص الواوي: مثل: ادعُ ، انمُ ، ارنُ ، اسمُ ، اغدُ ، اشكُ...
أ- إذا أســند إلى ألــف الاثنــن فــا يحــدث فيــه تغيــير ويفُتــح مــا قبــل ألــف الاثنــن ، فتقــول: أ. 

ادعــوَا ، انمــوَا ، ارنــوَا ، اســموَا...

ب- إذا أســند إلى نــون النســوة ، فــا يحــدث فيــه تغيــير ، فتقــول: يــا نســاء ادعــوْنَ ، انمــوْنَ ب. 

، ارنــوْنَ ، اســموْنَ...

ج- إذا أســند إلى واو الجاعــة تحُــذف الــواو لالتقــاء الســاكنن ، ويضُــم مــا قبــل واو الجاعــة ج. 

ــة فقمــنٌ أن يســتجاب  ــه وأنتــم موقنــون بالإجاب ــوا الل ــوا ، قــال تعــالى : )ادعُ ، فتقــول: ادعُ

لكــم(42)42(. ومثــل: انُمــوا ، انجُــوا ، ارنُــوا ، اســمُوا.

إسناد الفعل الأجوف إلى الضمائر: 
إذا أسند فعل أجوف إلى ضمير رفع متحرك تحذف عينه منعاً لالتقاء الساكنن43)43(.

وقد يكون من باب نر ينر ، وضرب يرب ، فرح يفرح فقط.

-1 باب نصر ينصر: 
     كل فعــل مــن بــاب نــر ينــر عنــد إســناده إلى ضمــير رفــع متحــرك تحُــذف عينــه ، وتضُــم 

فــاؤه دلالــة عــى الحــرف المحــذوف ) واو ( نحــو: قــال: قلــتُ ، كان: كُنــت ، جــال: جُلــت ، نــام: نُمــت ، 

مــات: مُــتُّ ، عــاج: عُجِــت.

-2 باب ضب يضب: 
كل فعــل مــن بــاب ضرب يــرب عنــد إســناده إلى ضمــير رفــع متحــرك تحُــذف عينــه أيضــاً وتكُــر 

فــاؤه نحــو: صــار: صِرتُ ، بــاع: بِعــتُ ، مــال: مِلــتُ ، حــال: حِلــتُ ،  هــاف : هِفــتُ ، صــاد: صِــدتُ ، طــار: 

. طِرتُ

-3 باب فرِح يفرح: 
كل فعــل مــن بــاب فــرح يفــرح عنــد إســناده إلى ضمــير رفــع متحــرك ، جــاز فيــه وجهــان: ضــم 

الفــاء وكرهــا ، الضــم نظــراً إلى الــواو ، والكــر نظــراً إلى اليــاء . نحــو: خــاف: خِفــتُ وخُفــتُ ، نــام: نِمــتُ 

نسِــيّاً(44)44(. ونُمــتُ ، مــات: مِــتُّ ومُــتُّ ، قــال تعــالى: )يـَـا ليَْتنَِــي مِــتُّ قبَْــلَ هَــذَا وكَُنــتُ نسَْــياً مَّ
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والأفعال التي جاءت من باب فرح يفرح:
ســوِق: ســاق ، شــوِع: شــاع ، شــوِه: شــاه ، ســوِل: ســال ، ســوِس: ســاس ، شــوِص: شــاص ، صــوِر: 

صــار ، صــوِف: صــاف ، عــوِج: عــاج ، خــوِف: خــاف ، نــوِم: نــام )نـِـر( شــيِم :شــام ، عيِــش: عــاش ، عيِــط: 

عــاط ، عــنِ: عــان ، ليــث: لاث ، ليــع: لاع ، ميــل: مــال ، هــوش: هــاش هــوك: هــاك ، كــوه: كاه45)45(.

ولا يأتي فعل أجوف من غير الأبواب الثاثة هذه إلا نادراً.

إسناد الفعل المضعف وأحكامه:
  يسُــند الفعــل المضعــف إلى ضائــر الرفــع المتحركــة ، وضائــر الرفــع الســاكنة ، فيحــدث للفعــل 

المســند إلى هــذه الضائــر تغيــير غالبــاً ، كــا تــرى فيــا يــي:

-1 إسناد الماضي المضعف: 
... واستحرّ واقشعرّ. مدَّ ، هدَّ عضَّ ، همًّ ، عدًّ

إذا أســند إلى الضائــر الســاكنة وهــي: ألــف الاثنــن وواو الجاعــة ويــاء المخاطبــة لم يحــدث أ. 

ــاء  ــاضي إلى ي ــند الم ــدّي... ، لم يس ــدّوا , ه ــدّا , ه ــدّي , ه ــدّوا م ــدّاَ ، م ــول: مَ ــير ، فتق تغي

ــك  ــاء التأنيــث المفتوحــة  ، فتقــول: مــدّتْ ولا يحــدث في ذل ــه يســند إلى ت ــة ، ولكن المخاطب

تغيــير  ، وأنــت عــى ذلــك فقــس.

 أمــا إذا أســند إلى ضائــر الرفــع المتحركــة: تــاء الفاعــل ، نــون النســوة ، نــا الفاعلــن فيُفــك ب. 

الإدغــام ، فتقــول: أنــا مــددْتُ ، والنســوة هممْــنَ ، ونحــن عددْنــا القــول حقاً.أمــا قــول مــن 

يقــول: مدّيــت ، وهمّيــت , واســتمريت... بيــاء فخطــأ بــنٌّ لا وجــه لــه مــن الصحــة.

 الماضي الذي من باب فرح مثل: ظلَّ ، ودَّ ، ملَّ  فيجوز فيه ثاث حالات وهي: ج. 

فك التضعيف مع كر عن الكلمة فتقول: ظلِلتُْ ، ودِدْتُ ، وملِلتُْ.. 1

ــوْ . 2 ــت , منــه قولــه تعــالى: )لَ فــك التضعيــف مــع حــذف عــن الكلمــة بحركتهــا فتقــول: ظلَْ

ــتُ. ــونَ(46)46(, وَدْتُ ، ومَلْ ــمْ تفََكَّهُ ــاً فظَلَتُْ ــاهُ حُطام ــاءُ لجََعَلنْ نشَ

فك التضعيف مع حذف عن الكلمة ونقل حركتها إلى الفاء فتقول: ظِلتُْ ، وِدْتُ , ومِلتُْ.. 3

-2 إسناد المضارع المضعف: مثل: يمدّ ، يهدّ ، يعضّ ، يفرّ ، يصدّ ، يستمرّ ، يقشعرّ.
لا يســند إلى تــاء الفاعــل ولا إلى نــا المتكلمــن ، بينــا يســند إلى نون النســوة فيفــكُّ التضعيف، أ. 

فتقــول: النســاء يــددْن أيديهــن بالجائــزة ، والمجاهــدات يصــددْن العــدو ، والطالبــات 

يســتمررْن في دروســهنّ.

ــتعدّون إلى ب.  ــاج يس ــول: الحج ــام ، فتق ــك الإدغ ــا يف ــاكنة ف ــر الس ــند إلى الضائ ــا إذا أس  أم

الحــج ، والمجاهــدان يســتحقان التكريــم ، وأنــت تســتردّين حقــك.   ترفــع جميــع الأفعــال 

ــون إذا لم تســبق بناصــب أو جــازم. ــوت الن ــر بثب ــة المســندة إلى هــذه الضائ المضارع

ــتعدّ ج.  ــول: يس ــير ، فتق ــه تغي ــدث في ــا يح ــتتر ف ــير مس ــر أو ضم ــم ظاه ــند إلى اس  إذا أس

الرجــال لخــوض المعركــة ، والأرض تهتــزُّ مــن تحــت الطغــاة. أمــا إذا ســبق بجــازم فيجــوز فيــه 
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تيسير درس المجرد والمزيد )دراسة صرفية وصفية استقرائية(

وجهــان: فــك التضعيــف وعدمــه ، فتقــول في الاســم الظاهــر: لم يــردّ الظــالم الحــقّ ، أو لم يــرددِ 

الظــالم الحــقّ ، وفي الضمــير المســتتر فتقــول: الظــالم لم يــردِّ الحــقّ . والظــالم لم يــرددِ الحــق.

لا يسند المضارع المضعف إلى تاء التأنيث.د. 

-3 إسناد الأمر المضعف : مثل: رُدّ ، هِدّ ، استعدّ ، أقلّ...
إذا أســند إلى الضائــر الســاكنة فــا يحــدث فيــه تغيــير ، فتقــول: ردُّا ، وردُّوا ، وردُّي ، أ. 

واســتعدّا ، واســتعدّوا ، واســتعدّي.

 لا يســند إلى تــاء الفاعــل ولا إلى نــا الفاعلــن كالمضــارع. بينــا يسُــند إلى نــون النســوة فتقــول: ب. 

يــا نســاء أقللــن مــن النفــاق ، ويــا هنــدات ارددن الحق لأهلــه47)47(.

إذا أســند إلى ضمــير مســتتر جــاز فيــه وجهــان: فــك التضعيــف وعدمــه ، فتقــول: ردّ الحــقّ إلى ج. 

أهلــه ، وأرددِ الحــق إلى أهلــه ، والفــك أكــثر اســتعالاً فهــو لغــة أهــل الحجــاز ومنــه قولــه 

تعــالى: )وَاغْضُــضْ مِــن صَوْتـِـكَ(48)48(.

الفعل المثال وأحكامه:
  وهو ما كانت فاؤه حرف علة نحو: وَلدَ ، وَصَل ، وثِق ، وعد ، وجل ، وجَع.

أحكامه: 
إذا جــئ بمضــارع مــن فعــلٍ مثــال فكُــرت عينــه ، تحُــذف الــواو منــه وإذا حُذفــت في المضــارع 

تحــذف في الأمــر نحــو: وَلـَـد : يلَِــد لـِـد ، وثــق: يثِــق ثِــق ، وصَــلَ: يصِــل صِــل ، وعــد يعِــد عِــد ، وجــد يجِــد 

جِــد ، وليــس أوجــد كــا يقــول أصحــاب التخصصــات العلميــة , الســبب الحــذف أن الــواو قــد وقعــت بــن 

عدوتيهــا: الفتــح ، والكــر.

أمــا إذا جــئ بمضــارع ولم تكُــر عينــه ، فــإن الــواو تســلم فيــه ، وإذا ســلمت في المضــارع قلبــت 

كَ  يــاءً في الأمــر49)49(. نحــو: وَجَــع يوَجَــع ايجََــع ، وَجَــل يوَجَــل ايجََــل قــال تعــالى: )قاَلـُـواْ لَا توَْجَــلْ إنَِّــا نبُـَـشرُِّ

بِغُــامٍ عَلِيــمٍ(50)50(. ونحــو: وَلَــه يوُهــل ايهــل ، وغــر يوغــر ايغــر ، ولــع يولــع ايلــع.

  ســبب قلــب الــواو يــاءً لأنهــا وقعــت بعــد كــر والأصــل: اوْجَــل ســبقت بهمــزة  وصــل وهمــزة 

الوصــل مكســورة لأن الحــرف الثالــث مفتوحــاً.

ــع ، وهــب  ــع يلَ ــأ ، ول ــذَر ، وطــأ يطََ ــوح العــن نحــو وذر ي ــواو والمضــارع مفت    وشــذّ حــذف ال

كـُـورَ(51)51(. ونحــو: ودع يـَـدّع ، وزع يــزّع،  يهَــب، قــال تعــالى: )يهََــبُ لمَِــنْ يشََــاءُ إنِاَثــاً وَيهََــبُ لمَِــن يشََــاءُ الذُّ

وقــع يقَــع ، وضــع يضَــع ، ولــغ يلَــغ52)52(.

الخاتمة:
    تــم بحمــد اللــه دراســة المجــرد والمزيــد ، وأبــواب الفعــل الثــاثي ، والفعــل المعتــل وأحكامــه 

وكيفيــة الإســناد إليــه ، ثــم الأجــوف والمضعــف وإســنادها إلى الضائــر ومــا يحــدث فيهــا مــن تغيــير في 

بنُيــة الكلمــة ، ثــم انتقلــوا إلى المثــال وأحكامــه ، فكانــت دراســة وصفيــة اســتقرائية ، آملــن مــن المــولى 

عــز وجــل أن يجــد فيهــا كل باحــث ضالتــه بعــد أن جــال الباحثــون في مجــال علــم الــرف ، والتــي أضفــى 
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عليهــا الباحثــون في تناولهــم لهــذه المــادة العلميــة الــثرة تنــاولاً أنيقــاً مبســطاً بطريقــة ميــرة ومتعمقــة ؛ 

ليســهل اســتيعابها بعبــارات تفــوق حــد الوصــف. فحاولــوا أن يضفــوا عليهــا الجانــب الــرفي ؛ حتــى تكــون 

مرجعــاً لــكل دارس متبحــر في علــم الــرف بمختلــف مســتوياتهم العلميــة والفئــة العمريــة ؛ وذلــك لإبــراز 

براعــة العبــارات والمعــاني التــي تناولتهــا المــادة الرفيــة ، وإبــراز وتقريــب وجهــات النظــر التــي اتفــق 

عليهــا الباحثــون واختلفــوا فيهــا مــع غيرهــم ممــن ســبقوهم مــن الأســاف والمحدثــن ؛ مــن أجــل الوصــول 

إلى نتائــج مرجــوة تفيــد الباحثــن في هــذا المضــار.

ــات ،  ــى المعلوم ــول ع ــة في الحص ــادر الرئيس ــى المص ــة ع ــذه الدراس ــون في ه ــد الباحث     اعتم

ــربي. ــرف الع ــال ال ــب في مج ــع والكت ــك المراج ــمل ذل وش

النتائج:
اتفــق علــم الــرف مــن مجــرد ومزيــد وغــيره في الأمثلــة الــواردة في الاستشــهاد إلا مــا نــدر . 1

مــا يعمــق مــن فهــم المــادة الرفيــة.

استفاد أهل القراءات من المادة الرفية في دراسة التجويد خاصة حروف الإطباق.. 2

ــة . 3 ــن ناحي ــة م ــة الكلم ــدة في دراس ــباب الزائ ــن الأس ــة كان م ــل البدوي ــض القبائ ــان بع لس

ــة. صرفي

التوصيات:
ــذي لا . 1 ــب ال ــذا الجان ــاء ه ــة ؛ لإحي ــة متعمق ــة صرفي ــيره دراس ــد وغ ــرد والمزي ــة المج دراس

ــو.  ــن النح ــل ع ينفص

رفد المكتبة العربية بمادة صرفية قيمة ؛ لثب غور التخصص الدقيق للباحثن.. 2

ربط الرف بنوادر من اللغة وجميل المعنى والباغة والصور البيانية والبديعية.. 3

 تســهيل وتبســيط دراســة علــم الــرف لطــاب المعرفــة ؛ لإحيــاء الــتراث العــربي الــذي كاد أن . 4

يندثــر أو في طريقــه لاندثــار وإحيــاء كلــات ماتــت أو في طريقهــا للمــوت.
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تيسير درس المجرد والمزيد )دراسة صرفية وصفية استقرائية(

المصادر والمراجع:
 القرآن الكريم.( 1)

الأشــموني. عــي بــن محمــد بــن عيــسى أبــو الحســن نــور الديــن )ت: 900هـــ ( ، شرح الأشــموني عــى ( 2)

ألفيــة ابــن مالــك ، )لبنــان: بــيروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 1419هـــ / 1998م( ، ج4.

البطليوسي. عبد الله بن السيد ، الفروق بن الحروف الخمسة ، بدون. ( 3)

ــان: ( 4) ــرون ، )لبن ــاكر وآخ ــد ش ــد محم ــق أحم ــذي ، تحقي ــنن الترم ــسى ، س ــن عي ــد ب ــذي. محم الترم

بيروت ، دار إيحاء التراث العربي ، بدون( ، ج5. 

ثامر إبراهيم المصاروة ، مقصوصات حرفية ونحوية ، طبعة 2007م.( 5)

 الجرجاني)ت:471هـــ(. أبــو بكــر عبــد القاهــر بــن عبــد الرحمــن بــن محمــد الفــارسي ،  المفتــاح في ( 6)

الــرف ، تحقيــق د. عــي توفيــق الحمــد ، كليــة الآداب ـ جامعــة اليرمــوك ـ إربــد ـ عــان ، لبنــان: 

بــيروت ، مؤسســة الرســالة للنــشر ، ط1 1407هـــ / 1987م( ، ج1 , ج1. 

حسن بن أحمد , شرح ألفية ابن عقيل , ج1.( 7)

ابن أبي حفصة ، ديوانه ، )مر: المنصورة(. ( 8)

 ابــن جنــي . أبــو الفتــح عثــان ، المصنــف ، تحقيــق إبراهيــم مصطفــى وآخــرون ، )مــر: القاهــرة، ( 9)

ط1( ، ج1. 

 الرائقــي الصعيــدي المالــكي. حمــد بــن محمــد ، فتــح المتعــال عــى القصيــدة المســاة باميــة الأفعــال ( 10)

ــة  ــورة ، مجل ــة المن ــعودية: المدين ــي ، )الس ــليان البعيم ــن س ــم ب ــق إبراهي )ت:1250هـــ( ، تحقي

الجامعــة الإســامية للنــشر ، 1417هـــ ـ 1418هـــ/ 1997م( ، ج1.

 الزمخــشري . أبــو القاســم محمــود بــن عمــر ، المفصــل في صنعــة الأعــراب ، تحقيــق عــي أبــو ملجــم، ( 11)

)لبنــان: بــيروت ، دار مكتبــة الهــال للنشر ، ط1 1414هـــ / 1993م (.

 الــزوزني . أبــو عبــد اللــه الحســن بــن أحمــد ، شرح المعلقــات الســبع ، دار الفكــر ، مكتبــة الريــاض ( 12)

الحديثــة.

ابــن الــراج . أبــو بكــر محمــد بــن ســهل ، الأصــول في النحــو ، تحقيــق عبــد الحســن الغنــي ، )لبنــان: ( 13)

بــيروت ، مؤسســة الرســاالة للنشر ، بــدون( ، ج3.

شــمس الديــن محمــد بــن عبــد المنعــم بــن محمــد الجَوجَــري القاهــري الشــافعي )ت:889هـــ( ، شرح ( 14)

شــذور الذهــب في معرفــة كام العــرب لابــن هشــام ، تحقيــق نــواف بــن جــزاء الحــارثي ، )المملكــة 

ــاب رســالة ماجســتير للمحقــق ، ط1 1423هـــ /  ــورة ، أصــل الكت ــة المن ــة الســعودية ، المدين العربي

2004م( ، ج1.

 الصبان. محمد عي ، حاشية الصبان ، )لبنان: بيروت ، دار الكتب العلمية ، ط1 1417هـ ( ، ج4.( 15)

عباس حسن )ت: 1398هـ( ، النحو الوافي ، )مر: القاهرة ، دار المعارف ، ط15 ، ج4( 16)

ابــن عصفور)ت:669هـــ(. عــي بــن مؤمــن بــن محمــد ، الحرمــي ، الإ شــبيي  ، أبــو الحســن ، الممتع ( 17)

الكبــير في التريــف ، )لبنــان: بــيروت ، مكتبــة لبنان للنــشر ، ط1 ، 1417هـــ / 1996م( ، ج1.
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ــي الهمــداني المــري )ت:769هـــ( ، ( 18) ــد الرحمــن العقي ــن عب ــه ب ــد الل ــن عب ــاء الدي ــل. به ــن عقي اب

ــد ، )مــر: القاهــرة ، دار مــر للطباعــة ، ســعيد جــودة  ــن عبدالحمي ــق محمــد محــي الدي تحقي

ــحار وشركاه ، ط20 1400هـــ /1980م( ، ج4.  الس

ــراب  , ( 19) ــاء والإع ــل البن ــاب في عل ــه ,. اللب ــد الل ــن عب ــد اب ــن أحم ــاء محــب الدي ــو البق ــبي. أب العك

ــر , ط1 1995( , ج1. ــيروت ، دار الفك ــان: ب ــات , )لبن ــازي طلي ــق غ تحقي

محمد محي الدين عبد الحميد ، ترف الأفعال ، شرح ابن عقيل ، ج4 ، ص209 ، دار التراث.( 20)

 الإمام مسلم ، صحيحه ، ج1.( 21)

نزهة الطرف شرح بتاء الأفعال في علم الرف ، شعبان 1421هـ . ( 22)

هاني محمد عبد الرازق ، المسائل النحوية والرفية في شرح أبي العاء المعري عى ( 23)

ــري القاهــري الشــافعي )ت:889هـــ( ، ( 24) ــن محمــد الجَوجَ ــد المنعــم ب ــن عب ــن محمــد ب شــمس الدي

شرح شــذور الذهــب في معرفــة كام العــرب ، تحقيــق نــواف بــن جــزاء الحــارثي ، )المملكــة العربيــة 

الســعودية ، المدينــة المنــورة ، أصــل الكتــاب رســالة ماجســتير للمحقــق ، ط1 1423هـــ / 2004م(.

ابن هشام ، ،ج1.( 25)

 ابــن هشــام الأنصــاري )ت761هـــ( ، عبــد اللــه بــن يوســف بــن أحمــد بــن عبــد اللــه  ابــن يوســف ( 26)

ــد  ــن عب ــق محمــد محــي الدي ــل الصــدى ، تحقي ــدى وب ــن ، شرح قطــر الن ــو محمــد جــال الدي أب

الحميــد ، )مــر: القاهــرة ، القاهــرة للنــشر ، ط1 1383هـــ(.
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المصادر والمراجع:
ابن جني . أبو الفتح عثان ، المصنف ، تحقيق إبراهيم مصطفى وآخرون ، )مر: القاهرة ، ط1( ، ( 1)

ج1 ، ص1 .

أبو البقاء العكبي .محب الدين أحمد ابن عبد الله ,. اللباب في علل البناء والإعراب  , تحقيق غازي ( 2)

طليات , )لبنان: بيروت ، دار الفكر , ط1 1995( , ج1 ص226.

سورة البقرة ) 164( ، والجاثية ) 5 (.3 ))

الصبان. محمد عي ، حاشية الصبان ، )لبنان: بيروت ، دار الكتب العلمية ، ط1 1417هـ ( ، ج4 ، ( 4)

ص330 .

الجرجاني)ت:471هـ(. أبو بكر عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمد الفارسي ،  المفتاح في الرف ، ( 5)

تحقيق د. عي توفيق الحمد ، كلية الآداب ـ جامعة اليرموك ـ إربد ـ عان ، لبنان: بيروت ، مؤسسة 

الرسالة للنشر ، ط1 1407هـ / 1987م( ، ج1 , ج1 ص27. 

انظر. ابن عصفور)ت:669هـ(. عي بن مؤمن بن محمد ، الحرمي ، الإ شبيي  ، أبو الحسن ، الممتع ( 6)

الكبير في التريف ، )لبنان: بيروت ، مكتبة لبنان للنشر ، ط1 ، 1417هـ / 1996م( ، ج1 ، ص33.

الرائقي الصعيدي المالكي. حمد بن محمد ، فتح المتعال عى القصيدة المساة بامية الأفعال ( 7)

)ت:1250هـ( ، تحقيق إبراهيم بن سليان البعيمي ، )السعودية: المدينة المنورة ، مجلة الجامعة 

الإسامية للنشر ، 1417هـ ـ 1418هـ/ 1997م( ، ج1 ، ص169.

عباس حسن )ت: 1398هـ( ، النحو الوافي ، )مر: القاهرة ، دار المعارف ، ط15 ، ج4 ، ص748.( 8)

انظــر. شــمس الديــن محمــد بــن عبــد المنعــم بــن محمــد الجَوجَــري القاهــري الشــافعي )ت:889هـ(، ( 9)

ــارثي ،  ــزاء الح ــن ج ــواف ب ــق ن ــام ، تحقي ــن هش ــرب لاب ــة كام الع ــب في معرف ــذور الذه شرح ش

ــق ، ط1  ــتير للمحق ــالة ماجس ــاب رس ــل الكت ــورة ، أص ــة المن ــعودية ، المدين ــة الس ــة العربي )المملك

1423هـــ / 2004م( ، ج1، ص335.

ــي الهمــداني المــري )ت:769هـــ( ، ( 10) ــد الرحمــن العقي ــن عب ــه ب ــد الل ــن عب ــاء الدي ــل. به ــن عقي اب

ــد ، )مــر: القاهــرة ، دار مــر للطباعــة ، ســعيد جــودة  ــن عبدالحمي ــق محمــد محــي الدي تحقي

الســحار وشركاه ، ط20 1400هـــ /1980م( ، ج4 ، ص192.

الأشــموني. عــي بــن محمــد بــن عيــسى أبــو الحســن نــور الديــن )ت: 900هـــ ( ، شرح الأشــموني عــى ( 11)

ألفيــة ابــن مالــك ، )لبنــان: بــيروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1 1419هـــ / 1998م( ، ج4 ، ص41.

مصطفى الغاييني ، جامع الدروس العربية ، ج1 ، ص12.( 12)

الأشموني ، شرح الأشموني عى ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص48.( 13)

 ابن هشام الأنصاري )ت761هـ( ، عبد الله بن يوسف بن أحمد بن عبد الله  ابن يوسف أبو 3 1))

محمد جال الدين ، شرح قطر الندى وبل الصدى ، تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد ، )مر: 

القاهرة ، القاهرة للنشر ، ط1 1383هـ( ، ص8.

سورة يوسف ) 31 (.( 15)
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الزمخشري . أبو القاسم محمود بن عمر ، المفصل في صنعة الأعراب ، تحقيق عي أبو ملجم ، )لبنان: ( 16)

بيروت ، دار مكتبة الهال للنشر ، ط1 1414هـ / 1993(، ص373. 

سورة الحجرات )6(.( 17)

الإمام مسلم ، صحيحه ، ج1 ، ص547 .( 18)

سورة البقرة ) 17(.( 19)

الزمخشري ، المفصل في صنعة الأعراب ، ج1 ، ص374 . ( 20)

نزهة الطرف شرح بتاء الأفعال في علم الرف ، شعبان 1421هـ ، ص13. ( 21)

نزهة الطرف شرح بتاء الأفعال في علم الرف ، شعبان 1421هـ ، ص14.( 22)

نزهة الطرف شرح بناء الأفعال في علم الرف ، ص16 .( 23)

نزهة الطرف شرح بناء الأفعال في علم الرف ، ص16 .( 24)

نزهة الطرف شرح بناء الأفعال في علم الرف ، ص19 .( 25)

الرائقي الصعيدي ، فتح المتعال عى القصيدة المساة بامية الأفعال ، ج1 ، ص190.( 26)

الــزوزني . أبــو عبــد اللــه الحســن بــن أحمــد ، شرح المعلقــات الســبع ، دار الفكــر ، مكتبــة الريــاض ( 27)

الحديثــة ، ص170.

نزهة الطرف شرح بناء الأفعال في علم الرف ، ص19 .( 28)

الأشموني ، شرح الأشموني عى ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص3.42 2))

 الأشموني ، شرح الأشموني عى ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص3.43 3))

حاشية الصبان , ج4 ص206.( 31)

( الأشموني ، شرح الأشموني عى ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص46.( 32)

حسن بن أحمد , شرح ألفية ابن عقيل , ج1 ص115( 33)

الأشموني ، شرح الأشموني عى ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص50.( 34)

حاشية الصبان , ج4 ص209.( 35)

الأشموني ، شرح الأشموني عى ألفية ابن مالك ، ج4 ، ص54.( 36)

 سورة البينة )8(.3 3))

ابن جني . أبو الفتح عثان ، المصنف ، ج2 ، ص( 38)

سورة الأحزاب ) 51(.( 39)

سورة المائدة ) 33 (.3 13)

انظر. ابن الراج . أبو بكر محمد بن سهل ، الأصول في النحو ، تحقيق عبد الحسن الغني ، )لبنان: ( 41)

بيروت ، مؤسسة الرساالة للنشر ، بدون( ، ج3 ، ص250 .

 سورة البقرة )237(.3 )1)

انظر. البطليوسي. عبد الله بن السيد ، الفروق بن الحروف الخمسة ، بدون ، ص240.( 43)

<?> )41( سورة الجمعة )9(.3 11)
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تيسير درس المجرد والمزيد )دراسة صرفية وصفية استقرائية(

الترمذي. محمد بن عيسى ، سنن الترمذي ، تحقيق أحمد محمد شاكر وآخرون ، )لبنان: بيروت ، دار ( 45)

إيحاء التراث العربي ، بدون( ، ج5 ، ص517 .

ثامر إبراهيم المصاروة ، مقصوصات حرفية ونحوية ، طبعة 2007م ، ص43.( 46)

سورة مريم ) 23(.( 47)

 هاني محمد عبد الرازق ، المسائل النحوية والرفية في شرح أبي العاء المعري عى ديوان ابن أبي 3 14)

حفصة ، )مر: المنصورة( ، ص153.

سورة الواقعة )65(.( 49)

 محمد محي الدين عبد الحميد ، ترف الأفعال ، شرح ابن عقيل ، ج4 ، ص209 ، دار التراث .3 3))

 سورة لقان)19( .3 )))

الزمخشري . أبو القاسم محمود بن عمر ، المفصل في صنعة الأعراب ، تحقيق عى أبو مجلم ، دار ( 52)

الهال ، ط1 1993م ، ج1 ، ص523 .

 سورة الحجر )53(.3 )))

سورة الشورى )49(.( 54)

  ابن عقيل ، شرح ابن عقيل ، ج4 ، ص283 .( 55)
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مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني في بعض المسائل البلاغية

 أستاذ مشارك-  قسم اللغة العربية 
كلية التربية - جامعة الزعيم الأزهري  د. إمتثــال عبــد الماجــد عمــر إبراهيــم

 مستخلص :
     تناولــت هــذه الدراســة مواطــن الاختــلاف بــن الــرازي والجرجــاني في بعــض المســائل البلاغيــة، 

حيــث أوضحــت أن النقــاد والباحثــن درجــوا في تأريــخ البلاغــة أن يضفــوا عــى الإمــام عبدالقاهــر حــن 

ــاس  ــب الن ــد أح ــواه ،فق ــل س ــى أي رج ــا ع ــح، لا يضفونه ــاء والمدي ــن الثن ــات م ــا، آي ــره عرض ــرد ذك ي

ــا إلى إطــلاق أحــكام فيهــا مــا يشــبه الظلــم عــى  ــاً عظيــاً، وهــذه المحبــة أدت في اعتقادن الجرجــاني حب

العلــاء البلاغيــن الذيــن جــاءوا بعــده، وكتبــوا في البلاغــة، وكان عــى رأســهم: عالمنــا فخــر الديــن الــرازي. 

حيــث وصفــوه بالجــر الــذي عــرت منــه البلاغــة مــن قمــة الجرجــاني إلى حضيــض الســكاكي ، لذلــك أردنــا 

أن نبــن أن الــرازي لم يكــن ناقــلا لمــاورد في كتــابي عبدالقاهــر وحســب بــل كان شــارحا ومحلــلا ومخالفــا 

في بعــض المســائل، هدفــت الدراســة  إلى إبــراز جهــود الــرازي البلاغيــة مــن خــلال مؤلفَــه )نهايــة الإيجــاز(  

كــا هدفــت إلى إثبــات أن بلاغــة الــرازي لم تكــن هــي عينهــا بلاغــة عبــد القاهــر الجرجــاني، تتبلور مشــكلة 

الدراســة في إزالــة ماالحقــه النقــاد بالــرازي وذلــك بالدليــل والرهــان، تنبــع أهميــة هــذه الدراســة في أنهــا 

تبــن أن الــرازي قــد تفــوق في كثــر مــن المســائل البلاغيــة عــى شــيخه وامامــه إمــام البلاغيــن عبدالقاهــر، 

ــم خُتمــت  ــات المصــادر والمراجــع، ث ــاً معتمــدة عــى أمه ــاً تحليلي ــة منهجــاً وصفي ــث اتبعــت الباحث حي

الدراســة بخاتمــة احتــوت أهــم النتائــج والتوصيــات والتــي كان مــن أبرزهــا أن الــرازي اختلــف عــن عبــد 

القاهــر في شرحــه لبعــض المســائل البلاغيــة، ثــم ذُيلــت الدراســة بقائمــة المصــادر والمراجــع.

Abstract :
This study dealt with the points of contention between Al-Ra-

zi and Al-Jurjani in some rhetorical issues, as it showed that crit-
ics and researchers in the history of rhetoric used to add to Imam 
Abdul Qaher when he was mentioned casually, verses of praise 
and praise, which they do not give to any man but him, for people 
treated Al-Jurjani with great love. And this love, in our belief, led 
to the issuance of assessments in which there is something similar 
to injustice against the rhetorical scholars who came after him, and 
they wrote in rhetoric, and at their head was: Our scholar Fakhr 
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مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني في بعض المسائل البلاغية

al-Din al-Razi. As described, he was the bridge through which the 
rhetoric crossed from the summit of al-Jurjani to the bottom of 
al-Sakaki. We want to show that al-Razi was not only a transmitter 
of what was mentioned in his book Abd al-Qaher (Dalail Alijaz) 
and (Asrar al-Balaghah), but he was an explainer, analytic, and op-
posing in some issues to his teacher. The study aimed at highlight-
ing Al-Razi’s rhetorical efforts through his book (Nahiat Elijaz) 
and also aimed to prove that Al-Razi’s eloquence was not the same 
as the eloquence of Abdul-Qaher Al-Jurjani, his sheikh and imam 
and the imam of all rhetoric. The researcher followed a descriptive 
and analytical approach based on the major sources and referenc-
es, then the study was ended with a conclusion that contained the 
most important results and recommendations, the most prominent 
of which was that Al-Razi differed from Abdul Qaher in his ex-
planation of some rhetorical issues. Lastly the study appended its 
sources and references.

مقدمــــة:
ــت  ــرة، وبحث ــد خطــت خطــوات كب ــرازي في القــرن الســادس الهجــري فوجــد البلاغــة ق جــاء ال

ــائل  ــدأت مس ــذ أن ب ــا، من ــاء قواعده ــا وإرس ــاء صرحه ــى بن ــود ع ــرت الجه ــة، وتضاف ــائلها المختلف مس

متفرقــة في كتــب المفريــن الأوائــل، وبقيــت البلاغــة تتطــور قرنــاً بعــد قــرن، حتــى إذا كان القــرن الخامس 

الهجــري  ظهــر عبــد القاهــر الجرجــاني، فنفــخ فيهــا مــن روحــه، وهــذب مســائلها وبوبهــا تبويبــاً دقيقــاً، 

اعتمــد عليــه الــرازي فيــا بعــد اعتــاداً كبــراً. 

ــد  ــم مســائله، وق ــراث البلاغــي الضخــم فعكــف عــى درســه وتفه ــرازي ووجــد هــذا ال جــاء ال

ــه لم ينكــر جهودهــم.  ــث إن ــراث المتقدمــن، حي ــن ت ــه اســتفاد م اعــرف بنفســه أن

وأول مــن أشــار إليــه مــن هــؤلاء المتقدمــن هــو الإمــام عبــد القاهــر الجرجــاني، حيــث قــال: )ومــع 

مــا لهــذا العلــم مــن الــرف الظاهــر والنــور الزاهــر، فالنــاس كانــوا مقصريــن في ضبــط مقاعــده، وفصولــه، 

متخبطــن في إتقــان فروعــه وأصولــه، إلى أن وفــق اللــه الإمــام مجــد الإســلام عبــد القاهــر بــن عبــد الرحمــن 

ــغ في  ــه، وبال ــب حججــه وبراهين ــه، ورت ــم وقوانين ــى اســتخرج أصــول هــذا العل النحــوي الجرجــاني، حت

الكشــف عــن حقائقــه، والفحــص عــن لطائفــه ودقائقــه وصنــف في ذلــك كتابــن لقــب أحدهــا )بدلائــل 

الإعجــاز( وثانيهــا )بــأسرار البلاغــة( وجمــع فيهــا مــن القواعــد الغريبــة والدقائــق العجيبــة، والوجــوه 

العقليــة والشــواهد النقليــة واللطائــف الأدبيــة والمباحــث العربيــة، مــا لا يوجــد  في كلام مــن قبلــه مــن 

المتقدمــن، ولم يصــل إليــه غــره أحــد مــن العلــاء الراســخن()1(  )ولكنــه – رحمــه اللــه – لكونه مســتخرجاً 
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 د.إمتثال عبد الماجد عمرإبراهيم 

لأصــول هــذا العلــم وأقســامه وشرائطــه وأحكامــه، وأهمــل رعايــة ترتيــب الفصــول والأبــواب، وأطنــب في 
الــكلام كل الإطنــاب.( )2( 

ــد  ــا معاق ــت منه ــن التقط ــن الكتاب ــة هذي ــالي- لمطالع ــه – تع ــي الل ــا وفقن ــول: ) ولم ــم يق ث  

فوائدهــا، ومقاصــد فرائدهــا، وراعيــت الرتيــب مــع التهذيــب، والتحريــر مــع التقريــر، وضبــط أوابــد 

ــع  ــة، م ــط العقلي ــم، في الضواب ــات الكل ــت متفرق ــة، وجمع ــيات اليقيني ــاب بالتقس ــالات في كل ب الإج

ــل ...( )3(  ــار المخُ ــن الاختص ــراز ع ــل، والاح ــاب المم ــن الإطن ــاب ع الاجتن

إذا – لقــد كان الــرازي معجبــاً بالإمــام الجرجــاني، معرفــاً لــه بالســبق إلى تأســيس أصــول هــذا   

العلــم والكشــف عــن حقائقــه مثنيــاً عليــه في كتابيــه: ] دلائــل الإعجــاز[ و ] أسرار البلاغــة[، ومفضــلاً لهــا 

عــى جميــع كتــب المتقدمــن. ولكنــه أخــذ عليــه إهالــه ترتيــب مباحــث الكتابــن، وإســهابه في الــكلام، 

ــا  ــم، مبتدع ــذا العل ــه مســتخرجاً لأصــول ه ــذا التقصــر – وهــو كون ــذراً في ه ــه ع ــد وجــد ل وإن كان ق

أقســامه وفروعــه، وتعهــد أن يجمــع زبــدة مــا في الكتابــن، وينســق بحوثهــا ويرتبهــا، ويقدمهــا خاليــة 

مــن الإطنــاب الممــل والاختصــار المخــل. 

هــذا مــا تعهــد بــه  الــرازي في المقدمــة، فهــل أوفى بمــا قــال، بمعنــى هــل اكتفــى بــأن اختــصر   

ــائل ؟  ــض المس ــات في بع ــه ملاحظ ــت ل ــب أم كان ــذب ورت وه

مشكلة الدراســـــــة:
تتبلور مشكلة الدراسة في إزالة ماالحقه النقاد بالرازي وذلك بالدليل والرهان.

أهمية الدراســـــــــة:
تنبع أهمية هذه الدراسة في أنها ترز جهود علائنا في مجال الدراسات البلاغية   

تبن أن الرازي قد تفوق في كثر من المسائل البلاغية عى شيخه إمام البلاغين عبدالقاهر.

أهداف الدراســــــــــة:
هدفت الدراسة  إلى إبراز جهود الرازي البلاغية من خلال مؤلفَه )نهاية الإيجاز( 

 كا هدفت إلى إثبات أن بلاغة الرازي لم تكن هي عينها بلاغة عبد القاهر الجرجاني

تشجيع الدراسات البلاغية الناتجة عن إبراز مجهودات لشخصيات بلاغية.

منهـــج الدراســــــــــة:
قد التزمنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، الذي يقوم بوصف المسائل ثم تحليلها

معتمدين عى أمهات المصادر والمراجع.

هيكل الدراســــــــة:
           اقتضــت طبيعــة الموضــوع أن تســر هــذه الدراســة في اطــار يبــدأ بمقدمــة تحدثــت فيهــا 

عــن البلاغــة قبــل الــرازي وقــد بينــت فيهــا أن بلاغــة عبدالقاهــر الجرجــاني كانــت مصــدره ومنبــع بلاغتــه، 

ثــم كان حديثنــا بعــد ذلــك عــر عناويــن بــارزة خصصنــاه لـــــــ: رأي النقــاد المحدثــن في بلاغــة الــرازي، 

ومواطــن الاختــلاف بــن الــرازي والجرجــاني، وقــد قســمناها لمواطــن الاختــلاف في مباحــث علــم المعــاني 
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و مواطــن الاختــلاف في مباحــث علــم البيــان ،ثــم ألحقــت ذلــك بخاتمــة ذكــرت فيهــا أهــم النتائــج التــي 

توصلــت إليهــا خــلال هــذه الدراســة ،تلتهــا التوصيــات ثــم الهوامــش.

ــاني  ــن ) الجرج ــن الرجل ــة م ــوص المقتبس ــول النص ــة أن تط ــة الدراس ــي طبيع ــذا وتقت       ه

ــة.  ــة واضح ــورة جلي ــلاف بص ــن الاخت ــراءة مواط ــن ق ــن م ــى نتمك ــرازي( حت وال

النقاد والرازي في ) نهاية الإيجاز ( :
       أحــب النــاس الجرجــاني حبــاً عظيــاً، وهــذه المحبــة أدت في اعتقادنــا إلى إطــلاق أحــكام فيهــا 

مــا يشــبه هضــم لحقــوق العلــاء البلاغيــن الذيــن جــاءوا بعــده، وكتبــوا في البلاغــة، وأخــص بالذكــر: عالمنــا 

فخــر الديــن الــرازي فقــد وصفــوه بالجــر الــذي عــرت منــه البلاغــة مــن قمــة الجرجــاني إلى حضيــض 

السكاكي.

يقــول الدكتــور شــوقي ضيــف وهــو يتحــدث عــن ظاهــرة التعقيــد والجمــود وتحويــل البلاغــة إلى 

قواعــد جافــة: )وهــذه الظاهــرة نفســها مــن إجــداب العقــول ومــن الجمــود نجدهــا تــري بــن أصحــاب 

البلاغــة بعــد عبــد القاهــر والزمخــري، وإذا هــم يقــصرون عملهــم فيهــا عــى تلخيــص مــا كتبــاه جميعــا، 

ــع الملخــص منهــم ثقافتــه بقــراءة كشــاف الزمخــري، فيكتفــي بتلخيــص عبــد القاهــر، وهــم  وقــد لا يوسِّ

ســواء لخصــوه وحــده أو لخصــوا معــه الزمخــري، قلــا أضافــوا جديــداً )4( وكلام شــوقي ضيــف هــذا يــدل 

دلالــة قاطعــة عــى أن مــن جــاء بعــد الجرجــاني اكتفــى فقــط بالتلخيــص فلــم يضــف ولم يخالــف ماجــاء 

بــه الأســتاذ.

 أمــا الدكتــور مــازن المبــارك في كتابــه )الموجــز في تأريــخ البلاغــة(، فتحــدث عــن مرحلــة اســاها 

ــأت بعــد الجرجــاني والزمخــري  ــه لم ي ــا: إن ــا لا نغــالي إذا قلن ــلاً  )ولعلن ــة الانحــراف والجمــود قائ مرحل

مــن فهــم البلاغــة فهمهــا إياهــا، وإن الذيــن جــاءوا مــن بعــد إنمــا كان عملهــم ـ في كثــر مــن الأحيــان ـ 

تلخيصــاً أو شرحــاً  وأنهــم لم يزيــدوا في فهــم البلاغــة أو شرح فنونهــا شــيئاً ذا بــال( )5( 

وكــذا تحــدث الدكتــور عبــد القــادر حســن عــن أثــر عبــد القاهــر الجرجــاني في البلاغيــن بعــده؛ 

حيــث عــرض للفخــر الــرازي، موضحــاً دوره ـ حســبا يــرى ـ في البحــث البلاغــي، إذ يقــول: )أمــا الفخــر 

ــة يعــدو  ــة الإعجــاز( لم يكــن دوره في البلاغ ــة الإيجــاز في دراي ــه )نهاي ــوفى )606 هـــ( في كتاب ــرازي المت ال

ــه  ــر في كتابي ــه عبدالقاه ــا كتب ــكل م ــاً ل ــصراً دقيق ــواب ح ــصر الأب ــب، وح ــب والرتي ــص والتبوي التلخي

ــب لآراء  ــص والتهذي ــع التلخي ــن صني ــرج م ــه لم يخ ــه في أن ــى عمل ــدل ع ــه ي ــل( و)الأسرار( وقول )الدلائ

عبدالقاهــر ،ثــم قــام بنقــل قــول الــرازي الــذي قالــه في مقدمــة كتابــه ليبــن أن قولــه يــدل عــى عملــه، 

يقــول: قــال الــرازي: )وقــد وفــق اللــه الإمــام عبدالقاهــر لاســتخراج هــذا العلــم وقوانينــه، وصنــف في ذلــك 

كتابــن، لقــب أحدهــا بـــ )دلائــل الإعجــاز( والثــاني بـــ )أسرار البلاغــة( ولمــا وفقنــي اللــه لمطالعــة هذيــن 

الكتابــن، التقطــت منهــا معاقــد فوائدهــا،  وراعيــت الرتيــب مــع التهذيــب،  والاجتنــاب عــن الإطنــاب 

الممــل، والاحــراز عــن الاختصــار المخــل( ثــم يقــول بعــد ذكــر قــول الــرازي الســابق: وكفــى بهــذا شــاهداً 

وإقــرارا بأنــه لم يكــن يعــدو آراء عبدالقاهــر في البلاغــة لشــدة تأثــره وإعجابــه بهــا.( )6( 

هــذا قليــل مــن كثــر عــا قالــه النقــاد عــن بلاغــة الــرازي ومــدى اقتفائــه لأثــر عبدالقاهــر، فهــو 



135مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م

 د.إمتثال عبد الماجد عمرإبراهيم 

–عــى حــد قولهــم - لم يكــن ســوى ناقــلا لبلاغتــه ، غــر أن للباحثــة رأي مغايــر اســتخلصته بعــد الــدرس 

والتمحيــص والتنقيــب في مؤلـَـف )نهايــة الإيجــاز( والبحــث بحثــاً متأنيــاً واعيــاً  والوقــوف عــى كل مــاورد 

فيــه مــن أمــور صغــرة وكبــرة ومقارنتهــا بمــا ورد في ) دلائــل الإعجــاز( و )أسرار البلاغــة ( فكانــت لهــا أدلــة 

دامغــة تثبــت أن الــرازي كانــت لــه بصمتــه الواضحــة في أمــور خالــف فيهــا شــيخه

مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني:
     لــو حاولنــا أن نــدرس شــخصية الــرازي في كتابــه )نهايــة الإيجــاز ( لنعــرف هــل كان مســتعبداً 

ــات كلمهــا، كــا ذكــر في  ــاً لمتفرق ــابي الجرجــاني، مقتــصراً عــى مضمونيهــا ملخصــاً لفكرهــا، مرتب لكت

مقدمتــه، أو أنــه كان ذا شــخصية قويــة، ذات كيــان وأســلوب ورأي، نأخــذ مــا تــرى أخــذه واجبــاً، وتعــدل 

مــا تــراه بحاجــة إلى تعديــل وتخالــف مــا لا يعجبهــا ولا يرضيهــا. وبمعنــى آخــر هــل كان الــرازي نســخة 

مــن الجرجــاني، لم يخــرج عنــه إلا في الرتيــب والتهذيــب، أم أنــه خالفــه فيــا كان يأخــذ عنــه، أو أنــه كان 

يوافــق حينــاً ويخالــف حينــاً آخــر، وبعبــارة أخــرى كيــف كانــت شــخصية الــرازي تجــاه الجرجــاني، هــل 

ذابــت أمــام وهجــه أم تماســكت أم كانــت بــن بــن ؟ 

ــاف  ــذ أضع ــد أخ ــي، فق ــذ الواع ــم التلمي ــرازي كان نع ــا إن ال ــو قلن ــن ل ــون منصف ــا نك ولعن  

ــه.   ــب إلي ــا ذه ــم م ــاني في معظ ــف الجرج ــرك، وواق ــا ت ــاف م أضع

ولــو فتحنــا كتــاب ] نهايــة الايجــاز [ وقرأنــا في معظــم بحوثــه، وتتبعنــا مواطــن الاقتبــاس والنقــل   

ــه عبــد  ــا: ] وهــذا الــذي قال ــا عــن قولن ــا لم نخــرج في تعبرن ــرازي والجرجــاني ،لوجدتن التــي تمــت بــن ال

القاهــر بحذافــره في الأسرار [، ] وهــذا برمتــه مــا قالــه عبــد القاهــر [، ] وتــراه بتعريفــه هــذا يــردد مــا 

قالــه شــيخه عبــد القاهــر [ ... إلى غرهــا مــن العبــارات التــي تدلــل عــى اقتبــاس الــرازي مــن الجرجــاني. 

لكــن ليــس الأمــر كذلــك في كل مــاورد في نهايــة الإيجــاز- كــا ذكــر بعــض النقــاد .

ــن رأي  ــتقل ع ــرازي واس ــا ال ــرد به ــي تف ــن الت ــر المواط ــن أن نذك ــذا الموط ــرى في ه ــا ن ولعلن  

أســتاذه عبــد القاهــر – أو خالفــه، كي نثبــت بالدليــل والرهــان أن الــرازي لم يكــن مجــرد ملخصــا لكتــب 

ــه لمســته الواضحــة في بعــض المســائل.  ــت ل ــل كان ــد القاهــر ب عب

أولا : مواطن الاختلاف في مباحث علم المعاني:

1.الخبـــــــر :
أورد الجرجاني قول الخنساء في أخيها صخر. )7(

إذا قبَُحَ البُكَاءُ عى قتَِيلً           رأَيتُْ بكَُاءكَ الحَسَنُ الجَمِيلا

أورده في ســياق حديثــه عــن وجــود الألــف والــلام في الخــر. عــى معنــى الجنــس، ورأى في تفســر 

الــلام ثلاثــة وجــوه، وذلــك عنــد قولــه: أعلــم أنــك تجــد ]الألــف والــلام [ في الخــر عــى معنــى الجنــس، 

ثــم تــرى لــه في ذلــك وجوهــاً:  

الوجه الأول: 
)أن تقــصر جنــس المعنــى عــى المخــر عنــه لقصــدك المبالغــة وذلــك نحــو قولــك؛ زيــدٌ هــو الجــواد، 
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وعمــرو هــو الشــجاع، تريــد أنــه الكامــل، إلا أنــك تخــرج الــلام في صــورة توهــم أن الجــود والشــجاعة لم 

توجــد إلا فيــه، وذلــك لأنــك لم تعتــد بمــا كان مــن غــره لقصــوره عــن أن يبلــغ الكــال. 

الوجه الثاني: 
أن تقتــصر جنــس المعنــى الــذي تفُيــده بالخــر عــى المخــر عنــه، لا عــى معنــى المبالغــة، وتــرك 

الاعتــداد بوجــوه في غــر المخــر عنــه، بــل عــى دعــوى أنــه لا يوجــد إلا منــه، ولا يكــون ذلــك إلا إذا قيــدت 

المعنــى بــيء يخصصــه ويجعلــه في حُكــم نــوع برأســه، وذلــك كنحــو أن يقُيِّــد بالحــال والوقــت، كقولــك: 

] هــو الــوفي حــن لا تظــن نفــسٌ بنفــس خــراً [ وهكــذا إذا كان الخــر بمعنــى يتعــدى، ثــم اشــرطت لــه 

مفعولاً مخصوصاً.( )8(  كقول الأعشى )9(   

                                   هُو الوَاهِبُ الماَئةُ المصُْطفَاة           إمَا مِخَاضَاً وإمَا عِشـَارا  

الوجه الثالث : 
)ألا يقصــد قــصر المعنــى في جنســه عــى المذكــور ، لا كــا كان في ] زيــد هــو الشــجاع[ ، تريــد إلا 

تعتــد بشــجاعة غــره ، ولا كــا تــرى في قولــه ]هــو الواهــب المائــة المصطفــاة [ ولكــن عــلي وجــه ثالــث 

هــو الــذي عليــه قــول الخنســاء:

        إذا قبَُحَ البُكَاءُ عى قتَِيلً           رأَيتُْ بكَُاءكَ الحَسَنُ الجَمِيلا   

لم تـُـرد أن مــا عــدا البــكاء عليــه فليــس بحســن ولا جميــل، ولم تقيــد الحســن بــيء فيتصــور أن 

يقــصر عــى البــكاء، كــا قــصر الأعــشى هبــة المائــة عــى الممــدوح، ولكنهــا أرادت أن تقُِــرَّه في جنــس مــا 

حســنه الحســن الظاهــر، الــذي لا ينكــره أحــد ولا يشــك فيــه شــاك.( )10( 

          أمــا الــرازي فقــد كان أكــر تفصيــلاً، وأدق نظــراً، وأوســع شــاهداً في توضيــح ) الــلام (، إذ 

قــال: ) إذا قلــت: ] زيــدٌ منطلــق[ أفــاد ثبــوت الانطــلاق لزيــد، مــن غــر إفــادة لــدوام ذلــك الثبــوت أو 

انقطاعــه، ومــن غــر إشــعار منــه بالزمــان المخصــوص لذلــك الثبــوت بــل عــى مــا يعــم المؤقــت والمقيــد 

ــق  ــدٌ المنطل ــت: ) زي ــق( وإذا قل ــد: المطل ــل المقي ــد ومقاب ــل المؤقــت: المؤب ومقابليهــا. )مقابليهــا: مقاب

ــه، مــع قطــع النظــر  ــه في المخــر عن ــد انحصــار المخــر ب ــلام في الخــر تفي ــدٌ هــو المنطلــق [ فال [ أو ] زي

عــن كونــه مســاوياً أو أخــص منــه، ثــم إنهــا إمــا أن تكــون لتعريــف المعهــود الســابق، وذلــك مثــل مــا إذا 

اعتقــدت وجــود انطــلاق معــن، ولكــن لا تعلــم إن كان المقصــود بــه زيــد أو عمــرو، فــإذا قلــت :]زيــدٌ هــو 

المنطلــق[، عنيــت أن صاحــب ذلــك الانطــلاق المعــن هــو زيــد فقــد أفــاد حــصر ذلــك الانطــلاق المعــن 

في زيــد.(  )11(  ويواصــل الــرازي حديثــه قائــلاً: )وإمــا لتعريــف الحقيقــة، فيكــون بوضعــه مفيــداً للحــصر، 

مثــلاً إذا قلــت: ) زيــدٌ المنطلــق ( وأردت بــه حقيقــة المنطلــق مــع قطــع النظــر عــن شــخصيتها وعمومهــا، 

أفــاد الحــصر، ثــم تنظــر فــإن أمكــن الانحصــار نــزل الــكلام عــى حقيقتــه، وإلا جُعــل للمبالغــة. أمــا وجــه 

تنزيلــه عــى الحقيقــة، فكــا إذا قيــدت المخــر بــه بقيــد يمكــن أن يكــون منحــصراً في شــخص واحــد مثــل 

قولــك] هــو الــوفي حــن لا تظــن بأحــد خــراً )12( أمــا وجــه تنزيلــه عــى المبالغــة، فقولــك: زيــدٌ هــو الجــواد 

وهــو العــالم، فإنــا لمــا رأينــا امتنــاع الحــصر حقيقــة، علمنــا أنــه قيــل ذلــك عــى طريــق المبالغــة ثــم يقــول: 

واعلــم أن الــلام قــد تفيــد مــع الحــصر فائــدة أخــرى، فــإذا قلــت: ] هــو البطــل المحامــي هــو المرتجــى 



137مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م

 د.إمتثال عبد الماجد عمرإبراهيم 

المتقــى [ فكأنــك تريــد أن تقــول لصاحبــك: هــل ســمعت بالبطــل المحامــي، وهــل حصلــت معنــى هــذه 

ــك  ــم بذل ــإن أردت العل ــك، ف ــه ذل ــال ل ــتحق أن يق ــى يس ــل حت ــون الرج ــي أن يك ــف ينبغ ــة، وكي الصف

فعليــك بهــذا الرجــل، فإنــه صاحبــك، وعنــده يفتنــك. وحاصلــه أنــه مــع مــا أفــاد مــن انحصــار الخــر في 

المبتــدأ، أفــاد بلــوغ المبتــدأ في اســتحقاقه لمــا أخــر عنــه بــه إلى حيــث صــار معرفــاً لحقيقتــه ودليــلاً عــى 
وجــوده ، فكأنــك تعــرف حقيقــة الشــجاعة، تــدل عــى وجودهــا بزيــد المشــار إليــه.( )13( 

وتابــع الــرازي حديثــه عــن الــلام، حيــث أورد مــا قالــه عبــد القاهــر الجرجــاني مفنــداً رأيــه فيــه، إذ 

يقــول الــرازي: قــال الشــيخ الإمــام: وقــد تجــئ لام التعريــف لا للحــصر كقــول الخنســاء:

      إذا قبَُحَ البُكَاءُ عى قتَِيلً           رأَيتُْ بكَُاءكَ الحَسَنُ الجَمِيلا   
ثــم قــال: وأقــول: )لــو جعــل ذلــك مفيــداً للحــصر عــى وجــه المبالغــة لم يكــن فيــه خلــل.(  )14( 

ــت  ــلام[ في بي ــر ] ال ــت في تفس ــن اختلف ــن العالم ــرة كل م ــتنتج أن نظ ــل، نس ــل المفص ــذا النق ــن ه وم

ــده  ــلام عن ــث ل ــس – وهــو الوجــه الثال ــلام  الجن ــلا[ فالجرجــاني يفرهــا ب الخنســاء   ] الحســن والجمي

بمعنــى أن البــكاء عــى أخيهــا داخــل في جنــس الحســن الظاهــر أمــا الــرازي فــرى أن ] الــلام[ لــو فــرت 

ــا أن معنــى البيــت يوحــي  ــل إلين ــك مقبولاً.ويخُي ــكان ذل ــلام الحــصر، وأفــادت مــع الحــصر المبالغــة، ل ب

ــد أن تقــول: إن بكاءهــا عــى صخــر  ــاده  لأن الخنســاء لا تري ــرازي وصحــة اجته بتغليــب وجــه نظــر ال

مــن جنــس البــكاء الحســن للممــدوح  ولكنهــا تريــد أن تقــول: إن بكاءهــا عــى صخــر هــو الحــق وهــو 

الواجــب، وهــو العمــل الحســن الطيــب، وهــو خــر مــا تفعلــه وتقدمــه حــصراً للراحــل الغــالي، ومــا أطيــب 

ــرازي – عــى عكــس الجرجــاني –  ــف وجــه ال ــت كي ــب كصخــر. أرأي ــد حبي ــكاء عــى فقي المبالغــة في الب

البيــت إلى الوجهــة التــي توافــق المعنــى الإنســاني والشــعور الصــادق في نفــس الخنســاء؟ 

2- المبتدأ والخبر إذا كانا معرفتين
       عقــد الــرازي فصــلاً أبطــل فيــه قــول مــن يقــول أن المبتــدأ والخــر إذا كانــا معرفتــن فأيهــا 

قدمتــه فهــو المبتــدأ: وكان يقصــد بهــذا الــكلام معارضــة الجرجــاني نفســه، فهــو الــذي يقــول هــذا القــول، 

ويتجــه هــذا الاتجــاه، يقــول الجرجــاني: ) وهاهنــا نكتــة يجــب القطــع معهــا بوجــوب هــذا الفــرق أبــداً، 

وهــي أن المبتــدأ لم يكــن مبتــدأ لأنــه منطــوق بــه أولاً، ولا كان الخــر خــراً لأنــه مذكــور بعــد المبتــدأ، بــل 

كان المبتــدأ مبتــدأ لأنــه مســند إليــه ومثبــت لــه المعنــى، والخــر خــراً لأنــه مســند ومثبــت بــه المعنــى 

ثــم يفــر ذلــك بقولــه: إنــك إذا قلــت ] زيــد منطلــق[ فقــد أثبــت الانطــلاق لزيــد وأســندته إليــه، فزيــد 

مثبــت لــه، ومنطلــق مثبــت بــه وأمــا تقديــم المبتــدأ عــى الخــر لفظــاً، فحكــم واجــب مــن هــذه الجهــة، 

أي: مــن جهــة أن المبتــدأ هــو الــذي يثبــت لــه المعنــى ويســند إليــه، والخــر هــو الــذي يثبــت بــه المعنــى 

ويسُــند. ثــم يزيــد حديثــه وضوحــاً وتفصيــلاً، حيــث يقــول: ولــو كان المبتــدأ مبتــدأً بــأن يقــال: ) منطلــق 

زيــد( لوجــب أن يكــون قولهــم: ] إن الخــر مقــدم في اللفــظ والنيــة بــه التأخــر [ محــالاً ثــم يقــول: إذا كان 

هــذا كذلــك، ثــم  جئــت بمعرفتــن ،فجعلتهــا مبتــدأ وخــراً،  فقــد وجــب وجوبــاً أن تكــون مثبتــاً بالثــاني 

معنــاً لــأول.()15( وواضــح مــن كلام الجرجــاني هــذا أن المبتــدأ والخــر إذا كان معرفتــن فأيهــا قدمتــه فهــو 

المبتــدأ. ولكــن الــرازي تجــده لا يــرضى بهــذا القــول، فقــد حــاول عــى ســبيل المنطــق والحجــة العقليــة 
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مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني في بعض المسائل البلاغية

أن يدفــع ذلــك القــول وينغضــه فكانــت حجتــه بــأن المبتــدأ موصــوف، والخــر صفــة، فكلــا وجــب أن 

يكــون أحدهــا في الوجــود أولى بــأن يكــون موصوفــاً، والآخــر صفــة فكذلــك في اللفــظ. وبعبــارة أخــري 

ــي  ــب أن يبق ــة فيج ــا دارت الجمل ــة، فحيث ــو الصف ــرع ه ــوف والف ــو الموص ــل ه ــرازي أن الأص ــرى ال ي

الموصــوف أصــلاً والصفــة فرعــاً، ســواء تأخــر هــذا أو تقــدم، وضرب لذلــك مثــلاً فقــال: ) فــإذا قلنــا اللــه 

خالقنــا، ومحمــد نبينــا[ فالخالقيــة صفــة للــه تعــالى والنبــوة صفــة لمحمــد صــى اللــه عليــه وســلم ، فهــا 
في الحقيقــة متعينــان للخريــة ولا يصلحــان للمبتدئيــة.( )16( 

إن الــرازي لم يكــن  الوحيــد الــذي نهــض بهــذه النظريــة، وإنمــا ســبقه إليهــا علــاء آخــرون. وقالــوا 

مثــل قولتــه، كــا قــال بنظريــة الجرجــاني – كذلــك- علــاء آخــرون. وهــذه المســألة في حــد ذاتهــا مســألة 

نحويــة أكــر منهــا بلاغيــة وللنحــاة فيهــا أقوال،خلاصتهــا: 

إنــك بالخيــار فــا شــئت جعلتــه مبتــدأ . إن الأعــم هــو الخــر نحــو ] زيــد صديقــي [ إذا كان لــه 

أصدقــاء غــره، إن المعلــوم عنــد المخاطــب هــو المبتــدأ والمجهــول هــو الخــر، إنــه يحســب المخاطــب، فــإن 

علــم منــه أنــه في علمــه أحــد الأمريــن، أو ســأله عــن أحدهــا بقولــه ] مــن القائــم ؟[ فقيــل في جوابــه  ] 

القائــم زيــدٌ[. إن اختلفــت رتُبتهــا في التعريــف فأعرفهــا المبتــدأ والمجهــول هــو الخــر، إن الاســم متعــن 
للابتــداء والوصــف متعــن للخــر. )17(

ــه-  ــع عــن موقف ــع، وداف ــرأي الراب ــي الجرجــاني ال ــرأي الســادس، كــا تبن ــرازي ال ــى ال ــد تبن ولق

وهــو نحــوي صليــب – دفاعــاً شــديداً وقــدم بــن يديــه حجــج دامغــة، هزمــت موقــف الــرازي ومســحته 

وكان مــا قالــه: ) وأعلــم أنــه ربمــا اشــتبهت الصــورة في بعــض المســائل مــن هــذا البــاب، حتــى يظــن أن 

المعرفتــن إذا وقعتــا مبتــدأ وخــراً لم يختلــف المعنــى فيهــا بتقديــم وتأخــر، فيظــن أن تكافــؤ الاســمن في 

عــى  التعريــف يقتــي ألا يختلــف المعنــى، بــأن تبــدأ بهــذا وتئنــي بــذاك، وحتــى كان الرتيــب الــذي يدَُّ

بــن المبتــدأ والخــر، ومــا يوضــع لهــا مــن المنزلــة في التقديــم والتأخــر يســقط ويرتفــع إذا كان الجــزآن 

معرفتــن، ومــا يــدل دلالــة واضحــة عــى اختــلاف المعنــى – إذا جئــت بمعرفتــن، ثــم جعلــت هــذا مبتــدأ 

وذاك خــراً تــارة، وتــارة بالعكــس، وذلــك نحــو قولهــم ] الحبيــب أنــت [، ] أنــت الحبيــب[، وذاك أن معنــى 

] الحبيــب أنــت[ أن لا يفصــل بينــك وبــن مــن تحبــه، إذا صدقــت المحبــة، وأن مثــل المتحابــن مثــل نفــس 

يقتســمها شــخصان. ولــو حاولــت أن تفيدهــا بقولــك: ] أنــت الحبيــب[ حاولــت مــا لا يصــح، لأن الــذي 

يعقــل مــن قولــك ] أنــت الحبيب[هــو مــا عنــاه المتنبــي في قولــه: 

مِنْ أنْ أكُونَ مُحِباً غَرُْ مَحْبُوبِ )18(                     أنتَْ الحَبِيبُ ولكَِنِّي أعُوذُ بهِ  

ولا يخفــى بعــد مــا بــن الغرضــن، فالمعنــي مــن قولــك ] أنــت الحبيــب[ أنــك الــذي اختصصتــه 

ــون ]  ــوز أن يك ــه لا يج ــداً وأن ــب أب ــرق واج ــت أن الف ــك عرف ــاس، وإذا كان كذل ــن الن ــن ب ــة  م بالمحب

أخــوك زيــدٌ[ و ] زيــدٌ أخــوك [ بمعنــى واحــد. ()19(  وتــوالى العلــاء بعــد الــرازي، وكلهــم يســلك مســلك 

الجرجــاني في هــذه القضيــة ولا غــرو، فهــو النحــوي الضليــع، الــذي أتى بالأدلــة الدامغــة التــي قــوَّت نظريتــه 

فــت رأي تلميــذه الــرازي – فهــم يســلكون مســلكه عــى الرُغــمِ مــن إتباعهــم لمنهــج الــرازي. ولنــرب  وضعَّ

ــاء  ــه بعــض العل ــه – حــن وصف ــرازي وصــدى لصوت ــالم واحــد – كاد أن يكــون ظــلاً لل ــالاً بع ــك مث لذل
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بأنــه القنطــرة التــي مهــدت لــه الطريــق ليعــر لبلاغــة عبــد القاهــر – ألا وهــو الســكاكي ، جــاء إلى هــذه 

المســألة فقــال )وإذا تأملــت مــا تلوتــه عليــك أعــرك عــى معنــى قــول النحويــن – رحمهــم اللــه – لا يجــوز  

تقديــم الخــر عــى المبتــدأ إذا كانــا معرفتــن معــاً، بــل أيهــا قدمــت فهــو المبتــدأ – ومــا قــد يســبق إلى 

بعــض الخواطــر مــن أن المنطلــق دال عــى معنــى نســبي )عــر عنــه الــرازي بالوصــف ( فهــو في نفســه 

متعــن للخريــة، وأن زيــداً دال عــى الذات)عــر عنــه الــرازي بالموصــوف.(، فهــو متعــن للمبتدئيــه، تقــدم 

أم تأخــر، فــلا معــرج عليــه، فــإن المنطلــق لا يجعــل مبتــدأ إلا بمعنــى الشــخص الــذي لــه الانطــلاق، وأنــه 

بهــذا المعنــى لا يجــب كونــه خــراً، وإن زيــداً لا يوقــع خــراً إلا بمعنــى صاحــب اســم زيــد، ويكــون المــراد 
مــن قولنــا : ] المنطلــق زيــد[ الشــخص الــذي لــه الانطــلاق صاحــب اســم زيــد.( )20(

تلك أحدى النقاط التي انحرف فيها الرازي عن خط الجرجاني. 

3. دلالة اللفـــــظ والمعنـــى:
لقــد كان الــرازي أوســع نظــرة مــن الجرجــاني في موضــوع اللفــظ والمعنــى، فقــد التفــت إلى دراســة 

اللفظــة المفــردة في دلالتهــا اللفظيــة والمعنويــة – وقــدر أن الفصاحــة لا تكــون عائــدة إلى الدلالــة اللفظيــة، 

ــلاً  ــم ذكــر كلامــاً طوي ــةً وجــالاً – ث ــكلام كــالاً وزين ــدان ال ــة يفي ــه الوضعي لكــن جوهــر اللفــظ ودلالت

مفصــلاً، فنــد فيــه أراء مــن يقولــون أن الفصاحــة صفــة لألفــاظ.  فالكلمــة في نظــر الــرازي بمثابــة العضــو  

المفــرد في جســم الإنســان يكــون لــه جالــه أو قبحــه ، مفــرداً أو مــع ســواه مــن الأعضــاء ، غــر أن هــذا 

العضــو لا يجعــل جملــة أعضــاء الإنســان جميلــة ، ولكنهــا تزيــد الجميــل  جــالاً وتزيــد القبيــح قبحــاً . 

كذلــك ائتــلاف الكلمــة وأختهــا، ومــا تحدثــان مــن صــورة وتنشــئان مــن إيقــاع، أو ترســان مــن شــكل. إن 

دعــاه البلاغيــون بالتجنيــس أورد العجــز عــى الصــدر، أو الســجع.  أو ســوى ذلــك مــن مســميات، .فهــو 
أولاً وأخــراً محاولــة لخلــق جــال، وإبــداع حســن. )21(

هــذه الأمــور جميعهــا التفــت إليهــا الــرازي في معظــم أقســام الجملــة الأولى مــن كتابــه ] نهايــة 

الإيجــاز[ وفصــل فيهــا القــول تفصيــلاً كبــراً، وأتى لهــا بالشــواهد والنــاذج، حتــى أوفاهــا حقهــا مــن الكلام. 

ــي أوردهــا  ــة الت ــه وشــاهده . ومــن الشــواهد والأدل ــه وبيان ــه وتفصيل ــه في رأي كان محلقــاً في تحليل وإن

ــون الفصاحــة صفــة لألفــاظ، فالأظهــر  ــن يجعل ــم أن الذي ــه: )اعل ــى قول ــة اللفــظ والمعن ــرازي في قضي ال

ــداً أن  ــالاُ بعي ــل احت ــى مســمياتها، ويحتم ــة ع ــا الوضعي ــاظ لأجــل دلالته ــة لألف ــا صف ــم يجعلونه أنه

يجعلوهــا صفــة لألفــاظ  لاباعتبــار دلالاتهــا عــى مســمياتها،  وههنــا أدلــة تبطــل الاحتــال الأول خاصــة، 

وأدلــة تبطــل الاحتــال الثــاني خاصــة، وأدلــة تبطلهــا جميعــا.()22( ومنعــا للإطالــة ســتكتفي الباحثــة بذكــر 

بعــض الأدلــة التــي تبطــل الاحتالــن معــا، فمــن هــذه الأدلــة

ــث . 1 ــن حي ــاظ م ــة لألف ــكام الثابت ــا الأح ــم، وأم ــار المتكل ــل باختي ــة تحص ــة مزي أن الفصاح

هــي ألفــاظ فهــي ثابــت لهــا لذواتهــا، ومــن حيــث دلالاتهــا عــى مســمياتهت فهــي بوضــع 

ــن الوجهــن. ــدة إلى الألفــاظ مــن أحــد هذي ــم، فالفصاحــة غــر عائ الواضــع دون المتكل

ــت . 2 ــو كان ــره،  ول ــة في غ ــت ركيك ــد أن كان ــع بع ــة في موض ــون فصيح ــد تك ــة ق إن الكلم

ــع. ــلاف المواض ــك باخت ــف ذل ــا اختل ــة لم ــا الوضعي ــا أو لدلالته ــا لذاته فصاحته
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مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني في بعض المسائل البلاغية

إنهــم اتفقــوا عــى أن الاســتعارة والكنايــة والتمثيــل مــن أبــواب الفصاحــة، وســتعرف أنهــا . 3
ــة .)23 ( ــدة إلى المعنــى، لا إلى اللفــظ. فــإذن ليــس كل فصاحــة لفظي أمــور عائ

     في الوقــت الــذي لم يعــر الإمــام عبــد القاهــر الجرجــاني هــذه الأمــور كلهــا كبــر عنايــة ، لظنــه 

أنهــا غــر ذات بــال، ومــرَّ عليهــا مــرور الكــرام، لأن الــذي شــغله في هــذا الشــأن كلــه هــو ] النظــم [ وتأكيــد 

معنــاه وترســيخ آمــاده وأبعــاده، وضرب الأمثلــة عــى صحــة الاعتــاد عليــه، وكان يبــدي القــول ويعيــده 

في هــذه الفكــرة حتــى ليــكاد القــارئ  يقــول ليــس عنــد الجرجــاني إلا النظــم وليــس ســواه.  ولســنا ننكــر 

أن الجرجــاني كان خــلال حديثــه المكــرور عــن النظــم تمــر نتــف وشــذرات يتعــرض فيهــا لأهميــة المجانــس، 

ــروف في  ــم الح ــن نظ ــرق ب ــم، والف ــا في النظ ــر موضعه ــيتها، وأث ــة ووحش ــس الكلم ــع، وأن ــظ اليان واللف

ضمــن الكلمــة، ونظــم الكلمــة في ضمــن الجملــة، واللفــظ التابــع للمعنــى، وتمكــن هــذا اللفــظ أو نبــوه 

عــن موضعــه. )24( وتلــك أمــور بالغــة الأهميــة في دراســة الفصاحــة ومقوماتهــا، لكــن الجرجــاني، أشــار إليهــا 

إشــارات خفيفــة سريعــة ولم يقــف عندهــا ليشــبعها درســا وتعميقــاً. وأخــذ الــرازي هــذه المهمــة الأساســية 

عــى عاتقــة، وأعطاهــا مــا تســتحق مــن رعايــة واهتــام، وفصــل فيهــا القــول  تفصيــلاً كبــرا  )25( 

4. حـــذف المبتــدأ:
أورد الشــيخ الإمــام عبــد القاهــر، أبياتــاً كثــرة حــذف فيهــا المبتــدأ وحكــم بحســن ذلــك الحــذف، 

إلا أنــه لم يذكــر علتــه. فمــا أورده في ذلــك: 

ــدُه ــىَ عَوَائـِ ــكَ مِــنْ ليَْ ــادَ قلَبُْ وهَــاجَ أهْــوَاءَكَ المكَْنُونةَِ  الطـَــللَُاعْتَ

وكُلُّ حَــرْاَنَ سَــارٍ مَــاؤُهُ خَضِــلُ )26(رَبـْـعٌ قــواءٌ أذََاع المعُْــصِراتُ بِــهِ

حــن قــال: ربــع قــواء، أراد بــه: ذاك ربــع قــواء، أو هــو ربــع قــواء، ومثلــه قــول الآخــر  

يْقَلِ الخِللَاَ ارِ والطَّللَاَ     كَا عَرفَتَْ بِجَفْنِ الصَّ هَلْ تعَْرفُِ اليَوْمَ رسَْمَ الدَّ
بِالكَانسِِيَّةِ ترَْعَى اللَّهْوَ وَالغــــــــــَـزلَاَ )27( دَارٌ لمَِـــــــــرْوَةَ إذْ أهْلِــــــي وَأهَْلـُـــهُـــــــمُ  

حيث  قال : فكأنه أراد : تلك دار                       وقوله
غُلامٌَ رمََاهُ الله بِالخَرِْ مُقْــبِلاً         لهَُ سِيمِياَءُ لا تشَُقُّ عَىَ البَصَرِ )28(

ويقول أيضاً: ومن لطيف حذف المبتدأ قول بكر بن النطَّاح

والبُغْضــَــا الحُــبَّ  تبُْــدِي  والنَّقْضَـــــاالعَــنُْ  الإبـْـراَمَ  وتظُهِْــرُ 

لَا وَ المضُْنَــىدُرَّةٌ ما أنصَْفْتِــــني في الهَوَى   الجَسَــدَ  رحَِمْــتِ 

أهْلــُـها يـَـا  واللــه  ولاَ  لاَ أطَعَْــمُ البَــاردَِ أوَْ ترَضَْـــى  )29(غَضْبَــي 

  والتقديــر في ذالــك: هــي غضبــي والأمثلــة التــي ذكرهــا عبــد القاهــر وقــد حــذف فيهــا المبتــدأ  

كثــرة جــدا  )30(  غــر أنــه – وكــا قــال الــرازي- لم  يذكــر العلــة مــن ذلــك الحــذف. ثــم جــاء الــرازي وقــد 

تفــوق عــى أســتاذه في هــذه المســألة، وذلــك عندمــا ذكــر العلــة مــن حــذف المبتــدأ، أنظــر إليــه وهــو 

يقــول: ) ذكــر الإمــام عبــد القاهــر – قــدس اللــه روحــه- أبياتــاً كثــرة حــذف فيهــا المبتــدأ وحكــم بحســن 

ذلــك الحــذف، ولكنــه لم يذكــر علتــه – ثــم شرع في بيــان هــذه العلــة، حــن قــال: ويشــبه أن يكون الســبب 

هــو أنــه بلــغ في اســتحقاق الوصــف بمــا جعــل وصفــاً لــه، إلى حيــث يعلــم بالــرورة أن ذلــك الوصــف 
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ليــس إلا لــه، ســواء كان في نفســه كذلــك أو بحســب دعــوى الشــاعر عــى طريــق المبالغــة، وإذا كان كذلــك، 

كان ذكــره يبطــل هــذه المبالغــة وبهــذا قــال: مــا مــن اســم حــذف في الحــال التــي ينبغــي أن يحــذف، إلا 

وحذفــه أحســن مــن ذكــره.( )31(. تلــك أحــدى المســائل التــي تفــوق فيهــا الــرازي عــى شــيخه حيــث قــام 

بالتحليــل والتعليــل لحــذف المبتــدأ.

5. التقديم والتأخير : 
في تقديــم صيغــة الســلب عــى العمــوم وتأخــره عنهــا. وهــذه أحــد النقــاط التــي شــجر فيهــا خــلاف 
بــن الــرازي والجرجــاني، يقــول الــرازي في هــذه المســألة: ) إذا قدمــت صيغــة العمــوم عــى الســلب، وقلــت: 
]كل كــذا لم أفعلــه[، كان النفــي نفيــاً عامــاً، ويناقضــه الإثبــات الخــاص حتــى لــو قلــت: ]كل كــذا لم أفعلــه[ 
وفعلــت بعضــه تناقض.أمــا إذا قدمــت الســلب عــى الــكل، فــكان النفــي نفيــاً للعمــوم، وهــو لا ينــافي الإثبات 
الخــاص، فــإذا قلــت: ]لم أفعــل كل هــذا، بــل بعضــه [ اســتقام.()32( ومــا قــال بــه الــرازي هــو عــن الصــواب، 
ونحــن لا ننكــر هــذا التفســر لكنــه جــاء بعــد ذلــك وقــال: )وأعلــم أن الشــيخ الإمــام جــزم بــأن نفــي العمــوم 
يقتــي خصــوص الإثبــات، فقولــه: ]لم أفعلــه كلــه[ يقتــي أن يكــون فاعــلاً لبعضــه. ويفنــد بعــد ذلــك مــا 
قالــه عبــد القاهــر، قائــلاً: ليــس الأمــر كذلــك إلا عنــد مــن يقــول بدليــل الخطــاب.()33( وحتــى نكــون منصفن 
في حكمنــا ينبغــي علينــا أن لا نكتفــي بمــا قالــه الــرازي عــن الجرجــاني في نهايــة الايجــاز، بــل يجــب علينــا أن 
نرجــع لمــا قالــه الجرجــاني في الدلائــل عــن هــذه المســألة ] تقديــم حــرفي الســلب عــى صيغــة العمــوم أو 

العكــس[ لــرى أن كان الــرازي محقــاً في حكمــه أم لا. 

يقــول الجرجــاني: ) فمتــى نفيــت كلامــاً فيــه تأكيــد، فــإن نفيــك ذلــك بتوجيــه إلى التأكيــد خصوصاً، 

ويقــع لــه، فــإذا قلــت: ]لم أر القــوم كلهــم[ أو ] لم يأتينــي القــوم كلهــم[ أو ] لم يأتينــي كل القــوم[ أو] لم أر 

كل القــوم[ كنــت عمــدت بنفيــك إلى معنــى ]كل[ خاصــة، وإذا كان النفــي يقــع لــكل خصوصيــاً، فواجــب 

إذا قلــت: ] لم يأتينــي القــوم كلهــم[ أو ]لم يأتينــي كل القــوم[ أن يكــون قــد أتــاك بعضهــم.( )34( ويقــول في 

موضــع آخــر: ) وذلــك أنــا إذا تأملنــا وجدنــا إعــال الفعــل في ]كل[ والفعــل منفــي لا يصلــح أن يكــون، إلا 

حيــث يــراد أن بعضــاً كان وبعضــاً لم يكــن، نقــول: ] لم الــق كل القــوم[، و]لم آخــذ كل الدراهــم[ فيكــون 

المعنــى إنــك لقيــت بعضــاً مــن القــوم ولم نلــق الجميــع، وأخــذت بعضــاً مــن الدراهــم وتركــت الباقــي. ولا 
يكــون أن تريــد أنــك لم تلــق واحــداً مــن القــوم، ولم نأخــذ شــيئاً مــن الدراهــم.( )35(

إذن أي فــرق بــن مــا قالــه الــرازي والجرجــاني؟ لا أكاد اجــد فــرق يذكــر بــن قوليهــا فقــط الــرازي 

يؤمــن عــلي مســألة ]دليــل الخطــاب[، بمعنــى أنــك إذا قلــت: ]لم أفعــل كل هــذا[ فليــس معنــاه أن تكــون 

فاعــلاً لبعضــه، إلا إذا قلــت :]لم أفعــل كل هــذا بــل فعلــت بعضــه.[ والــذي عنــدي أن هــذه مســألة جدليــة 

منطقيــة لا تفيــد الــدرس البلاغــي في شيء، وأن مــا قالــه الشــيخ عبــد القاهــر هــو عــن الصــواب، فــإذا قــال 

لي شــخص: ]لم يأتينــي كل القــوم[ اعتقــد يقينــاً أن جــاءه بعضهــم. واللــه أعلــم. 

ثانيا : مواطن الاختلاف في مباحث علم البيان

هل الاستعارة مجازاً عقلياً أم لغوياً : 
اعتــر الــرازي الاســتعارة مــن المجــاز اللغــوي في الوقــت الــذي اضطــرب فيهــا عبــد القاهــر فعدهــا 

ــه ] أسرار  ــول في كتاب ــاز[. يق ــل الإعج ــاً في ] دلائ ــازاً عقلي ــا مج ــة[ وعده ــاً في ]أسرار البلاغ ــازاً لغوي مج
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مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني في بعض المسائل البلاغية

ــه ] رأيــت أســداً[  البلاغــة[ – وهــو الموضــع الــذي نــصر فيــه كــون الاســتعارة لغويــة – وذلــك عنــد قول

يقــول: ) وهبنــا قــد أدعينــا للرجــل الأســدية، حتــى اســتحق بذلــك أن نجــري عليــه اســم الأســد، أترانــا في 

هــذه الدعــوة نتجــاوز حديــث الشــجاعة حتــى ندعــي للرجــل صــورة الأســد وعبالــة )36(  عنقــه ومخالبــه 

وســائر أوصافــه الظاهــرة الباديــة للعيــون؟ ولــن كانــت الشــجاعة مــن أخــص أوصــاف الأســد وأمكنهــا فــإن 

اللغــة لم تضــع الاســم لهــا وحدهــا، بــل لهــا في مثــل تلــك الجثــة وهاتيــك الصــورة والهيئــة، وتلــك الأنيــاب 

والمخالــب، إلى ســائر مــا يعلــم مــن الصــورة الخاصــة في جوارحــه كلهــا، ولــو كانــت وضعتــه لتلــك الشــجاعة 

التــي تعرفهــا وحدهــا، لــكان صفــة لا اســاً، ولــكان كل شيء يفُــي في شــجاعته إلى ذلــك الحــد، مســتحقاً 

للاســم اســتحقاقاً حقيقيــاً، لا عــى طريــق التشــبيه والتأويــل[ ثــم  يقــول: وإذا كان كذلــك، فإنــا وإن كنــا لم 

نــدل بــه عــى معنــى لم يتضمنــه اســم الأســد في أصــل وصفــه، فقــد ســلبناه بعــض مــا وضــع لــه، وجعلنــاه 

للمعــاني التــي هــي باطنــه في الأســد، وغريــزة وطبــع بــه وخُلـُـق، مجــردة عــن المعــاني الظاهــرة التــي هــي 
جُثــة وهيئــة وخلــق، وفي ذلــك كفايــة عــن إزالتــه عــن أصــل وقــع لــه في اللغــة.( )37(

أمــا في كتابــه ] دلائــل الإعجــاز[ – وهــو الموطــن الــذي نــصر فيــه كــون الاســتعارة مجــازاً عقليــاً – 

فــراه يقــول: ) وأعلــم أنــه قــد كــر في كلام النــاس اســتعال لفــظ ]النقــل[ في  ] الاســتعارة[، فمــن ذلــك 

ــه في أصــل اللغــة عــى ســبيل النقــل[،  ــارة عــى غــر مــا وضعــت ل ــق العب قولهــم: ] إن الاســتعارة تعلي

ويواصــل حديثــه ذاكــراً أقــوال العلــاء في الاســتعارة حيــث يقــول : وقــال القــاضي أبــو الحســن:] الاســتعارة 
مــا اكتفــي فيــه بالاســم المســتعار عــن الأصــل، ونقلــت العبــارة وجعلــت في مــكان غرهــا.()38(

ثــم يقــول: )ومــن شــأن مــا غمــض مــن المعــاني ولطــف، وأن يصعــب تصــوره عــى المعنــى الــذي 

هــو عليــه لعامــة النــاس، فيقــع لذلــك في العبــارات التــي تعــر بهــا عنــه، مــا يوهــم  الخطــأ، وإطلاقهــم 

في    ] الاســتعارة[ أنهــا ] نقــل للعبــارة عــا وضعــت لــه[، ومــن ذلــك ، فــلا يصــح الأخــذ بــه، وذلــك إنــك 

إذا كنــت لا تطلــق اســم ] الأســد[ عــى ] الرجــل[ إلا مــن بعــد مــا تدخلــه في جنــس الأســود مــن الجهــة 

ــا، لم تكــن نقلــت الاســم عــا وُضــع لــه بالحقيقــة، لأنــك إنمــا تكــون ناقــلاً، إذا أنــت أخرجــت  التــي بين

معنــاه الأصــلي مــن أن يكــون مقصــودك فإمــا أن تكــون ناقــلاً لــه عــن معنــاه، مــع إرادة معنــاه، فمحــال 

متناقــض. ()39( ويبــدو – واللــه أعلــم – أن ســبب  اضطــراب الجرجــاني في ]الاســتعارة[ أنــه حينــا بحثهــا 

هــا مجــازاً عقليــاً كانــت النزعــة المســيطرة عليــه هــي النزعــة العقليــة، لأنــه  في )دلائــل الإعجــاز( حــن عدَّ

ــة كانــت مســيطرة  ــات مــا في القــرآن مــن روعــة وإعجــاز، يضــاف إلى ذلــك أن النظــرة الديني بصــدد إثب

عليــه وبهــذا اعتــر الاســتعارة مــن المجــاز العقــلي، لأنــه ليــس مــن المعقــول ان تحــدث الأمــور بــلا إرادة 

ــه ليــس مــن الإيمــان  ــا[ )40(  مجــاز لأن ــتِ الْأرَضُْ أثَقَْالهََ ــه تعــالي ]وَأخَْرجََ ــه، ففــي قول اللــه وعلمــه وقدرت

في شيء أن تقــول إن الأرض هــي التــي أخرجــت أثقالهــا، وإنمــا الــذي أخرجهــا هــو اللــه ســبحانه وتعــالي، 

فالفاعــل الحقيقــي هــو اللــه، وأن إســناد أخرجــت إلى ] الأرض[ ليــس إلا مجــاز عقليــاً أمــا في كتابــه الثــاني 

]أسرار البلاغــة[ فلــم يــرم إلى الرهنــة عــى  إعجــاز القــرآن، ولم يكــن مدفوعــاً بدافــع دينــي حينــا كتبــه، 

وإنمــا ألفــه ليظهــر مــا في كلام العــرب مــن بلاغــة وتأثــر، ومــن اجــل هــذا لم ينظــر إلى مباحــث البلاغــة 

– لا ســيا المجــاز- نظــرة عقليــة تســيطر عليهــا النزعــة الدينيــة، ومــن هنــا جــاء اضطرابــه في الاســتعارة 
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فاعترهــا مــرة مــن المجــاز العقــلي ]دلائــل الإعجــاز[ ومــرة مــن المجــاز اللغــوي]أسرارا لبلاغــة[. 

ــد القاهــر  ــر كلام عب ــد أن ذك ــك بع ــن المجــاز اللغــوي وذل ــر الاســتعارة م ــد اعت ــرازي فق ــا ال أم

ــببن:  ــك لس ــاً – وذل ــازاً لغوي ــا مج ــو الأول – أي: إنم ــدي ه ــرب عن ــال: والأق ــا ق ــه فيه واضطراب

ــك أن  ــلم كذل ــاز، وس ــت المج ــة تح ــتعارة داخل ــل، أن الاس ــلم في الدلائ ــر س ــد القاه الأول: أن عب

ــل في الاســتعارة.  ــار النق ــاً اعتب ــه قطع ــل، فيلزم المجــاز يســتدعي النق

الثــاني: أنــه قــال: لمــا بينــا أن صفــة الأســد لا تفيــد الشــجاعة فقــط، وإلا لم تكــن اســم جنــس بــل 
الشــجاعة مــع البنيــة والهيــكل، وإذا جعلتــه مســتعاراً فلــم تفــد بــه البنيــة. )41( 

ــة  ــر في روع ــاذا يؤث ــدة – وم ــر فائ ــس وراءه كب ــرره، ولي ــا ي ــزاع م ــرى في هــذا الن ــا لا ن ــر أنن غ

ــازع  ــا تن ــزول مه ــن ي ــل ول ــن يق ــوس ل ــا في النف ــحرها وأثره ــا، إن س ــن جاله ــص م ــتعارة أو ينق الاس

البلاغيــون فيهــا وســواء جعلوهــا مــن المجــاز العقــلي أم مــن المجــاز اللغــوي. فقــط أردنــا أن نبــن مــن هــذا 

ــه الجرجــاني فحســب. ــرازي لم يكــن مختــصرا وملخصــا لمــا كتب العــرض أن ال

2- الاستعارة التخيلية 
ــة، أورد  ــتعارة التخيلي ــول الاس ــت ح ــاني ، كان ــرازي والجرج ــا ال ــن فيه ــي تباي ــاط الت ــن النق وم

الجرجــاني في أسرار البلاغــة  بيــت لبيــد:

اَلِ زمَِامُها إذْ أصْبَحَتْ بِيَدِ الشَّ     وَغَدَاةَ رِيحٍْ قدَْ كَشَفْتُ وَقرَُّةٍ   

وكان يقصــد بمعنــى البيــت: إنــه في الأيــام التــي تشــتد فيهــا الريــاح الشــالية، ويقســو الــرد، كان 

الكريــم الجــواد، والرجــل الــذي يكشــف عاديــة تلــك الشــدائد عــن النــاس بإيقــاد النــران وقــرى الأضيــاف.

ويجــري الجرجــاني في شرح هــذا البيــت ليذكــر لنــا أثنــاء شرحــه ]التخيليــة[، وإذ يقــول: )وذلــك 

ــه، كإجــراء  ــد علي ــه يمكــن أن تجــري الي ــاك مشــار إلي ــس هن ــه لي ــوم أن ــداً، ومعل ــه جعــل للشــال ي أن

 ،] ]الأســد[ و ]الســيف[ عــى الرجــل في قولــك: ]انــرى لي أســدٌ يــزأرُ[، ]وســللت ســيفاً عــى العــدو لا يفــلُّ

والظبــاء عــى النســاء في قولــه: ]مــن الظبــاء القيــد[. وكأجــراء اليــد نفســها عــى مــن يعــز مكانــه، كقولــك: 

]أتنازعنــي في يــد بهــا أبطــش، وعــن بهــا أبــصر[، تريــد إنســاناً لــه حكــم اليــد وفعلهــا ، وغناؤهــا ودفعهــا 

، لأن معــك في هــذا كلــه ذات ينــص عليهــا ، وتــرى مكانهــا في النفس.()42(ثــم يواصــل الجرجــاني حديثــه  

ليبــن لنــا أن تفســر ]اليــد[ الــذي في قوله]أتنازعنــي في يــد أبطــش بهــا[ هــو ليــس ذلــك التفســر الــذي في 

قــول لبيــد ]بيــد الشــال.[ قائــلاً: ) وليــس لــك شيء مــن ذلــك في بيــت لبيــد، بــل ليــس أكــر مــن أن تخيــل 

إلى نفســك أن ]الشــال[ في تصريــف ]الغــداة[ عــى حكــم طبيعتهــا، كالمدبــر المــصرف لمــا زمامــه بيــده، 

ومقادتــه في كفــه، وذلــك كلــه لا يتعــدى التخيــل والوهــم، والتقديــر في النفــس، مــن غــر أن يكــون هنــاك 

شيء يحُــس، وذات تتحصــل.( )43( ثــم يقــول:

) ولا ســبيل لــك أن تقــول: كنــى باليــد عــن كــذا ، وأراد باليــد هــذا الــيء. أو جعــل الــيء الفــلاني 

]يــداً[ ، كــا تقــول: ]كنــي بالأســد عــن زيــد وعنــى بــه زيــد، وجعــل زيــداً أســداً. وإنمــا غايتــك التــي لا 

مطلــع وراءهــا أن تقــول: ] أراد أن يثبــت للشــال في الغــداة تصرفــاً كتــصرف الإنســان في الــيء بقلبــه، 

فاســتعار لهــا ]اليــد[ حتــى يبالــغ في تحقيــق الشــبه، وحكــم ] الزمــام[ في اســتعارته للغــداة، حكــم ]اليــد[ 
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مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني في بعض المسائل البلاغية

في اســتعارته للشــال، إذ ليــس هنــاك مشــار إليــه يكــون الزمــام كنايــة عنــه، ولكنــه وفىَّ المبالغــة شرطهــا 
في الطرفــن.( )44( 

ســعة يــداً،  وهــذه  أنظــر معــي كيــف جعــل الجرجــاني في هــذا البيــت للريــح الشــالية القاســية الاَّ

اليــد هــي التــي تمــأ الدنيــا بــرداً  وزمهريــراً وجوعــاً وحيــاة شــقية.

وطبيعــي أن الشــاعر – في رأي الجرجــاني – لا يتعــدى خيالــه، التخيــل والوهــم والتقديــر في النفــس، 

مــن غــر ان يكــون هنــاك  شيء يحُــس أو ذات تتحصــل. 

أرأيــت كيــف مــس الجرجــاني الجانــب البلاغــي، وأبــرزه بلطــف ونعومــة، وصاغــة بقالــب يقلبــه 

الــذوق والعقــل، وأشــار حقيقــة إلى أن في هــذا اللــون مــن الصياغــة، شــيئاً مــن التخيــل والوهــم. 

ــا تســمية  ــدع  لن ــل مــن الجرجــاني، وابت ــارة التخي ــارة، أي: عب ــرازي وأخــذ هــذه العب ــم جــاء ال ث

جديــدة هــي   ] الاســتعارة التخيليــة [، وكان يريــد ب ]التخيليــة[ أن يكــون المشــبه المــروك شــيئاً وهميــاً 

ــه: ذكــر الــيء باســم غــره، أو  ــه بقول ــد عــرَّ عن ــال، وق ــه إلا في عــالم الوهــم والخي محضــاً، لا تحقــق ل

إثبــات مــا لغــره لــه لأجــل المبالغــة في التشــبيه، وفــر مــراده بــكل كلمــة في هــذا التعريــف، ومــا قــال: 

)وقولنــا: وإثبــات مــا لغــره لــه، ذكرنــاه ليدخــل فيــه الاســتعارات التخيليــة.() 45( وفي مــكان آخــر قــال: 

)الاســتعارات التخيليــة التــي تكــون مثــل قــول لبيــد، إذ أصبحــت بيــد الشــال زمامهــا، ليــس فيهــا نقــل؛ 

لأنــه ليــس المعنــى أنــه شــبه شــيئاً باليــد، فيمكنــك أن تقــول: لفــظ ]اليــد[ نقــل إليــه، بــل اســتعار لــه 

]اليــد[ عــى معنــى: أنــه ادعــى ثبــوت اليــد للشــال مبالغــة في إثبــات المتــصرف فيــه لــه.( )46(

وفي ختــام حديثــه عــن الاســتعارة عقــد فصــلاً خاصــاً اســاه ]في الاســتعارة التخيليــة[ ومثــل لــه 

لِّ مِــنَ الرَّحْمَــةِ[ )47(  حيــث قال:)إثبــات الجنــاح للــذل اســتعارة  بقولــه تعــالي ]وَاخْفِــضْ لهَُــاَ جَنَــاحَ الــذُّ
تخيليــة.( )48( 

هــذا مــا قالــه الــرازي عــن الاســتعارة التخيليــة والتــي عقــد لهــا  فصــلاً خاصــاً، في الوقــت الــذي 

أشــار إليهــا الجرجــاني  مجــرد إشــارة  خفيفــة.

3. ترجيح الكناية على التصريح:
       ومن النقاط التي تباين فيها رأى الجرجاني والرازي – ترجيح الكناية عى التصريح:

ــة أبلــغ مــن التصريــح، أنــك لمــا كتبــت عــن  ــا: إن الكناي يقــول الجرجــاني: )ليــس المعنــى إذا قلن

، فليــس المزيــة في قولهــم:  المعنــى زدت في ذاتــه، بــل المعنــى أنــك زدت في إثباتــه فجعلتــه أبلــغ وأكــد وأشــدَّ

]جــم الرمــاد[، أنــه دل عــى قِــرى أكــر، بــل أنــك أثبــت لــه القــرى الكثــر مــن وجــه هــو أبلــغ، وأوجبتــه 
إيجابــاً هــو أشــد، وادعيتــه دعــوى أنــت بهــا أنطــق، وبصحتهــا أوثــق.()49 ( 

ــن  ــغ م ــة أبل ــون الكناي ــم في ك ــة، فأعل ــذه الدقيق ــت له ــد تنبه ــر: )وإذ ق ــع آخ ــول في موض ويق

ــري- يــدل عــى  ــلازم – كــا ي ــة: ذكــر الــيء بواســطة ذكــر لوازمــه، ووجــود ال الإفصــاح، هــو أن الكناي

وجــود الملــزوم، ثــم يقــول: ومعلــوم أن ذكــر الــيء مــع دليلــة، أوقــع في النفــوس مــن ذكــر الــيء لامــع 
ــغ.( )50(  ــة أبل ــك كانــت الكناي ــه، فأجــل ذل دليل

أمــا الــرازي فقــد وجدنــاه لا يــرضى كلام الجرجــاني في ترجيــح الكنايــة عــى التصريــح، في الفقــرة 
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الثانيــة مــن حديثــه، أي في مســألة الــلازم والملــزوم والدليــل والمدلــول، وذلــك لســببن:

الأول: أن الــرازي يــرى إنــك إذا قلــت :]فــلان طويــل النجــاد[. فطــول النجــاد مشــكوك فيــه، كــا أن 

طــول القامــة مشــكوك فيــه، وليــس أحدهــا أظهــر عنــد العقــل مــن الآخــر، حتــى يسُــتدل بالأعــرف عــى 

الأخفــى، اللهــم إلا إذا جعلــت الطريــق إلى معرفــة طــول النجــاد الحــس، وهــذا أيضــاً عنــد الــرازي غــر 

كافٍ في معرفــة طــول القامــة، فظهــر ضعــف هــذه العلــة. 

الثــاني: يــرى الــرازي أن الاســتدلال بالــلازم عــى الملــزوم طريقــة باطلــة، ويدلــل عــى صحــة حديثــه 

بمثــال هــو: أن الحيــاة لازمــة للعلــم، ولا يمكــن الاســتدلال بوجــود الحيــاة عــى وجــود العلــم، فبطــل مــا 

قالــه. )51( 

4. الفاعل في المجاز العقلي:
ومن النقاط التي شجر فيها اختلاف بن الجرجاني والرازي – الفاعل في المجاز العقلي: 

ــي أن  ــل يكف ــر[، ب ــل ظاه ــلي ]فاع ــاز العق ــغ المج ــع صي ــون في جمي ــرط أن يك ــاني لا يش الجرج

ــف.  ــتقع في التعس ــك س ــتخراجه، فإن ــف اس ــح إلا تتكل ــة، وينص ــلال الصيغ ــن خ ــه م تلمح

يقــول الجرجاني:)وأعلــم أنــه ليــس بواجــب في هــذا أن يكــون للفعــل فاعــل في التقديــر، إذا أنــت 

ــوا في  ــم[ )52(  )ربح ــت تِّجَارتَهُُ ــول في:] رَبِحَ ــك تق ــل أن ــة، مث ــه إلى الحقيق ــدت ب ــه عُ ــل إلي ــت الفع نقل

ــأتى في كل شيء، ــك لا يت ــإن ذل ــرب[، ف ــي نســاءنا ب ــي نســاءنا ضرب[، ]نحم ــم (وفي ]يحم تجارته

ألا تــري أنــك لا يمكنــك أن تثبــت للفعــل في قولــك ]أقدمنــي بلــدك حــق لي عــلي إنســان[ فاعــلاً 

ســوى الحــق، وكذلــك لا تســتطيع في           قولــه 

   وَصَرْنَـِــي هَوَاكِ وَبِي                      لحَِيْنِي يرَُْبُ المـَــثلَُ       

وقوله:

إذَا مَا زدِْتهَُ نظَـَـــراً                          يزَِيدُْكَ وَجْهُهُ حُسْــــناً   

أن تزعــم أن لصــرني فاعــلاً قــد نقُــل عنــه الفعــل، فجُعــل ]للهــوى[، كــا فعُِــل ذلــك في ]ربحــت 

ــد[ في قولهــم: ]يزيــدك وجهــه[ فاعــلاً  تجارتهــم[ و ]يحمــي نســاءنا ضرب[، ولا تســتطيع أن تقــدر ]ليزي
غــر ]الوجــه[ .( )53( 

فالاعتبــار إذن – كــا يقــول الجرجــاني – بــأن يكــون المعنــى الــذي  يرجــع إليــه الفعــل موجــوداً 

في الــكلام عــى حقيقتــه 

أمــا الــرازي فنجــده يُــصرُّ عــى وجــود الفاعــل، وعــى كشــفه للعــن  ويرفــض جملــة ليــس فيهــا 

فاعــل ظاهــر، يســتقر الفعــل عليــه. يقــول: ) إن الفعــل يســتحيل وجــوده إلا مــن الفاعــل، والفعــل المســند 

ــاً.  وإذا لم يســند  ــه حقيقي ــه فيكــون الإســناد إلي ــه في ذات ــا هــو مســتند إلي ــا أن يســند إلى م إلى شيء إم

إلى ذلــك الــيء، فلابــد مــن شيء آخــر يكــون هــو مســنداً إليــه لذاتــه، وإلا لــزم حصــول الفعــل لا عــن 
الفاعــل، وهــو محــال.( )54(

ــة التــي تحــاشى الجرجــاني إظهــاره فيهــا، فقــال: وأمــا  ــرازي يظهــر الفاعــل في الأمثل        وراح ال

ــارة عــن فعــل القــادم للقــدوم. والقــادر في  ــدك حــق لي عــى إنســان[ فالإقــدام عب ــي بل ــك: ] أقدمن قول
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ــا  ــك هاهن ــة  وذل ــل مصلح ــون الفع ــاد بك ــم والاعتق ــو العل ــي، وه ــاج إلا إلى الداع ــيء لا يحت ــه لل فعل

حاصــل، لأن علمــه بــأن لــه في تلــك البلــدة حقــاً هــو الحامــل لــه عــى  ذلــك الفعــل، وأمــا قولــه: ] يزيــدك 

وجهــه حســناً[ فالزيــادة في الحســن لهــا فاعــل حقيقــي وهــو اللــه تعــالى، وكذلــك القــول في ســائر الأمثلــة 

ــكاكي في  ــف الس ــد وق ــل فق ــا فاع ــس فيه ــة لي ــض جمل ــذي رف ــده ال ــرازي وح ــن ال ــورة.  )55(ولم يك المذك

المفتــاح ]مفتــاح العلــوم[ إلى صــف الــرازي، وانطلــق يعــرض  ضمنــاً بمــا جــاء بــه الجرجــاني، ويؤيــد نظريــة 

ســلفه الــرازي، وذلــك دون أن يذكــر اســمه، فقــال: )ولا يجــوز في نحــو ]سرتنــي رؤيتــك[ ونحــو ]أقدمنــي 

بلــدك حــق لي عــى فــلان[ ونحــو: 

وَصَرْنَـِــي هَوَاكِ وَبِي     لحَِيْنِي يرَُْبُ المـَــثلَُ      

           ونحو

يزَِيدُْكَ وَجْهُهُ حُسْــــناً          إذَا مَا زدِْتـَــــــهُ نظَـَـــــــــــراً

إلا يكــون لــكل مــن هــذه الأفعــال فاعــل، وفي التقديــر إذا أســندت الفعــل إليــه، وجــدت الحكــم 

ــنادها  ــة إس ــى بصح ــا شيء ارت ــا، فأيم ــل فيه ــم العق ــن حك ــل، ولك ــد العق ــلي عن ــه الأص ــاً في مكان واقع

ــه، وأتاحهــا  ــه رؤيت فهــو ذاك، فــإذا ارتــى في ]سرتنــي رؤيتــك[ صحــة إســناد الــرور إلى مــن رزقــك الل

لــك، وهــو اللــه عــز وجــل، فقــل: أصــل الــكلام ]سرني اللــه وقــت رؤيتــك[، كــا تقــول في ]أنبــت الربيــع 

ــع، وفي ]شــفى الطبيــب المريــض[، أصــل الحكــم:  ــه البقــل وقــت الربي البقــل[، أصــل الحكــم: أنبــت الل

شــفي اللــه المريــض عنــد عــلاج الطبيــب، وإذا ارتــى في: ] أقدمنــي بلــدك حــق لي عــى فــلان [، صحــة 

اســتناد ]أقدمنــي[ إلى نفســك عــى معنــى: أقدمتنــي نفــي لأجــل حــق لي عــى فــلان، أي: قدمــت لذلــك، 

كــا تــصرح بذلــك، فتقــول: حملتنــي نفــي عــى الطاعــة، أي أطعــت ويواصــل الســكاكي قائــلاً: وحاصلــه 

يرجــع إلى معنــى: أقدمنــي قــدرتي عــى القــدوم، والداعــي إليــه الخالــص، فالفعــل في وجــوده لا يحتــاج 

ــي  ــاءت بي نف ــل: ]ج ــك[، الأص ــاءت بي إلي ــك ج ــره:] محبت ــص، ونظ ــه خال ــه إلي ــادر ذي داع ل إلا إلى ق

إليــك لمحبتــك[، أي جئــت لمحبتــك ووجِــد المجــي إليــك مــن نفــي لمحبتــك[ ثــم يقــول: وإيــاك والظــن: بـــ 

] أقدمنــي بلــدك حــق لي عــى فــلان [. وبمحبتــك جــاءت بي إليــك – كونهــا حقيقتــن! فالفعــلان فيهــا 

مســندان – كــا تــرى – إلى مجــرد الداعــي، والعقــل لا يقبــل الداعــي فاعــلاً، وإنمــا يقبلــه محــركاً للفاعــل، 
أعنــي للمتصــف بالقــدرة.()56( 

ويواصــل الســكاكي حديثــه مظهــراً الفاعــل في الجمــل التــي تحــاشي الجرجــاني ذكــره فيهــا ويقــول  

كــا قــال ســلفه الــرازي: وإذا ارتــى في ]صــرني هــواك[ صحــة اســتناد ]صــر[ إلى اللــه تعــالى، عــى معنى: ] 

أهلكنــي اللــه ابتــلاء بســبب إتباعــي هــواك[. وإذا ارتــى في ]يزيــدك وجهــه حســناً[ في ]وجهــه[، لمــا أودعه 

ــى تأملــت فقــل: فاعــل ]أقدمنــي[، وفاعــل ]صــرني[،  ــه، مت ــق الحســن والجــال بكــال قدرت مــن دقائ

ــاني  أدى إلى  ــرازي والجرج ــن ال ــلي[ ب ــاز العق ــل في المج ــلاف في ]الفاع ــذا الاخت ــذ )57( وه ــد[، ه و]يزي

انقســام البلاغيــن إلى فريقــن: 

الأول: كان في صف الرازي، نذكر منه السكاكي )58( والقزويني )59( 
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والثاني:

 كان في صف الجرجاني، ونمثل له بالتقنازاني )60( و الصفدي )61( 

ويبــدو لى أن هــذا الخــلاف يشــر إلى اتجاهــن بلاغيــن اتجــاه عــربي واضــح مبــن، مثلــه الجرجــاني 

وصحبــه، واتجــاه أعجمــي ميَّــال إلى الفلســفة والمنطــق، مثلــه الــرازي وصحبــه؟ 

ــن وهــي  ــن الكبري ــن العالم ــلاف ب ــا اخت ــن فيه ــي تب ــرة والت ــاط الكب ــك هــي النق              تل

معــدودة وجزئيــة، فكانــت الكفــة الراجحــة في جانــب الجرجــاني تــارة ،وفي جانــب الــرازي تــارة أخــري، مــا 

يدلــل دلالــة قاطعــة أن الــرازي لم يكــن ناقــلا وشــارحا لكتــب اســتاذه الجرجــاني بــل كانــت لــه بصمتــه 

البلاغيــة الواضحــة.

الخاتمــــــة: 
الحمــد لــه الــذي بنعمتــه تتــم الصالحــات، أحمــد اللــه الــذي يــر لي كتابــة هــذه الورقــة البحثيــة 

والتــي خرجــت منهــا ببعــض النتائــج والتوصيــات. 

النتائــــــج:
تعرض الرازي لظلم واضح من قبل النقاد المحدثن.. 1

هنــاك العديــد مــن المســائل البلاغيــة نشــب فيهــا خــلاف بــن الــرازي وعبدالقاهــر، فكانــت . 2

الكفــة راجحــة في جانــب الجرجــاني مــرة وفي جانــب الــرازي مــرة.

لم يكــن الــرازي ناقــلا لمــاورد في كتــابي عبدالقاهــر وحســب، بــل كان شــارحا ومحلــلا ومخالفــا . 3

في بعــض المســائل.  

هــذا الاختــلاف بــن عبدالقاهــر والــرازي  ولَّــد  اتجاهــن بلاغيــن اتجــاه عــربي واضــح مبــن، . 4

مثلــه الجرجــاني وصحبــه، واتجــاه أعجمــي ميَّــال إلى الفلســفة والمنطــق، مثلــه الــرازي وصحبــه. 

أن الرازي لم يكن  نسخة من الجرجاني، فقد كان يوافقه حيناً ويخالفه حيناً آخر.. 5

ــصراً 6.  ــم يكــن مخت ــة الإيجــاز(، فل ــه ) نهاي ــة كتاب ــه  في مقدم ــد ب ــرازي  بمــا تعه ــوفِ ال  لم ي

ــابي عبدالقاهــر وحســب.  ــاً لكت ــاً ومرتب ومهذب

مدرســة الــرازي البلاغيــة هــي امتــداد لمدرســة عبــد القاهــر، وإن انصرفــت عنهــا في تحكيــم . 7

الــذوق الأدبي.

التوصيــــــات:
ــه تكمــن بصــورة  ــة، وأن البلاغــة في ــر ( يعــج بالمســائل البلاغي ــرازي ) التفســر الكب ــاب ال إن كت

أوضــح مــن ) نهايــة الإيجــاز (، لذلــك نــوصي الباحثــن مــن بعدنــا بطــرق بــاب هــذا التفســر،  لاســتخراج  

الــدرر البلاغيــة فيــه وتوضيــح إن كانــت بلاغتــه هنــا هــي ذات بلاغــة )دلائــل الإعجــاز ( و)أسرار البلاغــة 

(، أم أنــه خالــف بلاغــة الجرجــاني في تفســره لبعــض الآيــات.
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شوقي ضيف، البلاغة تطور وتاريخ، الطبعة السادسة، دار المعارف 1119 القاهرة ص -272 273( 4)

مازن المبارك ، الموجز في تاريخ البلاغة دار الفكر ، الطبعة الثانية 1400هـ- 1979مـ ص 109( 5)

 عبــد القــادر حســن ، أثــر النحــاة في البحــث البلاغــي ، الطبعــة الثانيــة ، دار قطــري بــن الفجــاءة ، ( 6)

الدوحــة – قطــر ، ص 448

ديوان الخنساء / دار صادر بروت / ص 119 من قصيدتها التي مطلعها ( 7)

فقد أضحكتني دهراً طويلاً ألا يا صخر إن أبكيت عيني      

ــاز / ( 8) ــل الإعج ــد الجرجــاني/ دلائ ــن محم ــن ب ــد الرحم ــن عب ــر ب ــد القاه ــر عب ــام أبي بك الشــيخ الإم

قــرأه وعلــق عليــه محمــود محمــد شــاكر / الطبعــة الخامســة 1424هـــ - 2004م / مكتبــة الخانجــي 

بالقاهــرة ص -179 180. 

ديوان الأعشى / دار صادر بروت / ص 84 من قصيدته المساة ) أخو الحرب( ( 9)

 دلائل الإعجاز / ص 181 ( 10)

نهاية الايجاز / ص 82.( 11)

 هــو الــوفي .... هــذه العبــارة في ) دلائــل الإعجــاز ( هكــذا :] هــو الــوفي حــن لا تظــن نفــس بنفــس ( 12)

خــر [ .. ] أنــت الــوفي حــن لا يفــي أحــد[ / أنظــر دلائــل الإعجــاز / ص 180 ، 195 . 

 نهاية الإيجاز / ص83 . ( 13)

 السابق / نفس الصفحة .( 14)

دلائل الإعجاز/ ص  -189 190( 15)

 نهاية الايجاز /ص 85.( 16)

الإمــام جــلال الديــن عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر الســيوطي/ همــع الهوامــع في شرح جمــع الجوامــع / ( 17)

تحقيــق أحمــد شــمس الديــن / دار الكتــب العلميــة بــروت لبنــان / الطبعــة الأولى 1418هـــ - 1998م 

/ ج11/ ص 329 – 336.

 ورد هــذا البيــت في ،  عبــد الرحمــن الرقــوني /شرح ديــوان المتنبــي / دار الكتــاب العــربي ، بــروت ( 18)

لبنــان / طبعــة 1407هـــ - 1980م / ج3 / ص 151

دلائل الإعجاز / ص 190.( 19)

ــد ( 20) ــور عب ــق الدكت ــوم / تحقي ــاح العل ــكاكي / مفت ــلي الس ــن ع ــد ب ــن محم ــف ب ــوب يوس ــو يعق  أب

ــان/ ص 315. ــروت لبن ــة ب ــب العلمي  ـ- 2000م  / دار الكت ــة الأولي 1420 هــ ــداوي / الطبع ــد هن الحمي

نهاية الايجاز / ص 35-63( 21)
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 د.إمتثال عبد الماجد عمرإبراهيم 

راجع دلائل الإعجاز / ص 45 – 46 – 47 – 48 – 49 – 53 . ( 22)

نهاية الايجاز / ص 35 وما بعدها . ( 23)

 والقــواء: المــكان القفــر ، أذاع المعــصرات بــه : هــي الريــاح العاصفــات ذوات الضــار ، خــران : صفــة ( 24)

لمحــذوف وهــو الســحاب المــردد ، ســار : يســر ليــلاً ، ملــوه خضــل : يحمــل مــاءً غزيــراً  

 راجع دلائل الإعجاز / ص 146 ( 25)

السابق / الصفحة نفسها ، والبيتان ينسبان لعمر بن أبي ربيعة ، ( 26)

 هــو لابــن عنقــاء القــزاري ، راجــع  ،أبــو العبــاس محمــد بــن يزيــد المــرد / الكامــل في اللغــة والأدب ( 27)

/ دار الفكــر 1/14

ديوانه / ص 494 من قصيدته ]ولي الشباب[( 28)

 راجعها في دلائل الإعجاز / ص 146 – 153. ( 29)

 نهاية الايجاز / ص 213.( 30)

السابق  / ص 192( 31)

 دلائل الإعجاز / ص 280.( 32)

السابق / ص 278.( 33)

العبالــة : مصــدر عبــل إذ غلــظ ، والعبــل الضخــم مــن كل شيء ،  ابــن منظــور / لســان العــرب / دار ( 34)

إحيــاء الــراث العــربي / مؤسســة التاريــخ العــربي / بــروت – لبنــان / الطبعــة الأولى 1416هـــ - 1996م  

ــاني  /أسرار ( 35) ــد الجرج ــن محم ــن ب ــد الرحم ــن عب ــر ب ــد القاه ــر عب ــام أبي بك الشــيخ الإم

ــدني  ــة الأولي 1412 هـــ - 1991م /  دار الم ــاكر /  الطبع ــد ش ــود محم ــق، محم ــة / تحقي البلاغ

بجــدة / ص -413 414

 دلائل الإعجاز / ص 434.( 36)

السابق / ص 435.( 37)

سورة الزلزلة / آية 2.( 38)

 نهاية الايجاز / ص 137.( 39)

أسرار البلاغة / ص   45 - 46 .( 40)

نهاية الايجاز / ص  133 135- .( 41)

 سورة الإسراء / آية 24( 42)

 نهاية الايجاز / ص 160( 43)

 دلائل  الإعجاز / ص72.71-( 44)

هاية الايجاز / ص 162 – 163. ( 45)

البقرة / آية 16.( 46)

دلائل الإعجاز / ص 296. - 297( 47)

نهاية الايجاز / ص 96.( 48)
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مواطن الاختلاف بين الرازي والجرجاني في بعض المسائل البلاغية

مفتاح العلوم / ص  508 - 509 .( 49)

 السابق / ص 509-508.( 50)

ــة /( 51) ــوم البلاغ ــص في عل ــي /التلخي ــاضى القضــاة القزوين ــن ق ــه محمــد ب ــد الل ــو عب ــن أب جــلال الدي

تحقيــق الدكتــور عبــد الحميــد هنــداوي /الطبعــة الأولى 1418 هـــ - 1992م / دار الكتــب العلميــة / 

ــان / ص 13-12. ــروت لبن ب

سعد الدين التفتازاني وآخرون /شروح التلخيص / دار الرور / بروت – لبنان / 1 / ص 258 – 263.( 52)

عبد المتعال الصعيدي /بغية الإيضاح / مكتبة الآداب / المطبعة النموذجية. /1/ص64( 53)
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Abstract:
Psycholinguistic currently represents a widely diverse 

field. Prior to uttering speech sounds, infants make a variety of 
sounds This paper aims to have a preliminary introduction about 
psycholinguistics and its role in second language acquisition. 
Psycholinguistics or psychology of language is the study of 
the interrelation between linguistic factors and psychological 
aspects. The main subject of research in psycholinguistics is the 
study of cognitive processes that underlie the comprehension and 
production of language, and the way the cultural environment 
interact. The field of psycholinguistics has been defined by reaction 
to Chomsky’s supporters and opponents. In this paper a selective 
review of some recent illustrative psycholinguistics research on 
L2 acquisition will be provided. In psycholinguistics researchers 
try to develop models to describe and predict specific linguistic 
behavior. Since the linguistic revolution of the mid -1960 the field 
has brooded to encompass a wide range of topics and disciplines. 
Psycholinguistics is interdisciplinary and is studied in different 
fields such as psychology, cognitive science and linguistics. 
Here after a brief introduction to psycholinguistics, how psycho- 
linguistics illustrates language comprehension from words to texts 
will be explained. 
Key words: psycholinguistics, comprehension, acquisition process.



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م 152

 Psycholinguistics and Second language acquisition

المستخلص:

ــا عــى نطــاق واســع  .قبــل نطــق أصــوات  ــا مجــالً متنوعً يمثــل علــم  علــم اللغــة النفــي حاليً

الــكلام، يصدرالأطفــال مجموعــة متنوعــة مــن الأصــوات .تهــدف هــذه الورقــة إلى الحصــول عــى مقدمــة 

أوليــة عــن علــم اللغــة النفــي ودوره في اكتســاب اللغــة الثانيــة  .علــم اللغــة النفــي، هــو دراســة العلاقــة 

المتبادلــة بــن العوامــل اللغويــة والجوانــب النفســية  .الموضــوع الرئيــي للبحــث في علــم اللغــة النفــي 

هــو دراســة العمليــات المعرفيــة التــي تكمــن وراء فهــم اللغــة وإنتاجها،والطريقــة التــي تتفاعــل بهــا البيئــة 

الثقافيــة تــم تحديــد مجــال علــم اللغــة النفــي مــن خــلال رد الفعل تجــاه مؤيــدي تشومســي ومعارضيه.  

في هــذه الورقــة، ســيتم تقديــم مراجعــة انتقائيــة لبعــض أبحــاث علــم اللغــة النفــي التوضيحــي الحديــث 

حــول اكتســاب اللغــة الثانيــة  .يحــاول الباحثــون في علــم اللغــة النفــي تطويــر نمــاذج لوصــف الســلوك 

اللغــوي المحــدد والتنبؤبــه  .منــذ الثــورة اللغويــة في منتصــف عــام 1960 ،نشــأ المجــال ليشــمل مجموعــة 

ــته في  ــم دراس ــات ويت ــدد التخصص ــي متع ــة النف ــم اللغ ــات  .عل ــات والتخصص ــن الموضوع ــعة م واس

ــم  ــا بعــد مقدمــة موجــزة لعل ــات  .هن ــة واللغوي ــوم المعرفي ــم النفــس والعل ــل عل ــة مث مجــالت مختلف

اللغــة النفــي، كيــف يــرح علــم اللغــة النفــي فهــم اللغــة مــن الكلــات إلى النصــوص.

الكلمات المفتاحية :علم اللغة النفسي،الاستيعاب،عملية الاكتساب.

 1. Introduction
We have minds and in our minds we have the means for 

producing and comprehending speech. But how did we come to 
have such abilities? At birth we cannot comprehend speech, nor 
can we produce speech. Yet, by the age of 4 years we have learned 
vocabulary and grammatical rules for creating a variety of sentence 
structures including negatives, questions, and relative clauses. And 
although 4-year-olds still have passives and some other elaborate 
syntactic structures to learn, along with a never-ending stock of 
vocabulary items, they have already overcome the most difficult 
obstacles in language learning. This is true of children the world 
over, whatever the language may be.

Indeed, the language proficiency of the 4- or 5-year-old is 
often the envy of the adult second-language learner, who has 
been struggling for years to master the language. It is one of the 
fundamental tasks of psycholinguists to explain how children learn 
language. 
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Psycholinguistics that means psychology of language is the 
study of the psycho-logical and neurological factors that enable 
humans to acquire, use, comprehend and produce language 
(“Altman”, 2001, p.1). Due mainly to a lack of cohesive data 
on how human brain functions, modern research makes use of 
biology (natural science concerned with the study of life and living 
organism), neuroscience (the scientific study of how information 
concerning faculties such as perception, language, reasoning, 
and emotion is represented and transformed in a human or other 
animal nervous system or machinery, linguistics and information 
theory (a branch of applied mathematics and electrical engineering 
involving the quantification of information . 

To study how brain processes language, there are a number 
of sub- disciplines with non-invasive techniques for studying the 
neurological workings of the brain, for example neurolinguistics 
has become a field in its own right. Psycholinguistics covers the 
cognitive processes that make it possible to generate grammatical 
and meaningful sentences out of vocabulary and grammatical 
structure as well as the processes that make it possible to understand 
utterances, words, texts, etc. (Miller & Emas , 1983) . 

Psycholinguistics concerns with the study of the cognitive 
process that supports the acquisition and use of language. The scope 
of psycholinguistics includes language performance under normal 
circumstances and when it breaks down, For example following 
brain damage. Historically the focus of most psycholinguists has 
been on first language (L1), acquisition of first language in children 
and in research on adult comprehension and production (Schmitt, 
2002, p.133-140). The findings and concepts of psycholinguistics 
is used and studied by people in a variety of fields. Such as 
psychology, cognitive science linguistics, and neroulinguistic. 
There are several subdivisions within psycholinguistics that are 
based on the components that make up the language.
2. Statement of the Problem

Due to the fact that psycholinguistics is an interdisciplinary 
field, nowadays it is the focus of researchers who study the 
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interrelation between mind and language. The explanation of the 
process of comprehension from a psycholinguistic perspective 
from a word to a text is another area of interest of psycholinguists. 
2.Aims of the Study
In this paper a selective review of some recent illustrative 
psycholinguistic research on second language acquisition and 
competent bilingual performance will be provided.
3.Research Questions
In this research the following questions will be answered: 

1. What is psycholinguistics? 
2. Who is psycholinguist? 
3. What is the main focus of psycholinguistics? 

Literature Review
First-language learning

Of the simple Consonant + Vowel + Consonant variety 
(‘panpan’). This structure of babbling as repeated syllables has 
been found to be produced by children in all studied languages.

The sounds that infants make involve many but not all of 
the speech sounds that occur in the languages of the world. For 
example, English sounds like the ‘th’ in ‘though’ and the ‘th’ in 
‘thin’ are rare, as are the click sounds common in various African 
languages such as Zulu. In time, however, such vocalizations take 
on the character of speech. From as early as 6 months of age infants 
from different language communities begin to babble somewhat 
distinctively, using some of the intonation of the language to which 
they have been exposed (Nakazima, 1962.

Research seems to indicate that in languages where the 
intonation contours are quite distinctive, native speakers can tell 
the difference between the babble of infants who were learning 
their (the native speakers’) language as opposed to the babble of 
infants learning other languages (de Boysson-Bardies et al., 1984). 

The production of sounds using the intonation contours of the 
first language is obviously a learned phenomenon because when 
infants babble they follow the intonation contours of the language 
which they hear. This is something that deaf infants deprived of 
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hearing speech do not do. While such infants are able to vocalize 
and cry, they do not progress to babbling. Interestingly, deaf 
infants who have been exposed to sign language from birth do the 
equivalent of babbling – with their hands (Petitto and Marentette, 
1991)!
The development of speech production

Prior to uttering speech sounds, infants make a variety of 
sounds – crying, cooing, gurgling. Infants everywhere seem to 
make the same variety of sounds, even children who are born 
deaf (Byrne, B. (1992). The ability and propensity to utter such 
sounds thus appear to be unlearned. Later, around the seventh 
month, children ordinarily begin to babble, to produce what may 
be described as repeated syllables (‘syllabic reduplication’), e.g. 
‘baba’, ‘momo’, ‘panpan’. While most of the syllables are of the 
basic Consonant + Vowel type (‘baba’ and ‘momo’), some consist 
of closed syllables It is from the advanced stage of babbling that 
children move into uttering their first words. Often this occurs at 
around 1 year of age but can occur much earlier or much later. 
When children begin to utter words, somewhat surprisingly only 
some of the sounds that they have uttered in babbling appear in 
speech. The other sounds must be reacquired.

And there may be some order to the acquisition of speech 
sounds. For example, sounds like /x/ (as in Bach), /k/, and /l/ that 
commonly occurred in vocalization and babbling prior to speech 
may now tend to occur later, after the acquisition of such phoneme 
sounds as /p/, /t/, /m/, /a/ ‘fall’, and /o/ ‘tall’. A phoneme, it should 
be said, represents a class of speech sounds in a language. For 
example, in the word ‘pep’ the individual sound /p/ can represent 
the sound at the beginning of the word ‘pep’ as well as the sound at 
the end of the word ‘pep’. (Incidentally, the letters surrounded by 
slashes (//) indicate that a phoneme sound is identified. A phoneme 
sound is a single discrete sound of a language.) Phonetically, the 
two sounds are different, with /p/ in the final position having a large 
amount of aspiration (puff of air). Nevertheless, they are regarded 
as the same phoneme.
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There is, then, some discontinuity between babbling and 
meaningful speech Petitto, L. A. and Marentette, P. F. (1991)

Linguistic related areas
Phonetics and phonology are concerned with the study of 

speech sounds within psycholinguistics, research focus is on how 
the brain process and understand that sounds.  

Morphology is the study of word structure especially the 
relationship between related words (such as dog and dogs) and the 
formation of words based on rules (such as plural formation). 

Syntax is the study of the patterns which dictate how words 
are combined to form sentences. Semantics deal with the meaning 
of words and sentences where syntax is concerned with the formal 
structure of sentences. Pragmatics is concerned with the role of 
context in the interpretation of the meaning. 
Psychology related areas 

The study of word recognition and reading examines 
the processes involved in the extraction of orthographic, 
morphological, phonological and semantic information from 
patterns in printed texts. Developmental psycholinguistics studies 
infants and childrens’ ability to learn and process language, usually 
with experimental or at least quantitive methods (as opposed to 
naturalistic observations such as those made by Jean Piaget, in his 
research on the development of children). 

The field of psycholinguistics has been developed and 
redefined by reaction to Chomsky. Chomsky’s view about creating 
syntactic sentences was that language exists because human 
possess an innate ability and was highly critical of skinners book 
in 1959. That review started what has been termed the cognitive 
revolution in psychology. The review of Chomsky still holds that 
the human ability to use syntax is qualitatively different from any 
sort of animal communication; this ability may have resulted from 
a favorable mutation or from an adaptation of skills evolved for 
other purposes (Byrne, B. (1992)). 

One of the supporters of this view is that the theory that 
language serves group needs. Better linguistic expressions may 
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have produced more cohesion, cooperation, and potential for 
survival. The con view still holds that that language –including 
syntax – is an outgrowth of hundreds of thousands of years of 
increasing intelligence and tens of thousands of years of human 
interaction. 

Contemporary theories besides Chomsky, working in the 
field of theories of psycholinguistics includes George Lack off and 
Steven Pinker. More recently, psycholinguists have recognized 
the importance of extending the study of language processing to 
individuals who are acquiring or actively using more than one 
language. In this paper the term bilinguals is used to refer to such 
individuals, even though their additional languages may not be 
as strong as their first language. Because bilinguals outnumber 
monolinguals in the world’s population, bilinguals more than 
monolinguals provide a genially universal account of the cognitive 
mechanisms that underline language performance (Schmitt, 2002, 
p.133-149). Furthermore the use of two or more languages provide 
a powerful tool for investigating issues of cognitive representation 
and processing that are otherwise hidden from view.
Two important psychological variables:
motivation and attitude
Motivation

A number of factors that affect second-language learning 
operate only in certain types of situations. The question of 
motivation for learning a second language, for instance, is not 
likely to arise in a natural type of setting such as with a young 
child. A 1- or 2-year-old needs no motivation to learn a second 
language; given language input, the young child will automatically 
learn – with learning even occurring in negative circumstances. 
An older child of 4 or 5 years, however, may need motivation in 
order to learn a second language since by that age the child may be 
aware of whether a language is positively or negatively regarded 
by others, or the child may prefer other activities.

The planned learning situation such as the classroom, however, 
presents a very different problem. There is an element of choice 
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involved in attending class, listening to the teacher, participating 
in activities, and in doing assignments. The amount of exposure 
that one receives and the amount of attention and effort that one 
devotes to learning may be affected by one’s motivation. Dislike 
of a teacher, for example, could seriously affect Second-language 
learning.

Language learning unless it is balanced by a high degree of 
motivation that enables one to persist.

There is no reason to suppose that some sort of special 
motivation or purpose is necessary for second-language learning. 
In general, there are a large number of variables involved in second-
language learning, such as intergroup attitudes and climate, social 
situation, personality and self confidence, desire to communicate 
with a particular person, to name just a few (MacIntyre et al., 
1998). In an actual classroom situation any one of them could affect 
motivation. Teachers are generally well aware of this possibility 
and often devise ways to increase positive motivation and attitudes 
(Crookes and Schmidt, 1991).
Attitude

A negative attitude towards the target language or its 
speakers, or the other members of the class, may also affect one’s 
determination and persistence to be involved in the classroom and 
its activities (Gardner and Lambert, 1972; Oller et al., 1977, 1978; 
Chihara and Oller, 1978; Gardner, 1985). This same negative 
attitude could impair memory functioning and detract from 
focusing on the target language. In the same way, any of a host 
of personality and sociocultural variables could have deleterious 
effects (Brown, 1987). Many variables, such as status and cultural 
background, become more potent with the age of the learner and 
are important considerations in the classroom learning situation.

This is not to say that attitude may not play a role in the 
natural situation as well. By 4 years of age children have developed 
attitudes towards language. They know how people react to different 
languages. For example, children may not wish to use their native, 
but foreign for this country, language outside of the home. They 
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may prefer to conform to their peers and other members of the 
dominant language community.

Specific questions with respect to bilinguals are Is L2 
acquisition different from L1 acquisition? 

To what extent does the L1 play a role in using the L2? 
Are there rules governing code-switching (the use of More 

than one language in an utterance? 
How do speakers of more than one language keep the two 

languages apart? 
How are languages acquired at some point in time Lost or 

maintained over time? (Schmitt, 2002, p.133-149) 
This work according to Schmitt (2002) is framed by an 

important set of assumption about language and cognition (p.133-
137). First it is assumed that the cognitive process that are revealed as 
individuals acquire proficiency in a second language share a common 
bases with the process that are in place for competent bilinguals . 
Here, first of all the basic assumption is that L2 learners and proficient 
bilingual relay on similar cognitive mechanisms that are generally 
universal across languages , although the relative importance of 
some factors may differ depending on the structural properties of 
the language involved . For example where the L2 shares the same 
alphabet with the L1 can have profound consequences for the nature 
of cross language interactions. Yet we assume that fundamentally 
the same cognitive resources are used when a native Persian speaker 
learns English or a native English speaker learns Persian. Thirdly it 
is assumed the same cognitive recourses are universally available 
to all learners although individuals will differ in some respects 
that that may have specific implications for success in L2 learning. 
For example the degree to which individuals can devote memory 
and intentional resources to processing and storage, may play an 
important role in their ability to develop automaticity in the L2, to 
resolve ambiguities during sentence comprehension and to inhibit 
the L1 when required to do so. 

This study is outlined as follows. First we focus on the 
way in which psycholinguistics construct cognitive models to 
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characterize to representations and process that underline language 
performance. Due to the fact that our review will be necessarily 
brief, our illustration is restricted to a model of language production 
that has been extended to bilingual speaker. The model captures 
many of the core problems that need to be resolved when speakers 
have more than one language available. The model may also be 
used the way in which psycholinguistics formulate hypotheses and 
conduct experiments to test theoretically based predictions. 

Second we will illustrate the contribution of psycholinguistics 
research by considering a set of selected questions that have 
been the focus of empirical selective nature of lexical in word 
recognition and the development of lexical proficiency in second 
language and aspects of language retention and attrition. One of 
our purposes in this paper is to illuminate the general logic and 
method of psychological approaches to research. 
Significance of the studying of psycholinguistic 

In psycholinguistics researchers try to develop models to 
describe and preferably predict specific linguistic behavior (Benson, 
D. F. and Patten, D. H. (1967)). The significance is that it captures 
all aspects of language use. Ultimately psycholinguistics tries to 
have a model that describes how language is processed in our 
brain. The other significance of studying of psycholinguistics is 
that it uncovers universal processes that governs the development, 
use , and breakdowns of language (Bates et.al ,1995 , p.96 ) 

However to the extent that research in a given subfield of 
psycholinguistics is dominated by English, we cannot distinguish 
between universal mechanisms and English-specific facts. 
Psycholinguistics present a research on language development in 
children, language symptoms in brain injured adults, and language 
processing in normal adults, in an order that reflects the impact 
that cross language variations have had on theoretical framework 
within each field (Homby A.S (2002).
5.Discussion 

What is psycholinguistics? The earliest use of the term 
„psycholinguistics‟ was in J.R Kantor Objective Psychology 
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of Grammar (1936), in which Kantor as an ardent behaviorist 
attended to refuse the idea that l language reflected any form of 
intended cognition or mind . According to Kantor the German 
psycholinguists tradition was simply wrong .The term more firmly 
established with the publication in 1954 of a report of a working 
group on the relationship between linguistic and psychology entitled 
psycholinguistics. The reports was published simultaneously in 
two journals, that separately served the linguistics and psychology 
discipline. Almost 50 years on, research into the many different 
aspects of the psychology of language is published in a vast range 
of journals, and account for around 10 percent of all publications 
in psychology. Carroll, J. B. (ed.) (1956)  

According to Crystal, D. (1987) the wide web free encyclopedia 
Psycholinguistics is the branch of cognitive psychology that studies 
the psychological basis of linguistic competence and performance. 
Psycholinguistics studies the psychological and neurological 
factors that enable human to acquire, use and understand language. 
Psycholinguistics mainly concern with the use of psychological / 
scientific / experimental methods to study language acquisition, 
production and processing. 

In summary we can define psycholinguistics as a scientific 
study of mental processes and elements employed in language. 
Psycholinguistics is the empirical and theoretical study of the 
mental faculty. Since the linguistic revolution of the mid-1960s 
the field has developed to encompass a wide range of topics and 
disciplines. 

Psycholinguistics started (as did the rest of psychology) in 
the early to mid1960s. The Chomskian revolution (e.g. Chomsky, 
1957, 1965, and 1968) promoted language  and specifically its 
structure, as obeying laws and principles in much the same way as 
say chemical structures do, was sensitive to this emerging legacy 
when he wrote:

The linguistic philosophy which was only about language, 
and not about the world, is the boy who preferred the clock without 
the pendulum because although it no longer told the time, it went 
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more easily than before and at a more exhilarating pace. Martin, 
R. and He, T. (2004)

Subsequently psycholinguistic research has nonetheless 
recognized the inseparability of Language from its underlying 
mental machinery and external world. 

Who is psycholinguist? 
A psycholinguist is a social scientist who studies psycho 

linguistics. Ellis, R. (1994. The main interest of a psycholinguist 
is language development; language use and language break down 
.perception, attention, motor planning and memory, that is Critical 
for language but are not unique to language is the other areas of 
psycholinguistic interest. More specifically a psycholinguist studies 
language, speech production and comprehension, using behavioral 
and neurological methods which traditionally are developed 
in the field of psychology though other methods such as corpus 
analysis are also widely used. Due to its interdisciplinary nature 
psycholinguistics, can be found in linguistics, psychology, cognitive 
science, communication science, communication disorders and 
other departments. The main purpose of psycholinguistics is to 
outline and describe the process of producing and comprehending 
communication  understanding. Psycholinguistic currently 
represents a widely diverse field. Many and are also considered 
to be linguists, nerolinguists, cognitive linguists neurocognitivist 
psycholinguistics. There are subtle differences between these titles, 
though they are all attempting to use different facets of similar 
issues. 

What are the main interests of psycholinguistics? 
Interest in psycholinguistics is not confined to psychology and 

linguistics. Many have been stimulated by its practical possibilities. 
One thinks of medical applications to the diagnosis and treatment 
of a heterogeneous variety of language disorders ranging from 
a simple stammering to the overwhelming complexities of 
aphasia. One thinks too of pedagogical applications of potential 
improvement in our methods for teaching reading and writing of 
second language. 
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If psycholinguistic principles were made sufficiently 
explicit, they could be applied to those technical concepts of the 
twentieth century. In George A Miller view the central task of 
psycholinguistics is to describe the psychological processes that 
go on when people use sentences (Field , 2006 , p-93 ) . 

As we mentioned psycholinguistics is interdisciplinary. 
Harely (2005)  states that the main object of research in 
psycholinguistics is the Study of the cognitive process that 
underlies the comprehension and production of language and the 
way cultural environment interacts with these two. More detailed 
subsections of psycholinguistics describes the language abilities 
of infants as they acquired their first words and develop their first 
grammatical skills (Miller , 1990 , p.143-187 ) , the representation 
and access of words (spoken and written ) in the mental lexicon , 
the representation and process implicated in sentence processing 
and discourse comprehension , and finally the manner in which 
as we speak words and sentences. Psycholinguistics is as much 
about the study of the human mind itself as it is about the study of 
minds ability to communicate and comprehend (Altmann , 2001 
,p.129-135) and others . The full depth, richness, and scope of 
psycholinguistics go far beyond the limits afforded here. 

Early days of psycholinguistics move to a selection of current 
topics, beginning with the language abilities of newborn infants, 
and moving on from how infants represent the speech they here to 
, how they acquire first vocabulary and how later , as adults , they 
represent and access words in the mental lexicon (both spoken 
and written) . Psycholinguistics also attends to the acquisition of 
grammatical skills in children and the processing of sentences by 
adults to text and discourse understanding. Wilhelm Wundt (1832-
1920) noted in Die Sprache (1900) psycholinguistics is as much 
about the mind as it is about the language. 6.Conclusion 

The aim of this paper was to have an introductory 
explanation to psycholinguistics and  second language 
acquisition. Also to provide a brief answer to the questions like: 
what is psycholinguistics? , who is psycholinguist? And what 



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م 164

 Psycholinguistics and Second language acquisition

is the main interest of psycholinguistics? Due to the fact that 
psycholinguistics is an interdisciplinary field, nowadays it is the 
focus of researchers who study the interrelation between mind and 
language. The explanation of the process of comprehension from a 
psycholinguistic perspective from a word to a text is another area 
of interest of psycholinguists that because of our limitation, we 
cannot afford it here There are psycholinguistic related factors that 
affect comprehension .This factors related to individual differences 
and because of the mentioned reason we didn‟t explain them in 
this paper, and it has been left to be studied by other researchers.
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Cross Cultural Politeness Strategies in Arabic 
and English A Case Study of Secondary Schools, 

Hasaheisa Locality. Gezira State, Sudan

Mawaddah Ibrahim Min Alseed

Abstract:  
Politeness strategies are differ cross-culturally. This study aims 

at showing the performance of politeness interaction cross-cul-
turally and introducing  some politeness strategies that used EFL 
classes. The study adopted the descriptive analytical method. The 
data were collected by means of a questionnaire from twenty five 
(25) teachers  of  secondary schools. Then the collected data  were 
analyzed by the SPSS program. The study came out with the fol-
lowing results: EFL learners need to perform polite interaction in 
the classroom, being polite  helps in showing respect  in an interac-
tional act, it is important for learners to  keep a positive face when 
addressing people, positive politeness is to show solidarity and 
it is directed to the positive face of the addressee, negative face 
leads to apology and indirectness. Socio-cultural context influenc-
es learners’ interaction. Showing politeness is differ cross-cultur-
ally. The study recommended: EFL learners should  learn how  to  
keep a positive face when addressing people. 
Key Words: Politeness strategies, cross-culturally, positive 
face, negative face, indirectness.
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مستخلص: 
ــات. تهــدف هــذه  ــاف الثقاف ــف باخت ــأدب اللغــوي في العــرض الكامــي يختل إســراتيجيات  الت

ــة كــا  ــأدب الثقــافي  في صفــوف تدريــس اللغــة الانجليزي ــد أداء التواصــل حســـ الت الدراســة الى تحدي

تهــدف الي  توضيــح اســراتيجيات التــأدب . إســتخدت الدراســة المنهــج التحليــي الوصفــي كــا إســتخدمت 

نظــام الاســتبانة لجمــع البيانــات مــن خمســة وعشريــن  )25( معلــاً ومعلمــة للغــة إنجليزيــة بمحليــة 

ــل  ــد تحلي ــام )SPSS(. وبع ــا بنظ ــات إحصائي ــل البيان ــم تحلي ــودان. ت ــرة الس ــة الجزي ــا ولاي الحصاحيص

الاســتبانة توصلــت الدراســة للأتي:يحتــاج الطــاب الى تطويــر اداء التــأدب في التفاعــل الصفــي ، مــن المهــم 

ان تخاطـــ النــاس باحــرام ، الخطــاب الايجــابي المــؤدب يعكــس  تضامــن المجتمــع وادب المتحــدث بينــا 

ــا   ــة ادائه ــة وكيفي ــي  المخاطب ــر ع ــع تؤث ــة المجتم ــة،   ثقاف ــزار والمراوغ ــود للإعت ــلبية تق ــة الس المخاطب

بــن الطــاب والمعلمــن فى الصــف الــدراسي ،أوصــت الدراســة بتعلــم ثقافــة وادب المخاطبــة و ان يــودي 

التواصــل الصفــي الــدراسي بــن طــاب اللغــة الانجليزيــة بطريقــة التــأدب الموجبــة.

1.0 Introduction
In general communication, people choose the right strategy to 

communicate with others, namely in a polite manner. Being polite 
is one of the ways people conducting speech quality. (Brown and 
Levinson,1987) illustrate that a politeness theory is based on the 
concept that people have a social self-image. The face here means 
the speaker must be aware of the listener’s needs about their faces, 
consider the listener’s feelings, and minimize face threatening 
act (FTA). On the other hand, Yule (1996, p. 130) states that FTA 
is an action which gives threat to a person’s face. Thus, in brief, 
politeness is an act of showing awareness of the hearers’ social self 
image. Accordingly, politeness as a form of behavior developing 
in society to reduce frictions in communication. With similar vein, 
(Leech,1983) states that politeness is a form of behavior aimed to 
develop and maintain mutual interpersonal relationship. This kind 
of strategy is indicated by the speaker act in which the utterance 
indicates a direct speech act which may cover an imperative device, 
such as suggestion, request, invitation, offer or order.

Searle (1969) asserts that, all speech acts such as requests 
are meaningful and that they are rule-governed. For that reason, 
in interactions, participants ought to be aware of their actions and 
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thus consider what named ‘face’, defined as” the positive social 
value a person effectively claims for himself by the line others 
assume he has taken during a particular contact” and that face can 
be lost, maintained or enhanced during interactions with others.  
(Brown,1987) asserts that, face is a set of wants, roughly “they want 
to be unimpeded” and a person’s desire to act without imposition, 
and “the want to be approved in certain respect”. In everyday 
communications, there are considerably a very large number of 
acts such as requests. Threatening Acts (FTAs) are acts that violate 
the hearers’ need to maintain his/her self steam, and be respected. 
1.1 Statement of the Problem 

The notions of politeness and the degree of politeness differ 
cross-culturally and thus, the different perceptions on politeness 
may lead to misunderstandings and conflicts for EFL learners. 
So, EFL learners need to be effective communicators in EFL 
settings, they are required to perform polite behaviors during their 
schooling and their future contact. This study tries to explain the 
polite behavior which helps EFL learners understand culture-
specific concepts of politeness in Arabic and English. 
1.2 Objectives of the Study 
This study aims to: 
a. Resort different politeness behaviors cross-culturally. 
b. Investigate factors influencing politeness in EFL classes.
c. Explain cultural differences in politeness behavior between 

Arabic and English languages. 
1.3 Questions of the Study
The study will answer the following questions:
a. To what extent does showing politeness vary cross-culturally? 
b. How do social factors influence EFL students’ performance of 

polite interaction? 
c. What are the differences in politeness behaviors in general? 
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1.4 Hypotheses of the Study 
The study suggests the following hypotheses 
a. Showing politeness cross-culturally. 
b. Cross cultural factors influence EFL learners’ performance of 

polite interaction . 
c. There are cultural differences in politeness behavior between 

cross-culturally. 
1.5 Significance of the Study 

This study explains the polite behavior which helps EFL 
learners understand culture-specific concepts of politeness in 
Arabic and English. It helps EFL learners understand culture-
specific concepts of politeness; it sheds light on the semantic 
meanings of the word politeness in Arabic as compared to English. 
1.6 Research Methodology 

The study will use the descriptive analytical method. The 
questionnaire will be used as a tool to collect the data from the 
EFL teachers at secondary level. Then, the collected data will be 
analyzed statistically by the SPSS Program. 
2.0 Literature Review

Politeness is a behavior that occurs in society to make them 
respect each other and reduce the possibility of getting conflict 
or dispute between members of the society (Holmes, 1995). 
Therefore, politeness strategy can contribute to the success of 
effective communication in the classroom. 
2.1 Politeness and Social Communication

Politeness occurs in the communication in the society 
however, the use of politeness strategy differs in societies which 
have different language and culture (Ardi et al., 2018) For instance, 
positive politeness sometimes is preferred to negative politeness in 
some countries. (Kingwell,1993) emphasizes that to communicate 
means that the speakers do not only transfer their content of 
information but also the way they transfer it should not hurt the 
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hearers. It means that teachers and students should pay attention 
to the way they transfer the message in their communication. 
However, the development of social media which grows very 
rapidly can influence the use of language by students to interact 
with their teachers. The language that they use in the cyber world 
has a chance to be used by the students when they communicate 
with their teachers. Moreover, in the field teachers tend to create 
a friendly teaching and learning atmosphere since it is one of the 
character values that need to be integrated into the classroom 
activity. As a result, some students will feel spoiled by teachers. 

The friendly environment that is built by teachers to create a 
more pleasant teaching and learning atmosphere might be misin-
terpreted by the students. Therefore, teachers have to put bound-
aries in order to avoid misinterpretation. Students also should pay 
attention to the way they communicate with their teachers. Thus, 
the occurrence of politeness strategy in the classroom interactions 
is important.
2.2 Politeness in EFL Learners’ Interaction 

The aim of learning a language is to be communicative, thus 
the theory proposed by (Celce-Murcia, 2007) about communica-
tive competence is needed by language learners to communicate 
the language in a proper way. Providing polite classroom interac-
tion for the students can contribute to the students’ language de-
velopment (Consolo, 2006). The politeness strategy can be shown 
from the interactions that occur in the classroom activity when 
teachers and students transfer their ideas in communication. How-
ever, to achieve the same understanding between the speakers is 
quite challenging because in speaking language learners such as 
the EFL students tend to be insufficiently equipped which causes 
psychological factors such as afraid of making mistakes and fear 
of criticism ( Shen and Chiu, 2019). As a result their self-confi-
dence to communicate in English is low and they often face some 
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difficulties in transferring their ideas to be well understood by the 
hearers (Sayuri, 2016). Moreover, both teachers and students have 
different communication style. Thus, a strategy to communicate in 
the classroom setting is needed to create effective classroom inter-
actions between teachers and students (Tan et al., 2016).As such 
politeness strategy is needed in EFL classes.
2.3 Politeness Strategies in the Social Media

Politeness strategies also occur in the social media platform, 
(Jeanyfer and Tanto, 2018) had investigated the politeness phe-
nomena in the text messages between people from different rank-
ing power status. While (Ambarwati et al., 2019) investigated the 
politeness strategies used in the Facebook interactions posted by 
women. Both of the findings showed that in the written form po-
liteness strategies also occurred. Ambarwati et al. (2019) argued 
that politeness strategies occurred as ‘a reflection of humanistic 
learning’. They elaborated politeness strategies in the social me-
dia platform as a process to show how people choose appropriate 
speech, maintain the power in doing communication and maintain 
the attitude to save interlocutor’s face. In addition, (Widiadnya et 
al., 2018) investigated the implication of politeness strategies used 
in the classroom interactions. The result showed that the use of 
politeness strategies in the classroom interactions imply positive 
results, for instance, it could create effective communication be-
tween teacher and students which contain respect value, improve 
their interactions, and lessen the interference in their communica-
tion. Encouraging the students related to the importance of having 
politeness strategy in communication will develop their awareness 
not only in communicative competence but also cultural aware-
ness, and build their character values. Especially for students from 
the senior high school level which tend to get easily influenced by 
their environment either in the real or cyber world in a positive or 
negative way. Referring to the phenomenon above, the purpose 
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of this study is to investigate the teacher and students’ politeness 
strategies in the EFL classroom interactions

A person’s positive public image that is established in his or 
her social interactions is defined as face. It can be praise, honor, 
or self-esteem. Meanwhile, (Brown and Levinson, 1987) concep-
tualize face as the people’s impression that they need to be free 
and appreciated in a certain respect. Thus, it indicates that every 
person tends to keep each other’s self-image in the public to avoid 
getting offended or annoyed by others. There are four strategies, 
namely bald-on-record strategy, positive politeness strategy, neg-
ative politeness strategy, and off-record strategy. Through those 
strategies, the speaker can choose the appropriate strategy which 
can be used when he or she wants to prevent threatening acts to the 
hearer’s face or at least minimize or soften it. The first strategy is 
called bald-on-record. It is used to convey information or message 
directly to the hearer (Brown and Levinson, 1987). Moreover, they 
elaborate that this strategy is used to avoid misunderstanding and 
misinterpretation between interlocutors since the speaker speaks 
effectively and directly. Thus, the utterances have to be spoken di-
rectly, vividly, unambiguously, and succinctly. (Brown and Levin-
son,1987) declare that direct imperative or direct command is one 
form of bald-on-record strategy.

 Further, they explain that there are two cases when the speak-
er uses this strategy. The first case is the non-minimization of the 
face threat. There are four conditions when the speaker uses the 
strategy to not soften the face threat. The conditions are when they 
are in an urgent situation, the speaker has more power than the 
hearer, the speaker has the desire to show sympathy, and when the 
speaker does not want to maintain the face. In addition, they state 
that the second case occurs when this strategy is ‘actually oriented 
to face’. It occurs in three situations such as welcoming or invit-
ing, farewells and offers. The second strategy is positive polite-
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ness. It is addressed to enhance the hearers’ positive face. (Brown 
and Levinson,1987, p. 101) elaborate that it can be expressed by 
satisfying the hearers’ face to make them feel that they are ap-
preciated by others. Further, (Brown and Levinson,1987, p. 102) 
propose three board strategies of positive politeness: claim com-
mon ground, convey that the speaker and the hearer are coopera-
tors, and fulfill the hearer’s wants for some. In claiming common 
ground, they state that both of the speaker and the hearer share 
the same specific wants, goals, or values. Thus, the speaker may 
perform the claim by stating that he or she also feels interested in 
the hearer’s wants. The second main strategy of positive politeness 
is conveying that the speaker and the hearer are co-operators. It 
implies that they are involved in the same interest, so they share 
the same goals. As a result, this strategy can improve the hearer’s 
positive face. The last strategy on positive politeness is complying 
with the hearer’s wants for some . Satisfying the hearer’s positive 
face is the form of this strategy. It can be performed by fulfilling 
the hearer’s wants directly such as by showing encouragement or 
giving items. 
2.3.1 Positive Politeness Strategy

According to (Cutting, 2002, p. 48) the positive politeness 
strategy shows the speakers recognize that the hearer has a face to 
be respected. Positive Politeness Strategy is used when the speaker 
attempts to minimize the threat to the hearer’s positive face by 
finding an agreement or giving compliments to the listener so that 
he/she feels good about himself/herself. This strategy is mostly 
used in situations where they both know each other fairly well. 
The friendliness in the relationship and the desire to be respected 
is recognized. 
2.3.2 Negative Politeness

The third strategy is negative politeness. Brown and Levin-
son (1987, p. 129) define this strategy as ‘redressive action’ which 
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is oriented to hearer’s negative face. This strategy aims to reduce 
the interference with the hearer’s freedom of action. The speak-
er can perform this strategy by being indirect, using hedges, con-
veying pessimism in the utterance to express doubt, reducing the 
imposition, or giving respect to the hearer, (Culpeper,  2011). The 
speaker usually uses this strategy when he or she has social distant 
or feels awkward towards the hearer. Furthermore, the last strategy 
is called off-record. It enables the speaker to perform FTA indirect-
ly. Thus, the speaker’s utterance consists of more than one possi-
ble interpretation. Since there are many interpretations that can 
be drawn from the speaker’s utterances, so it is up to the hearer’s 
choice to decide how to interpret it. Negative Politeness Strategy 
is used when the speaker wants to protect the hearer’s negative 
face by performing indirect acts to minimize the imposition of the 
request on the hearer (Krisnoni, 2013). This strategy is similar to 
Positive Politeness in that it is mostly used in situations where the 
speaker recognizes the friendliness and the desire to be respected 
by the hearer. However, the speaker assumes that he/she is in some 
way imposing on the other. 
3.0 Material and Method:

The participants of this study were the EFL secondary school 
teachers in El-hasahisa Locality, Gezira State, Sudan (2021). To 
collect the required data, a questionnaire was designed, revised and 
distributed to the sample who were twenty five (25) EFL teachers. 
Then the collected data was statistically analyzed by SPSS pro-
gram. The analyses of the questionnaire were shown in the follow-
ing tables.
3.1 Data Analysis

Statement (1)EFL learners need to interact politely and de-
velop awareness about cultural aspect of the target language.        
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Fig (1) EFL learners need to develop the performance of po-
lite interaction

According to the statistical analysis in fig (1),(92%) of the 
sample  agree that EFL learners need to interact politely and de-
velop awareness about cultural aspect of the target language. Only 
(4) of the sample are neutral and  (4%) of the sample  disagree with 
the statement.

Statement (2) Being polite  helps in showing respect  in an 
interactional act..
 Fig (2) Being polite helps in showing respect  in an interactional act..
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 According to the statistical analysis of fig (2),(88%) of the sample  
agree that being polite helps in showing respect in an interactional 
act..  However, (8) of are neutral and (4%) of the sample  disagree 
with the statement. Therefore, the statement is justified.
Statement (3) It is important for EFL learners to  keep a positive 
face when addressing people
               Fig (3) It is important for EFL learners to  keep a positive 
face when addressing people
              

According to the statistical analysis of table (3), most of the 
sample   (96%) agree that it is important for EFL learners to  keep 
a positive face when addressing people. Only (4%) of the sample 
are neutral. Therefore, the statement is justified.

Statement (4)Teacher talk should  promote a polite interac-
tion in the classroom.
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According to the statistical analysis of fig (4), a most of the sample  
(84%) agree that teacher talk should promote  a polite interaction in the 
classroom. Moreover, only (12%) of the sample are neutral and (4%) 
disagree with the statement. Accordingly, the statement is proved.
  Statement (5) Showing politeness is differ cross-culturally..
   Fig (5) Showing   politeness is differ cross-culturally..                         
                

According to the statistical analysis of fig (5),  most of the 
sample (92%)  agree that showing   politeness is differ cross-cul-
turally. Only (8%) of the sample are neutral. In accordance with 
this, the statement is justified.
Findings 

After analyzing the data, the study came out with the follow-
ing results: 
1. EFL learners need to develop awareness about cultural aspect 

of the target language.
2. Being polite  helps in showing respect  in an interactional act.
3. It is important to  keep a positive face when addressing people.
4. Positive politeness is to show solidarity and it is directed to the 

positive face of the addressee.
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5. Negative face leads to apology and indirectness. 
6. Socio-cultural context influences what people say and how 

they say it. 
7. Showing politeness is differ cross-culturally.
Recommendations
The study recommended: 
1. EFL learners should  learn how  to  keep a positive face when 

addressing people. 
2.  Learners  should develop awareness about cultural aspect of 

the target language.
3. EFL Learners should be enabled to perform polite interaction 

in the classroom.
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 Abstract:

It has been observed by many teachers of English that; there 
are some problems in students ‘writing skills; specially EFL first 
year students, so this paper  comes to investigate the role of short 
stories in enhancing EFL first year students’ writing skills. This 
study aimed to investigate the importance of short stories in im-
proving first year students’ writing skills, to highlight the prob-
lematic areas in first year students’ writing skills and to develop 
first year students’ writing skills. The study adopted the descrip-
tive analytical methods. The data was collected with two tools: 
a questionnaire for university teachers and pre and post tests for 
first year students at university. The sample consist of forty (40) 
EFL Universities teachers and thirty five (53) first year students 
of English language at Gezira University Faculty of Education Al 
Hasahiesa. The data were analyzed with (SPSS) program for the 
questionnaire and (T) test for the pre and posttests. As the  result 
of the analysis it is found that: Short stories promote students writ-
ing mechanism, short stories improve students writing style, short 
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stories equip students with varying figurative speech, short stories 
provide students with memorable, grammatical , and vocabulary 
items,. Based on the findings, the study recommends that: EFL 
teachers have to pay more attention for teaching writing skill due 
to its crucial role in the process of teaching EFL, many teachers 
need to understand the importance of literary text  as a tool to re-
inforce writing  skill not only for the entertainment, teacher should 
use short stories continuously to stimulate students and motivate 
them to write more, finally  improving students’ writing skills is 
highly recommended through short stories.

مستخلص:
لاحــظ كثــر مــن مــدرسي اللغــة الإنجليزيــة وجــود بعــض المشــاكل التــي تعــري مهــارة الكتابــة 

لــدى الطــاب  عامــة ؛ وطــاب الســنة الأولى بشــكل خــاص ، لــذا تــأتي أهميــة هــذه الورقــة العلميــة في 

تســليط الضــوء عــى دراســة القصــة القصــرة للكشــف عــن الجوانــب الإشــكالية في مهــارة الكتابــة لــدى 

طــاب الســنة الأولى مــن أجــل تطويــر مهــارات الكتابــة لديهــم. هدفــت هــذه الدراســة إلى التحقــق مــن 

أهميــة القصــة القصــرة  في تحســن مهــارة الكتابــة لــدى طــاب الســنة الأولى ، واعتمــدت الدراســة المنهــج 

الوصفــي التحليــي. وقــد تــم جمــع البيانــات باســتخدام أداتــن: اســتبيان لمعلمــي الجامعــات واختبــارات 

ــة  ــاً في اللغ ــن )40( معل ــن أربع ــة م ــون العين ــة. تتك ــنة الأولى في الجامع ــاب الس ــد لط ــل وبع ــا قب م

الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة، بالإضافــة إلى ثاثــة وخمســن )53( طالبــاً في الســنة الأولى للغــة الإنجليزيــة في 

جامعــة الجزيــرة، كليــة الربيــة الحاصاحيصــا, تــم تحليــل البيانــات باســتخدام برنامــج الحــزم الإحصائيــة 

للعلــوم الاجتاعيــة )SPSS( لاســتبيان واختبــار )T( لاختبــارات الســابقة والاحقــة. وبتحليــل الاســتبيان 

ــا وجــد أنّ   ــن أســاليبهم، ك ــة للطــاب وتحسّ ــارة الكتاب ــة مه ــزز آلي ــد وجــد أن القصــة القصــرة تع فق

القصــة القصــرة  تــزود الطــاب بتعابــر رمزيــة متفاوتــة، وتزودهــم بعنــاصر نحويــة، ومفــردات لغويــة،.   

خرجــت النتائــج  بعــددٍ مــن التوصيــات؛ أهمهــا يي:ـــــــ يجــب عــى معلمــي اللغــة الإنجليزيــة كلغــة 

أجنبيــة المزيــد مــن الاهتــام لمهــارات الكتابــة التدريســية نظــراً لدورهــا الحيــوي في عمليــة تدريــس اللغــة 

الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة , يجــب عــى معلمــي اللغــة الإنجليزيــة فهــم أهميــة النــص الأدبي كأداة لتعزيــز 

المهــارات الإنتاجيــة للطــاب ليــس فقــط للرفيــه , كــا يجــب عليهــم اســتخدام القصــة القصــرة باســتمرار 

لتحفيــز الطــاب عــى الكتابــة أكــر, وأخراتًــوصى الدراســة بتحســن مهــارات الكتابــة لــدى الطــاب مــن 

خــال الإكثــار مــن قــراءة القصصالقصــرة وكتابتهــا
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INTRDUCTION:
1.0Backgrond

Learning a foreign language implies the strengthening of 
strategies that enable effective communication skills in meaning-
ful contexts. Over the years, a debate on the hierarchy of language 
skills has taken place in language education. Many agree that all 
skills deserve the same importance, whereas others believe that 
writing should take first place, given its significance in all social, 
professional, and academic domains.People use writing for vari-
ous purposes in different contexts in which individuals are evalu-
ated depending on the control they demonstrate of this ability. 
1.0 Statement of the Problem

It has been observed by many teachers of Englishthat there 
are some problems in students ‘writing skillsespecially first year 
students. A teacher of Englishmay encounter many problems in 
teaching writing to first year students. These problems are restrict-
ed to Problems which are related to the content where the teacher 
employs various techniques and teachers do not know how to use 
the appropriate content for teaching writing skills.
1.2 Objectives of the Study
This study is set out to achieve so as to:
1. Investigate the importance of short stories in improving first 

year students’ writing skills.
2. Highlight the problematic areas in first year students’ writ-

ing skills.
3. Develop first year students’ writing skills.
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1.3 Research Questions
This study attempts to find answers for the following questions:
1. To what extent short stories develop first year stu-

dents’ Writing skills.
2. How can short stories enrich first year students’ abil-

ities to paraphrase in terms of understanding the gist, 
be able to discuss and write about what they read 
about?

3. How can EFL students be able to present ideas based 
on what they read in carefully structured in written 
forms?

1.4Hypotheses of the Study 
This study is planned to test the following hypotheses:
1. Short stories are effective techniques in promoting 

EFL learners writing skills. 
2. Short stories enable EFL learners to reflect their un-

derstanding of text cohesion, coherence, mechanics 
and style based on their reading of short stories

3. Short stories develop EFL learners’ awareness about 
the rhetoric of discourse. 

1.5 Significance of the Study
This study will be of great significance to teachers in 

terms of understanding writing skill   problems of the first year 
students. Moreover, the study will help teachers promote their 
teaching in terms of writing skills. In addition, the study will 
help first year students in terms of understanding texts, contex-
tual meaning and cultural background meanings.
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1.6Methodology
The researcher used descriptive analytical methods, a 

questionnaire and test are used as tools in the collection of data 
relevant to this study. 
1.7Limitations of the Study
The study is limited to Gezira University, Faculty of Education, 
Al Hasahiesa first year students of English language (2017-2018).

LITERATURE REVIEW :
2.0 Background

This chapter focuses on the theoretical relevant literature 
to the subject area of this research which is aboutinvestigating the 
Role of Short Stories in Enhancing EFL First Year Students’ Writ-
ing Skills
2.1 Short Story

Short story is the work of literature usually written in narra-
tive prose. It is based on a series of events that make up the story. 
In other words it is very short form of prose fiction. It usually 
narrates a limited number of events with concentration on a single 
aim with one plot. It often involves a small number of characters. 
It has a beginning, middle and end. Each story has its own single 
simple plot.The short story has a setting, central.

 character, action and takes single place during a short of 
time, such as an hour, few hours, and a day. For example, Ernest 
Hemingway’s “Hills like White Elephants” is a short story based 
on a conversation that takes place on a single day. 
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2.2Using of Short Stories
Using short stories in the EFL classroom exposes learners 

to distinctive opportunities for educational, intellectual, cultural 
and linguistic development. Short story is considered as one of the 
literary genres that  can be used in the EFL classroom to enhance 
language skill, motivate students, and increase their cultural aware-
ness and tolerance. concludes that short stories can be utilized as 
engines, and a  powerful  and  motivating  source  for  assisting  
learners  consolidate  and  practice  language  (grammar, diction). 
Similarly, (1) emphasize, “as stories are motivating and fun, they 
can help students develop positive attitudes towards the foreign 
language and enrich their learning experiences”.(2) believes that 
exposing learners to literature provides them with memorable syn-
tactical or lexical items.  Moreover,  it  also  encourages  learners  
to  make  predictions,  inferences  and  draw conclusions about ac-
tions, behaviors of character and ends of literary works.(3)states:

“Reading short stories motivates the students not only to de-
velop their reading skill, but also their imaginative thinking 
skill.” He added that reading skill enables learners “to write 
the language in a more imaginative way and to discuss ev-
eryone’s perspectives.” According to him,  “reading  of  short  
stories  not  only  mirrors  and  illuminates  human  lives  but  
also  improves  the learners’ communicative competences”. 

2.3 The following subsections demonstrate the value of using 
and selecting short stories: 

1.  Authenticity: One of the main advantages for using short 
stories is that they offer authentic material which  appeals  to  the  



189مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م

Aisha Fadl Almola Mohmmaed Al Emam

taste,  interests,  and  liking  of  learners  in  the  reading  and  dis-
cussion  process (4).. One of the fundamental characteristics of 
the communicative  approach is that learners should be exposed 
to authentic materials and extensive reading activities. Thus, “a 
literary text is authentic text, real language in context, to which 
we can respond directly”(5). They add that “Literary texts provide 
examples of language resources being used to the full,  and  the  
reader  is  placed  in  active  interactional  role  working  with  and  
making  sense  of  this language.” In this regard, learners respond 
to texts intended for native writers and they  are exposed to  actu-
al  language  samples  of  real  life  experience,  so  they  become  
familiar  with  many  different linguistic  approaches,  communica-
tive  functions  and  meanings  distorted. As (5) explain:

 “Students have also to cope with language intended for na-
tive writers and thus they gain additional familiarity with 
many different linguistic  uses,  forms  and  conventions  of  
the  written  mode:  with  irony,  exposition,  argument, nar-
ration,  and  so  on”.

(6)  asserts  that  “literature  provides  us  with  a  convenient 
source  of  content  for  a  course  in  a  foreign  language”.  Ac-
cording to him, it could provide motivational and communicative 
material. (7) explains, “learners are exposed to real, authentic us-
age of language in literary texts; these texts show them a variety of 
styles, registers and language learning materials at several stages 
of difficulty.”  (8) explains, “ learners’  exposure  to  great  amount  
of  authentic  materials  “increases  their  sensitivity  to  and com-
petence in the target language”. He added that popular materials 
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such as short stories “have been found  most  appealing  because  
of  their  realistic,  ready-to-use  language  and  relevance  to  learn-
ers’ mindsets  and  experiences”.  Learners’ exposure to authentic 
material will prompt the process of natural language acquisition 
(8).
2.  LanguageEnhancement:  Literary texts contribute to language 
skills enhancement as they are ideal tools for intensive and exten-
sive reading approaches.  (5) Mention certain benefits that learners 
can gain when tackling literary texts. For example:

“ learners are exposed to “a rich  context  in  which  in-
dividual  lexical  or  syntactical  items  are  made  more  
memorable. Moreover,  learners  can  develop  their  “ability  
to  make  inferences  from  linguistic  clues,  and  deduce 
meaning from context . Learners’ exposure to short stories 
will help them gain new vocabulary and encourage them to 
guess their meaning”. 

(9) suggests that “literature will increase all language skills be-
cause literature will extend linguistic knowledge  by giving evi-
dence of extensive and  subtle  vocabulary  usage,  and  complex  
and  exact  syntax.”  (10)suggest:

“The activities that teacher develop should help learners to 
acquire language unconsciously.  Consequently,  they  state  
that  “stories  are  the  most  valuable  resource”  for  help-
ing learners  in  acquiring  a  language  as  they  offer  them  
“a  world  of  supported meaning  that  they  can relate to” 
and can be used to help learners “practice listening, writing, 
reading, and writing”.
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3.  Cultural Enrichment:  Short stories enhance and enlighten 
learners’ knowledge of the native culture of the learned stories. 
In order to get better understanding of this aspect, the literary text 
will not be a translation of a literary work into English. This genre 
provides the opportunity for learners to explore the various cultur-
al aspects and to see the similarities as well as the differences be-
tween their culture and the cultures exposed through their reading.  
(11) Believes that short stories are very important as they enhance 
certain values and beliefs.
4.  Personal Growth and Reflection: Short stories play a vital 
role in the development and the growth of the  personal  experi-
ence  of  learners  and  their  reflection  on  life  through  literature  
and  through reading, analyzing, and appreciating.  (12)Stated that 
literary genres encourage intellectual development and personal 
growth simultaneously. (11)  Mentioned in her article, “encourag-
ing individual growth necessitates that “the teacher has to select 
texts to which students can respond and to which they can use their 
ideas and imagination creatively.” 
2.4 The Use of Literature In Teaching Second/Foreign Lan-
guages 
The use of literature to teach second/foreign languages can be traced 
back to over one century ago.  In  the  nineteenth  century,  second/
foreign  languages  were  taught  with  the  help  of  the Grammar 
Translation Method. Students would translate literary texts from 
the second/foreign language to their native language(13)  affirms  
that  with  students  at  the  beginning  and  intermediate  levels, 
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instructors can use literary texts for “language practice, reading 
comprehension, and possible aesthetic appreciation
Moreover, students can gain insight into literature by gaining en-
trance to a world familiar or unfamiliar to them due to the cultural 
aspects of stories, and taking a voyage from  the  literary  text  to  
their  own  minds  to  find  meanings  for ideas,  leading  to  critical 
thinking 

2.5 Reinforcing the Skills 
Short  stories  allow  instructors  to  teach  the  four  skills  

to  all  levels  of  language  proficiency. (14)indicates  that  “short  
stories  can,  if  selected  and  exploited  appropriately, provide  
quality  text  content  which  will  greatly  enhance  ELT  courses  
for  learners  at intermediate levels of proficiency”. He explains 
why stories should be used to reinforce ELT by discussing activi-
ties instructors can create such as writing and acting out dialogues. 
Also,  (15) affirms, “ literature  helps  students  to  write  more  
creatively”. 

Instructors can create a variety of writing activities to help 
students to develop their writing skills.  They can ask students to 
write dialogues (16) or more complex writing activities if students 
have reached a high level of language proficiency. For example, 
if instructors bring to class “The Wisdom of Solomon,” they can 
assign the following writing activities: 
a. Write  a  dialogue  between  King  Solomon  and  the  guard  

holding  the  sword  after  the mother and the son, and the other 
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woman left the palace. 
b. Paraphrase the first four sentences of the paragraph, “And in 

this way they argued . . . whose child it was” (fourth paragraph 
from the bottom). 

c. Summarize the story in three sentences, including the main 
character, setting, conflict, climax, and resolution. 

d. Write one sentence on the theme of the story. 
e. Write a paragraph on what causes people to lie. 
f. Write a classification essay on different kinds of lies. 
g. Activities (a) and ( b)are suitable for beginning levels; activ-

ities c, d, for intermediate levels; and activity f, for advanced 
levels. 

2.6 Introducing Literary Elements to Boost Writing Skills
Instructors can introduce literary elements with short stories.  

With beginning and low intermediate levels, instructors can teach 
simple elements, such as character, setting and plot. The  same  and  
more  complex  elements,  such  as  conflict,  climax,  resolution,  
etc.,  can  be introduced  with  more  advanced  levels.  (17) Ex-
plains, “ how literature can be introduced by describing the order of 
activities: pre-reading activities, writing activities, factual in-class 
work, and analysis and extending activities. In the pre-reading and 
writing activities, students have the opportunity to learn about the 
background of the story and vocabulary”. Instructors can start by 
answering and students questions before they are introduced to 
2.7 Teaching Higher-Order Thinking 

Of  all  the  benefits  of  short  stories,  higher-order  thinking  
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is  the  most  exciting  one.  High intermediate/advanced  students  
can  analyze  what  they  read;  therefore,  they  start  thinking 
critically  when  they  read  stories. The  use of  children’s  stories  
to introduce  critical  thinking  to  college  students.  (18) Agrees 
with the use of short stories to teach critical thinking. He points out 
that instructors have the responsibility to help students to develop 
cognitive skills because everyone needs to “make judgments, be 
decisive, come to conclusions, synthesize information, organize, 
evaluate, predict, and apply knowledge.”  By reading and writing, 
students develop their critical thinking skills.

METHODOLOGY
3.0 Introduction 

This part is intended to procedures adopted to conduct the 
study: sampling, tools of collection and tools of data analysis dis-
cussed in the following sections.  . 
3.1Methods and Tools   of the Study

The researcher used the descriptive analytical, methods as 
well as the questionnaire and pre and posttests as tools.
3.2Population and Sample of the Study

The population of this study are (53)  First year Students of 
English language from Gezira University Faculty of Education Al 
Hasahiesa Department of English Language  who answered the 
tests and (40) Sudanese teachers of English from various universi-
ties who responded to questionnaire.
3.4Tests Procedures
First year students (53) of English language at Gezira University 



195مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م

Aisha Fadl Almola Mohmmaed Al Emam

Faculty of EducationAl Hasahiesa-Department of English Lan-
guage were asked to write a guided composition during the class, 
the  first year students were  given one hour to finish the task, then 
they were given A course on a selected short stories for 10 weeks.
The topic was a journey to apart near the convergence of the River 
Nile after that the papers were collected, numbered and marked by 
the researcher and three different teachers. The results were ana-
lyzed statistically and discussed.
3.5 Reliability and Validity of the Teachers’ Questionnaire.

Reliability refers to whether the questionnaire can produce 
the same or very similar results if it is conducted again under the 
same or very similar conditions.The researcher used Pearson’s 
correlation and the results obtained as follows:

Where

r = correlation

R: Reliability of the test

N: number of all items in the test

X: odd scores

Y: even scores

∑: Sum

R =  2*r/1+r
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DATA ANALYSIS AND DISCUSSIONS 
4.0 Introduction 
This part  is devoted to the analysis, evaluation, and interpretation 
of the data collected through the questionnaire and test
4.2. Analysis of Teachers’ Questionnaire
Now, let us turn to analyze the teachers’ questionnaire. All Tables 
show the scores assigned to each of the 16 statements by the 40 
respondents.

Statement (1): Short stories help first students to develop their 
language
Table (4.1) 

 Frequency  Percentage

Agree 38 95%

 Natural 2 5%

Disagree 0 0

Total 40  10%

Table (4.1) shows the respondents who agree 95% and 5% are 
to Neutral and who disagree  are (0%). According to the result 
(97.5%) of the respondent agree with the claim. 

yreliabilit
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Statement (2): Short stories enable EFL learners to reflect their 
understanding of text cohesion, coherence, mechanics and style 
of writing or serve the purpose of developing writing skill. 
Table (4.2) 

 Frequency  Percentage

Agree 30 75

 Neutral 7 17.5

Disagree 3 7.5

Total 40  10%

 Table  (4.2) provestherespondents who agree are 75%, 17.5% 
Numeral  and who disagree are 7.5%. According to the result the 
(75%) of the respondents agree that short stories serve the purpose 
of developing writing skills and language. 
Statement (3) Short stories raise EFL learner’s awareness of 
discourse rhetoric
Table (4.3)

 Frequency  Percentage
Agree 32 80
Neutral 7 17.5
Disagree 1 2.5
Total 40 10%

Table (4.3) reveals the respondents who agree 80%, 17.5% neutral 
and who are disagree are 2.5%. According to the result (92%) of 
the respondents agree with the statement.  
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Statement (4) Short stories raise first year students’ language 
writing skills.
Table (4.4)

 Frequency  Percentage

Agree 35 87.5

 Neutral 2 5

Disagree 3 7.5

Total 40 10%

 Table (4.4) displaysthe respondents who agree are 87.5 %, 
neutral are515% and who disagree are7.5 %. According to the re-
sults (87.5%) of the respondent agree.
Statement (5) Short stories enrich first year student’s abilities 
to paraphrase in terms of understanding the gist, be able to 
discuss and write about what they read? 
Table (4.5)

 Frequency  Percentage

Agree 36 90

 Neutral 0 0

Disagree 4 10

Total 40 10%

Table (4.5) shows the respondents who agree are 90%, 10% 
disagree . According to the result (90 %) of the respondent agree 
that Short stories enrich first year student’s abilities to paraphrase 
in terms of understanding the gist, be able to discuss and write 
about what they read.
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Statement (6) Teachers are aware of using as effective tools in 
teaching English language. 
Table (4.6)

 Frequency  Percentage

Agree 33 82.5%

 Natural 3 7.5%

Disagree 4 10

Total 40 10%

Table (4.6) reveals that the respondents who agree are 82.5%, 
7.5 %neutral and 10% are disagree,according to the result (82.5%) 
of the respondents support the claim.  

Statement(7) Short story helps first year students to enrich 
their vocabulary

Table (4.7)
 Frequency  Percentage

Agree 38 95

 Natural 2 5

Disagree 0 0

Total 40 100%

Table (4.7) proves therespondents who agree are 95%, 5% 
neutral and   disagree. According to the results (95%) of the re-
spondents agree  with the statement. 



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م 200

The Role of Short Stories in Enhancing EFL First Year Students’ Writing Skills

Statement (8) Short stories help first students to understand 
the intended meaning of words. 
Table (4.8)

 Frequency  Percentage

Agree 31 77.5

Neutral 9 22.5

Disagree 0 0

Total 40 100%

Table (4.8) displays therespondents who agree 77.5%, 22.5%, 
neutral. According to the result (77.5%) of the respondents sup-
ported the claim. 
Statement (9): Short stories are effective techniques in promot-
ing EFL learners writing skills.
Table (4.9)

 Frequency  Percentage

Agree 22 55%

 Natural 11 27.5%

Disagree 7 17.5%

Total 40 100%

Table (4.9) reveals the respondents who agree are55.5%, 
27.5%natural and 17.5 % disagree,according to the result (55%) 
of the respondents support the claim. 
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(Table 4:10) Descriptive statistics of the pretest and posttest
Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Pair 1 Pre 51.6667 53 19.44822 4.24395

Post 63.9048 53 17.02030 3.71413

Table (4:10) shows mean and standard deviation of the difference of the scores the 
students got in two tests of study.

Paired Samples Correlations
N Correlation .Sig

Pair 1 Pre & Post 53 891. 000.
Table (4.11) Paired sample result 

Paired Samples Test

Paired Differences

T df
 Sig.

))2-tailedMean
Std. De-

viation

 Std. Error

Mean

 Confidence 95%

Interval of the Differ-

ence
Lower Upper

Pair 1
 Pre –

Post
-1.22381E1 8.82556 1.92589 -16.25544- -8.22075- -6.354- 52 000.

The rise of the study group in terms of pre-test and post-test results was found sig-
nificant compared in the pre and pre / posttest (P=0.010). With this result, it can be 
short stories had a significant positive effect on the enhancing first years students 
Writing skills. in scores.
Table (4:12) Total Results of the two Parts of the Test

Section Pre test Posttest
Result Pass % Fail % Pass % Fail %
Students 12 22.4% 41  77.6% 27 50.2% 26 49.8%
Total 53 100% 53 100% 53 100% 0 100%

The table (4.12) shows that the result of the two parts of the test 
pre and posttest, in the pretest(41) students are fail on the other 
hand on the posttest just (26) students are fail this means that the 
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students on the posttest are success that the pretest. In the pretest 
(20) students gets ( zero) mark  no one gets (zero)in the post test. 
More than ( 15) students get more that 55 marks in the post test. 
This result meansshort stories enhanceand improve first year stu-
dents’ Writing skills
4.3 Testing Hypotheses

The topic tries to ensure and test the hypotheses that may 
Answer previous question.  

First Hypnosis: Short stories are effective techniques in promoting 
EFL learners writing skills.  According to the statistical analysis of 
tables (4.5: 90%), , (4-4:78.5%), ,and (4.6: 82%) the majority of 
respondents  agree with the statement. Therefore, the hypothesis 
is accepted.

Second Hypnosis Short stories enable EFL learners to re-
flect their understanding of text cohesion, coherence, mechanics 
and style based on their reading of short stories. According to the 
statistical analysis of tables (4.2:70%),(4-1: %)and  (4-8: 77.5%). 
The majority of respondents agree that, Short stories enable EFL 
learners to reflect their understanding of text cohesion, coherence, 
mechanics and style based on their reading of short stories. There-
fore, the hypothesis is accepted.
Third Hypnosis: Short stories develop EFL learners’ awareness 
about the rhetoric of discourse. According to the statistical anal-
ysis of tables(4-3:80%), (4-7: 95%), the majority of respondents 
agree that, Short stories develop EFL learners’ awareness about 
the rhetoric of discourse. Thus the hypothesis is accepted.
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CONCLUSION, FINDINGS AND
 RECOMMENDATIONS 
5.0 Introduction

This partis devoted to summarize the study by shortly pre-
senting it’s the conclusion, the findings and the recommendations
5.3Conclusion 

This study aimed to investigate Role of short stories in En-
hancing First Years Students Writing Skills, so Writing skills have 
taken place in language education. Many agree that all skills de-
serve the same importance, whereas others believe that writing 
should take first place, given its significance in all social, profes-
sional, and academic domains. The respondents in this study are 
teachers and students. The study explains the  finding and sets up 
many recommendations as the following. 
5.4Findings:

1. Short stories enhance student to write coherent and co-
hesive text through their reflection on life through liter-
ature reading, analysis and appreciatory.

2.  Short stories promote students writing mechanism. 
3. Short stories improve students writing style.
4. Short stories are literary genres that can be used in EFL 

classrooms to enhance language skills, motivate stu-
dents, and increase their cultural Awareness. 

5. Practical Application for language can be utilized 
through short stories 

6. Short stories enhance students writing skills to con-
struct cohesive sentence (discourse).

7. Short stories help students to formulate their ideas to 
build meanings through writing. 
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5.5Recommendations
           The study recommends the following:
1. EFL teachers have to pay more attention for teaching writing 

skill due to its crucial role in the process of teaching EFL.
2. Sudanese EFL syllabi need to be revised adapting order to 

achieve the balance in using the four basic skills.
3.  Literature must be used in EFL lecture rooms in a proper way 

and employed so as to achieve the intended results.
4. Many teachers need to understand the importance of literary 

text as a tool to reinforce writing skill not only for the enter-
tainment.

5. Teachershould use short stories continuously to stimulate stu-
dents and motivate them to write more.

6.  EFL teachers in Sudanese university have to exploit literature 
in reinforcing Writing skills to reach better results.
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Abstract

This is article was originally written as a letter to the Prime 
Minster Dr. Abdallha Hamdok as an emergency road map for the 
educational Reform in the country. The research stems from the 
fact that our educational system needs critical revision and modifi-
cation of objectives and plans. We need to make a radical change if 
we want to integrate with the fast development in a fast changing 
economy that mainly depends on knowledge and technology. So a 
radical need for a change of educational objectives and adoption 
of new strategies are badly needed to make the change in the edu-
cational system by including new ideas with special focus on qual-
ity control and quality management of the learning outcome. This 
research has gone though some global experiences in educational 
reform as well as exploring some other experiences from Africa 
countries who we share the same environments and the same con-
cern. The researcher has made some suggestions of practical use 
though which we can make educational reform where the results 
are attainable and measurable with particular focus on general ed-
ucation at the basic levels.
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المستخلص
كان هـــا المقــال في أصلــه رســالة إلى رئيــس الــوزراء  د.عبداللــه حمــدوك قــدم كخارطــة طريــق 

ــات  ــاج إلى مراجع ــي يحت ــا التعليم ــع ان نظامن ــن واق ــد م ـــا الجه ــاتي ه ــاد. وي ــم في الب ــاح التعلي لإص

نقديــة لتعديــل الأهــداف والخطــط التربويــة لاحــداث تغيــر جـــري، إذا أردنــا الاندمــاج في اقتصــاد عالمــي 

سريــع الايقــاع، ويعتمــد بشــكل أســاسي عــى امتــاك المعرفــة والمهــارات التقنيــة العاليــة. لـلــك فهنــاك 

حاجــة ماســة إلى تحديــد ووصــف الأهــداف التعليميــة بدقــة واعتــاد اســتراتيجيات جديــدة لإجراءالتغيــر 

بتضمــن أفــكار جديــدة والتركيــز بصــورة خاصــة عــى مراقبــة وإدارة الجــودة للتحكــم في نتائــج التعلــم. 

لقــد تطــرق البحــث لبعــض التجــارب العالميــة في إصــاح التعليــم كالولايــات المتحــدة الامريكيــة وفنلنــدا 

ــي نتشــارك معهــا نفــس  ــدا الت ــا وروان ــة كغان ــدان الأفريقي مــع استســصحاب بعــض التجــارب مــن البل

ــن  ــة يمكــن ع ــول عملي ــدم الباحــث بعــض الاقتراحــات كحل ــات متشــابهة. ق ــات في بيئ ــوم والتطلع الهم

طريقهــا احــداث تغيــر تعليمــي شــامل تكــون نتائجــه قابلــة للتحقيــق والقيــاس مــع تركيــز الجهــود عــي 

مراحــل التعليــم العــام.

0.1 Introduction
The entire educational process revolves around the acquisi-

tion of knowledge and skills to modify attitudes and behavior on 
the individual and at collective level. The transfer of knowledge is 
the basic mission of the Ministry of Education, and the Minister of 
Education is directly responsible, to develop the mental capabil-
ities of the members of the society to qualify them to solve their 
practical problems - then education is to solve problems as the 
ultimate goal of all educational efforts - by providing the appropri-
ate knowledge and skills. This role of the Ministry of Education 
–the researcher is sorry to say - was absent or intentionally made 
absent. The researcher can also claim that our educational system 
is a failure, due to lack of vision at the personal and national level 
as well.

By this article the researcher would like to share these thoughts 
as a contingency plan. Qualified and honest people are needed to 
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do the job by using the right tools full with passion, willingness 
and wide imagination. Imagination – here - is the ability to see be-
yond the wall. Such people can bring about fundamental changes 
in our lives and lead us to a brilliant future for the nation - which 
it deserves.
2.0 Educational Reform: Global Perspectives

Education is the concern of individual as well as it is the con-
cern of all governments in the world. But the government has the 
major role to play as the main provider of education to its citizens. 
It is the one who makes plans and design objectives and agendas 
of national education. So governments have regular strategic plans 
which can be modified from time to time to suit the needs of the 
people and achieve social and economic developments. In the light 
of this perspectives we can trace some successful global experi-
ences in the field of educational Reform. We focus on America, 
Finland and Australia at global level and also trace some expe-
riences rom the African Region, from Ghana and Rwanda which 
have similar environment and share common features with us.
2.1 America

The Unites States of America as the leading and the most 
powerful economy on earth is a good example of how Education 
System is successful to provide the community with highly quali-
fied man-power in different areas of science, technology and indus-
try. Such an experience will need volumes to trace. The policy ad-
opted by President Obama when he took office in 2009 has made 
some great change. 
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“…about the low levels of educational 
attainment in schools and the impact that might 
have on the US’s place in the global economy. 
As part of the federal economic stimulus pack-
age (responding to the financial crisis of 2007-

08), he sought to address many challenges, 
including the inequality of achievement between 
schools in wealthier and lower-income areas.”

This policy which was called (Race to the Top (RTT): re-
forming education in key American states)has public impact as the 
evaluation of the results concluded that “by 2014, winning states 
had adopted, on average, 88 percent of the policies, compared to 
68 percent among losing states, and 56 percent among states that 
never applied. It summarized the public impact as a qualified suc-
cess: “no single test provides incontrovertible evidence about its 
causal effects. The overall findings, however, indicate that Race to 
the Top had a meaningful impact on the production of education 
policy across the United States”.

The elements of this education reform was due to,“States 
pledged to accelerate student performance, while adopting more 
rigorous academic standards, and to rate teachers and principals 
in part on students’ performance. To be competitive, states also 
had to do away with limits or bans on charter schools, open al-
ternative routes to certification for teachers, and improve teacher 
preparation programmes.”
The evaluation also stated that after the conclusion of RTT, 

“all states experienced a marked surge in the 
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adoption of education policies. And legislators 
from all states reported that Race to the Top af-
fected policy deliberations within their states. 
While it is possible that Race to the Top appeared 
on the scene at a time when states were already 
poised to enact widespread policy reforms.”
Seehttps://www.centreforpublicimpact.org/case-study/
race-to-the-top-education-competitive-grant-in-the-
us#the-initiative

2.2 Finland
What can the world learn from educational change in Finland? The 
answer to this question was…

“that Finnish education policy has been built 
upon periodic change and systemic leadership 
led by commonly accepted values and shared so-
cial vision that resonate closely with contempo-
rary ideas of sustainable educational change. 
The secret of the Finish education was due to 
“the broader policies – and especially how dif-
ferent public sector policies are interconnected 
with the education system. It is also essential 
to emphasize that, although Finland has been 
called ‘a model pupil’ in “listening to the poli-
cy advice from the international organizations, 
especially the OECD and the European Union, 
the Finnish education system has remained quite 
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uninfected to viruses of what is often called the 
global education reform movement or GERM.”

Since the 1980s, at least five globally common features of educa-
tion policies and reform principles have been employed to try to 
improve the quality of education and fix the apparent problems in 
public education systems. These elements are:-
•	 First is standardization of education. 
•	 A second common feature of GERM is focus on core 
subjects in school, in other words, on literacy and numeracy, 
and in same case science. 
•	 The third characteristic that is easily identifiable in 
global education reforms is the search for low-risk ways to 
reach learning goals. 
•	 The fourth globally observable trend in educational re-
form is use of corporate management models as a main driver 
of improvement.
•	 The fifth global trend is adoption of test-based account-
ability policies for schools. 
By contrast, typical features of teaching and learning in Finland 
are 

“the high confidence in teachers and principals 
as high professionals; encouraging teachers 
and students to try new ideas and approaches, 
in other words, to put curiosity, imagination and 
creativity at the heart of learning. The best way 
avoid infections of GERM is to prepare teachers 
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and leaders well. In Finland all teachers must 
have master’s degree in education or in the field 
of their subject. 

2.3 Australia
The National School Reform Agreement (National Agreement) is 
a joint agreement between the Commonwealth, states, and territo-
ries that aims to lift student outcomes across Australian schools. It 
outlines a set of strategic reforms in areas where national collab-
oration will have the greatest impact on driving improved student 
outcomes. The National Agreement features three reform direc-
tions across five years, 2019-2023 and focus on:
ـ	 supporting students, student learning and achievement;
ـ	 teaching, school leadership and school improvement; and
ـ	 enhancing the national evidence base.
These reforms are based on what works and have been informed 
by several key reviews. The reform directions are being progressed 
through eight National Policy Initiatives (NPIs), together with a 
suite of state/territory-specific activities outlined in bilateral agree-
ments with each jurisdiction.
(i): Enhance the Australian Curriculum to support teacher assess-
ment of student attainment and growth against clear descriptors.
(ii): Assist teachers to monitor individual student progress and 
identify student learning needs through opt-in online and on de-
mand student learning assessment tools with links to student learn-
ing resources, prioritizing early years foundation skills.  
(iii): Review senior secondary pathways into work, further ed-
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ucation and training. The goals reflect the changing nature of 
education, the economy and work. They set out the knowledge 
and skills required for the 21st century, the importance of learn-
ing throughout life from early childhood onwards, and the need 
for effective transitions between all stages of learning.seehttps://
www.dese.gov.au/quality-schools-package/national-school-re-
form-agreement
2.4 Ghana
Summary of the new educational reforms in Ghana
1. Kindergarten, primary school, JHS and SHS shall all be de-

scribed as basic school.  JHS 1, 2, 3 and SHS 1 shall now be 
referred to as BS 7,8,9 and 10 respectively i. e. SHS 1 shall 
now be called BS 10.

2. All students in JHS 1 – SHS 1 shall run a Common Core Pro-
gramme called CCP which comprises of 9 subjects; namely – 
Mathematics, Languages, Science, RME (stand-alone subject), 
Physical and Health Education (not examinable) , Career Tech-
nology, Social Studies, Computing and Creative Art and De-
sign. 3. A new of examination called National Standard Assess-
ment Test (NSAT) shall be conducted at Primary 2, 4, 6 and JHS 
2. 4. Basic Education Certificate Examination (BECE) shall be 
replaced by placement exams at JHS 3 to enroll students into 
SHS1 5. Students in SHS1 shall continue to run the Common 
Core Programme for one year thus students into SHS1 shall not 
select science, business or arts programmes. 6. At the end of 
SHS1, Students shall write a Common Core Examination into 
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SHS2. 7. At SHS 2, students will now have to select either a 
career related programme which include, vocational and tech-
nical programmes or a high school Diploma programmes such 
as science, business, and arts. 8. This means Elective subjects 
shall start in SHS 2. 9. WASCCE will be replaced by a uni-
versity entrance exams at SHS3. 10. Students after successful 
completion of SHS 3 will be rewarded a Diploma Certificate 
instead of WASSCE certificate.

The researcher thinks that there are two important features with 
education policy in this country.
1. The examination system has been improved as new examination 
system is adopted. So the West African Senior School certificate 
Examination (WASSCE) is going to be replaced by a university 
entrance examination  as can be seen in item N0.10 which reads 
“Students after successful completion of the Senior  Secondary 
School level 3 (SHS3) will be rewarded a diploma certificate in-
stead of WASSCE Certificate”. This means that the students will 
be awarded a local degree from their own schools to certify the 
requirements of finishing the secondary school education. But the 
most important point is that university admission will be based on 
an Entrance Examination to be tailored by Universities in Ghana. 
This new evaluation system will allow universities to recruit the 
best students in their colleges and departments.
2. Computer Enhancement. This is one of the most important con-
cerns of the Ghanaian Government to integrate Information Tech-
nology in education at all levels. The government has an ambitious 
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plan to transfer all school into smart environment well equipped 
with fast internet connection to facilitate teaching and learning. 
According Kofi (2007), talking about ICT policies in Ghana, 

“the government of Ghana has placed a strong 
emphasis on the role of ICT in contributing to the 
country’s economy, the country’s medium term 
development plan captured in the Ghana pover-
ty reeducation strategy paper and the education 
strategic plan 2003-215 all suggest the use of 
ICT as a means of teaching out to the poor.” 

So the education system will be more of research, community en-
gagement, and projects with fewer contents. Computer Literacy is 
one of the major focus of this programme as all educational stake-
holders must be in good position to provide adequate I.T. facili-
ties for students. Science at the basic level comprises physical and 
applied science which involves more of demonstrative features. 
Kofi, also claims that,

“The Ghanaian tertiary education sector is the 
most advanced in the deployment and use of ICTs 
in the country. All the country’s major universi-
ties have their own separate ICT policy, which 
includes an ICT levy for students. This enables 
students to have access to 24-hour computer labs 
with broadband connection.”

See https://coverghana.com.gh/summary-of-the-new-education-
al-reforms in-ghana/
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2.5 Rwanda
The researcher is interested in the Rwandan experience in 

education. The country has run through long civil wars. The sit-
uation is similar to our satiation in the Sudan but the difference 
is clear that the Rwandans were able, to keep their country unit-
ed in spite of the severe genocide experience. The following lines 
can tell us how the RG has exerted efforts to improve economy 
and social life through educational reform that took place through 
planned objectives and clear ultimate.

The NST-1 2017–2024 (Republic of Rwanda, 
2017), is the main implementation strategy for 
the remainder of Vision 2020 and the first seven 
years of Vision 2050. It combines the previous 
7YGP and the EDPRS into one coherent strat-
egy. It will also serve as a strategy for making 
progress towards achieving the SDGs, the Africa 
Union Agenda 2063, and the EAC Vision 2050. 

NST-1 has three main pillars: 1. Economic transformation. 2. So-
cial transformation. 3. Transformational governance. The second 
pillar includes an overarching goal to ‘develop Rwandans into a 
capable and skilled people with quality standards of living and a 
stable and secure society’, and one of its six priority strategies is 
to ‘enhance the demographic dividend through improved access to 
quality education’ (Republic of Rwanda, 2017). 
Building on what has already been achieved, 

the overall thrust of Rwanda’s development tra-
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jectory is the aspiration to become an upper mid-
dle-income country by 2035 and a high-income 
country by 2050, and an intention to provide 
high quality livelihoods and living standards to 
Rwandan citizens by 2050.These core objectives 
are further underpinned by eight specific policy 
objectives.

2.5.1 Education policy objectives in Rwanda
The main objective can be summarized in:
• ensuring that education is available and accessible to all Rwan-
dese people.
• improving the quality and relevance of education. 
• promoting the teaching of science and technology, with a special 
focus on ICT and usage of digital content in all subjects. 
Are objectives are objectives about culture, languages and envi-
ronments are also included in the educational plan such. So the 
education plan can help:
• To promote the four languages of Kinyarwanda, English, French 
and Swahili in the country, with English as the language of in-
struction for teaching and learning at all levels except preprimary 
and lower primary, where Kinyarwanda is used. • To promote an 
integral, comprehensive education oriented towards the respect of 
human rights and adapted to the present situation of the country. 
• To inculcate in children a sense of, and to sensitize them to, the 
importance of the environment, hygiene and health and protection 
against HIV/AIDS. 
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• To improve the capacity for planning, management and adminis-
tration of education. 
• To promote research as a mobilizing factor for national develop-
ment and to harmonies the research agenda.
A significant progress has been made by the Government of Rwan-
da towards Rwanda’s education policy objectives, by collabora-
tion with international commitments to Education for All (EFA) 
and the MDGs. 
2.5.2 Digitalization in Rwanda
The Rwanda government is very much concerned with modern 
technology and digital content which is the main focus of their 
education interest. Their plan is :
ـ	 To promote science and technology with special attention to 

ICT and digital competencies
ـ	 To promote the teaching of science and technology, with 

a special focus on ICT and usage of digital content in 
all subjects. 
A policy adopted in 2016, focuses on develop-
ing digital content aligned to the curriculum; 
increased ICT penetration and usage in educa-
tion through smart classrooms; the development 
of education leadership and training courses 
for teachers in and through ICT; and enhanced 
teaching, learning and research through ICT. 
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2.5.3 The vision: To ensure Rwandan citizens have sufficient and 
appropriate competencies (skills, knowledge and attitudes) to drive 
the continued social and economic transformation of the country. 
This vision is elaborated through nine strategic priorities:
1. Enhanced quality learning outcomes that are relevant to Rwan-

da’s social and economic development.
2. Strengthened CPD and management of teachers across all lev-

els of education in Rwanda.
3. Strengthened STEM across all levels of education in Rwanda to 

increase the relevance of education for urban and rural mar-
kets.

4. Enhanced use of ICT to transform teaching and learning, and 
to support the improvement of quality across all levels of edu-
cation in Rwanda.

5. Increased access to education programmes, especially at 
pre-primary, secondary, TVET and higher education levels, in 
Rwanda.

6. Strengthened modern school infrastructure and facilities across 
all levels of education in Rwanda.

7. Equitable opportunities for all Rwandan children and young 
people at all levels of education.

8. More innovative and responsive research and development in 
relation to community challenges.

9. Strengthened governance and accountability across all levels 
of education in Rwanda.

See https://www.globalpartnership.org/sites/default/files/docu-
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ment/file/2020-22-Rwanda-ESP.pdf
3.0 Road Map for Educational Reform in Sudan

Sudan is lacking behind in economic and educational aspects. 
Poverty is one major problem as the majority of the population is 
living under the poverty line. According to UNICEF, “some 36 
percent of the population living in poverty, with 25 percent in ex-
treme poverty. Sudan ranked 167th out of 189 countries and terri-
tories in the 2017 according to Human Development Program. see 
http:// www.unicef.org.sudan.

Such a gap presupposes great efforts from the individual Su-
danese person as well as from the government. The researcher be-
lieves that the only way out for our country to catch up is through 
education; where the teaching force can make the difference by 
designing teaching and learning programmes based on the latest 
scientific and technological development, to qualify Sudanese to 
compete in such a fast growing world economy. So education and 
only education is the right tool through which we can make the 
economic and social change at local and national levels. The in-
dividual effort will integrate with the official governmental efforts 
to lead the country to the safe land. This research is a part of these 
efforts, as an academic advice, which we provide to strategic plan-
ners, policy and decision makers- with some practical ideas - to 
make the socio-economic and edu-culural change in our commu-
nities.
3.1 Vision: We need to see things as they are and then will deter-
mine how much change we look to make in the future.
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3.2 Mission: It is the achievement of goals by arranging and lead-
ing change with well-defined roadmap. By goals, we mean the po-
sition which we hope to be in, in the near future.
3.3. Objectives: The objectives of our education at all levels have 
not been well described in scientific manner. Control and Quality 
Management are absent concepts from our education and in many 
other aspects of our life. We need a clear, attainable, measurable 
objectives. We need clear educational national agendas that have 
immediate and direct impact on the life of our citizens. Therefore, 
the ultimate goal of our education should be training citizens with 
abilities of thinking and ability to doing, full with of thoughts and 
ready to carry out actions skillfully and effectively. We need man-
power with critical minds and efficiency to achieve tasks. Being a 
Muslim, Christian, Jew or pagan is not one goal of modern educa-
tion, but in this and that context, we have to become good citizens, 
keen to carry out duties and fully realizing our rights, as well as 
abiding to the limits of freedom, without prejudice to the others. 
To achieve these agendas, the researcher would like to propose a 
(transitional) road map to include the following objectives:-
4.0. Curriculum and Syllabus Design: 

The curriculum is the outlines of the general philosophy be-
hind education in one particular country while syllabi are con-
cerned with details of the teaching and learning materials in the 
classroom, including different subjects and different disciplines 
intended to secure the desired learning outcome. A syllabus is an 
educational dose given at the right time, for the appropriate age, 
to bring about the desired change in learners. This dose may be 
fatal sometimes, if it exceeds its amount, and the same is the case 
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if it is less than that. Syllabus Designers are the engineers who 
are qualified to (programming) the people through these carefully 
prescribed doses. But most of the curricula taught in our schools 
today revolve around the history of science – with outdated infor-
mation that does not keep pace with modern education. This was 
due to the way curricula was designed and manufactured in our 
country. For years, in Bakht al-Ruda and other institutions there 
were (resident) committees that dealt with the textbook industry 
in a (traditional) manner, while in other countries - the textbook is 
chosen in two ways:
4.1 First method–is to authorize the educational organization to 
purchase the textbook directly from the publisher, where hundreds 
of books and titles are published by experts in the field. There-
fore, the school can choose - from among those options available 
in the market - the appropriate textbook that secures the national 
education agendas in the country in accordance with the vision, 
mission, objectives and regulations of the Ministry of Education. 
This option enables stakeholders to choose the best textbooks for 
the education of their children. Unfortunately, this option is not 
available in our country now due to lack and of specialized aca-
demic publishing houses. Authors in other places put their produc-
tions on the sidelines - dozens of titles - in various scientific and 
literary fields. So the school authority can choose from these titles 
what they want, according to the age of the learners and according 
to their need for the specific education or training. This is what we 
need to here that we should encourage writers to publish books, 
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magazines and periodicals in order to create a reading nation.
4.2 Second method. Curricula are dealt with on the basis of (Bids 
or Tenders), where the Ministry or the Directorate of Education 
announces to specialists writers and authors in curriculum design-
ing and textbooks authoring as well as  publishers; to compete in 
authorship on a particular subject in accordance with the directives 
of the Department of Education to achieve the educational goals at 
the local level. Using this mechanism, we can receive hundreds of 
well-authored syllabus projects and choose the best from among 
them, and we can make proposals to combine homogeneous proj-
ects into one book with the approval of two or more authors, with 
common visions. In this way we can meet the requirements and 
needs of the learners, while a team is assigned to work and write 
syllabus often yield fragmented work and largely heterogeneous, 
as those in charge of work as a team think differently and take 
different directions due to difference in the human nature and per-
sonal moods. So it is true that too many cooks can spoil the broth.
5.0 Abolishment of the primary and secondary certificate ex-
ams in Sudan: Examinations is a mechanism through which edu-
cational goals can be achieved and social and cultural changes can 
be brought about in the country. They are tools of measurement as 
well as means of control. Examinations in Sudan have been tools 
as psychological or sociopolitical devices that had once been used 
by the colonial authority, since the opening of Gordon Memorial 
College, to serve their interests. So instead of measuring the educa-
tional progress of students, they were used as rods for punishment. 
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As students in Khartoum University it seemed to the researcher 
that we have inherited such practice from our colonizers who left 
the country but their teaching practice are still surviving. Exams 
are tools for measuring and controlling the quality of educational 
outcomes. They are not to be used as instruments of oppression or 
discrimination as these are some ways examinations are perceived 
by some teachers. What can a good test tell us? many things:
5.1 Students’ performance in a particular unit or course: ex-
aminations can help us see the progress that has been made by 
the learners. Thus, we can provide advice to the slow learner and 
bridge the knowledge gap by modifying goals and means.
5.2 teachers’ performance: We can decide from the analysis of 
results of good test how well teachers are performing. If their tests 
are comprehensive with content validity, then we can judge that, 
that teachers have made good teaching practices and excreted great 
efforts in the classroom to achieve the goals.
5.3 Syllabus success. A good test can tell us how successful a 
course, unit, or lesson is when we see learners applying their 
knowledge in practical live situations.
5.4 School management: A good test can tell us about the success 
of the school administration, supervisors in managing the entire 
educational process, by addressing stakeholders with the correct 
knowledge and skills that their sons and daughters have acquired 
to meet their aspirations. This will satisfy parents to see tangible 
educational knowledge and skills gained in school and practically 
being applied in real live situations by the learners.
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5.5 Local and National Agendas: In short, a good test can tell 
us how well our local, national, and regional education agendas 
are being met by evaluating the success or failure of our system, 
through the designing and managing tests and interpreting results 
to the stakeholders.
Unfortunately, all the above-mentioned points are absent as objec-
tives to be interpreted by the Sudanese certificate exams in its cur-
rent form, which take place every year and cost billions of pounds. 
Then students are provided with papers proving their success and 
the completion of their school assignments. These papers are not 
worth the price of the ink with which they were written. In fact, the 
current Sudanese certificate exams are (completely false) because 
they do not measure anything at all. As for the papers that we give 
to students, they are fabricated documents made out after major 
surgeries, long (make-up) operations, and blatant intervention they 
used to call statistical treatments. These papers in my opinion are 
(obviously false testimonies) that require punishment for everyone 
who helped in their making, including ministers, deputy ministers, 
teachers and even soldiers who are to secure and guard these doc-
uments. 
Billions of pounds are spent every year to eventually get a fake 
document that does not tell the truth about exams in the Sudan. 
We can notice the increase in educational losses in the decreasing 
number among graduates every year, due to inability to keep pace 
to continue education at the university. In some departments, ad-
mission may be given (i.e.) to 100 male and female students, but 
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most of them fall in the middle of the road then we only get a hand-
ful of graduates equivalent to 20% or less. The reason behind this 
failure is the admission criteria which used these falsely inflated 
certificates. 
This can clearly be noticed to what happened during this year 2020 
that some students failed to obtain seats in some colleges - even 
though, they got very high grades that could qualify them admis-
sion to colleges in normal situations. The failure was a result of the 
extravagance and exaggeration in these statistical treatments, and 
perhaps was due technical methods in which the tests themselves 
were prepared by examiners or the way it was marked. This may 
need another investigation to see how reliable, valid and compre-
hensive the examinations are.
The researcher believes that the reform begins by ending these 
practices and replacing the Sudanese certificate exams with regu-
lar school achievement tests, after which we can give the student 
a certificate or (diploma in arts-science, accounting-home sci-
ence-farming-women studies – mechanical training etc…) to rec-
ognize achievements of high school requirements, as it is the case 
in Saudi Arabia and some other African countries as Ghana where 
the  West African Senior School Certificate  Examination (WAS-
SCE) is replaced by University Admission Test. The evaluation is 
done in the school, from the same staff. Universities and higher 
schools then seek other criteria and policies for admission, accord-
ing to the requirements of each university, as it is the case all over 
the world, where each university can (tailor) admission require-
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ments to its colleges and departments according to its local policy 
and local standards. This practice is followed –here- in Sudanese 
military and police colleges, where these colleges have their own 
criteria for recruiting newcomers. In this way, the university can 
guarantees the quality of freshmen coming to study there and this 
will reduce the probability of failure rates. 
Then those millions upon millions of pounds could be spared to be 
used in maintenance and improving of school environment as well 
as improving teachers’ conditions. The only role of the Ministry of 
Education then is to set general policies of curricula and frame of 
the final examinations, with close monitoring by supervisors and 
directors of education.
6.0 Liquidation of education colleges: the majority of students 
admitted to colleges of education in Sudan are those with low 
achievement in the Sudan School Certificate. Most of these stu-
dents come to these colleges unwillingly. Colleges of Education 
are considered the last option for them.  Students look to this as 
(better than sitting at home).So they would finish their education 
with little enthusiasm. Then they go to teach with little enthusi-
asm. This process is harmful to education and threatening to learn-
ers’ future
So now we have two options to make the desired reform:
6.1 Attracting outstanding students who excelled on the Suda-
nese Certificate Examinations and encouraging them with monthly 
salaries, as was the case in the (Higher Teacher Training Institute) 
in Omdurman some years ago. We can consider them as teachers 
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under training, affiliated to the Ministry of Education as junior of-
ficial servant and as prospective teachers.  Incentives can attract 
many students with high grades and achievements in the Sudan 
School Certificate. Many students would find it very interesting as 
it would be one practical way to help their poor families.
6.2 Canceling all programs of these colleges at the bachelor’s 
level and rehabilitate the teaching staff in these colleges to be re-
searchers to carry out research in educational fields. Then they 
can teach to qualify students for diplomas or master’s degrees in 
(educational sciences) for the willing graduates, who will come 
from other disciplines, as they wish to become teachers. With this 
mechanism, we can recruit teachers from sciences, arts depart-
ments who come willingly to be professional teachers. This policy 
has succeeded in India and other places in the world, where teach-
ers are admitted to colleges of education after they have obtained a 
Bachelor of Arts or Science. Then they are allowed to go to teach-
ing after they have been trained at the diploma/masters level with 
attractive financial incentives.
7.0 Digitalization of Education: We must benefit from the out-
comes of the electronic revolution and be digital natives by looking 
at the experiences of similar countries in Africa such as Rwanda 
where by 2024 all the Rwandan schools will be smart environ-
ment with digital devices 100%, where students will be provided 
with simple electronic devices. It is estimated that about 21% of 
primary schools, 17.8% of secondary schools and 22.9% of TVET 
institutions have smart classrooms (MINEDUC, 2016b). Smart 
classrooms will be established and increased across all levels of 
education during this ESSP. This will build on the provision of one 



مجلة القلزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الســابع )مزدوج(-رجب 1443هـ -مارس2022م 230

A Strategy for Educational Reform in Sudan in line with the Slogans of December 2018 Revolution

laptop per child in the previous ESSP. (ibid)  This policy will en-
able learners to read from tablets and carry out educational tasks, 
as well as having direct contact with teachers and classmates, to 
exchange ideas and entertainment. These devices can easily be 
supplied with small solar power stations. It is also accessible to 
learners in urban areas as well as in poor rural areas where free en-
ergy can be provided from a sustainable African sun. To enhance 
quality improvement in teaching, digitalised content will be de-
veloped for pre-primary, primary and secondary education. (ibid, 
p 29)
8.0 Regional educational administrations: Fortunately, Feder-
ation System of Government gives people a space of freedom to 
manage their lives according to their environment. In this context, 
ministries and educational directorates in localities can be encour-
aged to adapt their education to meet their practical needs, taking 
into account that would be under the umbrella and regulations of 
the Federal Ministry of Education and in line with the national ed-
ucational agendas of the nation. Accordingly, it is possible to take 
into account the ethnic and cultural diversity and to elaborate cur-
ricula in local languages   to enable learners understand their local 
environment, history and geography then to adopt local values and 
local wisdom of the indigenous people.
9.0 Converting schools into productive units: In the researcher’s 
opinion, schools can be encouraged to become productive units at 
the local level, especially in rural areas, where poultry, farming and 
animal husbandry can be income-generating projects, financed by 
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local banks or by microfinance and run by students and assisted 
by school employees. The same enterprises can be carried out in 
cities with slightly different nature due to difference in produc-
tion relations. These productive units can act as money-generating 
projects, as well as educational tools to provide young learners 
with more skills, to later be able manage home economics. These 
young learners can also pass on these experiences to their families 
and communities.
10.0 Budget: To achieve these objectives:
• Money must be (generously) provided to build infrastructure.
•Improving the school environment to be an attractive place for 
young learners, especially the basic education where international 
guidelines recommend at least 45% of the budget be allocated to 
primary education. Rwanda has been very successful in achiev-
ing high levels of primary enrolment (NER 97.7% in 2015). See 
(https://www.globalpartnership.org/sites/default/files/document/
file/2020-22-Rwanda-ESP.pdf)
• As well as improving the position of the teaching force by attract-
ing the best students in to admit college of education by offering 
good salaries to attract those wishing to have teaching as career 
profession. Human resources are the best investment as proved in 
Japan, Singapore, Malaysia, Korea and many other countries with 
limited natural resources, but they are rich with men and women 
who are willing to learn, under the guidance of their leaders, who 
are also more willing and passionate to bring about economic, cul-
tural and social changes in their societies.
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competitive-grant-in-the-us#the-initiative. (Retrieved 25-12-
2021)

(3) Finish Educational Reform- please see Education Reform in 
Finland and the comprehensive school systemhttps://www.cen-
treforpublicimpact.org/case-study/education-policy-in-finland.
(Retrieved 25-12-2021)

(4) Australian Educational Reform- please see:https://www.
dese.gov.au/quality-schools-package/national-school-re-
form-agreement.  (Retrieved 25-12-2021)

(5) Ghana Educational Reform- please see                                 Re-
trieved 25-12-2021    

) 6( https//:coverghana.com.gh/summary-of-the-new-educational-
reforms-in-ghana/(Retrieved

(7) Rwandan Educational Reform EDUCATION SECTOR STRA-
TEGIC PLAN 2018/19 TO 2023/24. please see  https//:www.
globalpartnership.org/sites/default/files/document/file-2020/
-22Rwanda-ESP.pdf.:  (Retrieved 25-12-2021)

(8) UNICEF. http:// www.unicef.org.sudan.     (Retrieved 25-12-2021) 
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Appendix
إلى السيد معالي رئيس مجلس الوزراء  الدكتور/عبدالله حمدوك

من الدكتور/ احمد جمعة صديق – جامعة الزعيم الازهري

السام عليكم ورحمة الله وبركاته ،،،

الموضوع خطة اسعافية لإصلاح التعليم في السودان لتحقيق شعارات ثورة ديسمبر 2018

السيد/معالي رئيس مجلس الوزراء

ــوداني  ــعبنا الس ــر وش ــم الموق ــس وزرائك ــم ومجل ــانحة لأهنئك ـــه الس ــم ه ــمحوا لي أن أغتن اس

الكريــم  بشــهر رمضــان العظيــم، وكـلــك أعــر عــن ســعادتي بتكليفكــم بهـــا المنصــب رئيســا  لحكومــة 

ــد . ــده الجدي الســودان في عه

 إن قــدرك – ســيدي - أن تأخـــ بزمــام المبــادرة لتحقــق الانتقــال الديموقراطــي، الاجتاعــي والثقافي 

والاقتصــادي والســياسي، في هـــه اللحظــات الحرجــة والصعبــة مــن تاريــخ أمتنا.

فالســودان-هـه الفسيفســاء بتنوعهــا العرقــي واللغــوي والثقــافي الرائــع - تحتــاج إلى إدارة حكيمة، 

لهـــا التنــوع الفريــد. وبالطبــع نحــن نــدرك العــبء الثقيــل ومــآلات الفشــل الســياسي الـــي لازمنــا في ادارة 

بادنــا منـــ اســتقالها. وأود مخلصــاً أن اسر اليــك اننــا هنــا وهنــاك ندعمكــم بــا حــدود  ونشــارككم حمــل 

هـــا العــبء الثقيــل في هـــه الأوقــات العصيبة.

قــد تكــون أنــت المختــار، الـــي اصطفــاه اللــه بعلمــه لقيــادة هـــا البلــد والارتقــاء بــه إلى مصــاف 

أكثرســموقا وأمانــا، وإلى مســتقبل واعــد وارف لشــعب عظيــم يســتحق ذلــك، لكــن أحــام قادتنــا طــوال 

ــة  ـــه الأم ــع ه ــن يض ــة لم ــن بحاج ــدودة. اذن نح ــرة ومح ــر صغ ــام العصاف ــت كأح ــنن كان ــك الس تل

العظيمــة في موقعهــا المناســب بــن شــعوب الارض. تاريخنــا المحــي والأفريقــي القديــم والحديــث غنــي 

ــا،  ــادة: نكروم ــن هــؤلاء الق ــع ب ــم الرفي ــن مكانك ــر - لتأم ــد كب ــاج - لجه ــد تحت ــادة العظــاء.  وق بالق

ــداث  ــان لاح ـــا الزم ــأتي في ه ــيدي -  ان ت ــدرك – س ــه. ق ــدي ودقن ــان والمه ــوفي عن ــا، ك ــا، ماندي كينيات

التغيــر وامامكــم خيــاران: الخيــار الأول هــو النجــاح  والخيــار الثــاني أيضــاً هــو النجــاح ولا ثالــث لهــا، 

فقــد ارتوينــا وشــبعنا فشــا.
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ــون  ــدراسي، والمعلم ــل ال ــدأ في الفص ــم  يب ــن الأم ــة م ــدر أي أم ــزال أن ق ــاني ولا ي ــا كان ايم لطالم

هــم الأدوات الفعليــة للتغيــرإذا تــزودوا بالتدريــب المناســب للقيــام بعملهــم في بيئــة صحيــة ديمقراطيــة 

ومنتجــة. ومــن المتوقــع أن تشــارك )قــوات التدريــس الســودانية المســلحة بالعلــم( في هـــا الحــراك الثــوري 

العظيــم –وقــد كانــوا وقــودا للثــورة - رحمــة اللــه عــي شــهيد العلــم المعلــم  أحمــد الخــر- فقــد ناضــل 

لتحقيــق شــعارات الثــورة : الســام والعــدل والحريــة وكـلــك ســيفعلون.

تــدور العمليــة التعليميــة كلهــا حــول اكســاب و اكتســاب المعرفــة والمهــارات لتعديــل المواقــف 

ــة  ــوزارة التربي ــية ل ــالة الاساس ــو الرس ــة ه ــل المعرف ــي. إن نق ــردي والجاع ــتوى الف ــى المس ــلوك ع والس

ــة  ــدرات العقلي ــر الق ــه في تطوي ــل مهمت ــؤول المباشروتتمث ــو المس ــم ه ــة والتعلي ــر التربي ــم ووزي والتعلي

لأفــراد مجتمعنــا لتمكينهــم مــن حــل مشــاكلهم العمليــة - فالتعليــم اذن لحــل المشــكات – وذك بتقديــم 

المعــارف والمهــارات المناســبة. وهـــا الــدور لــوزارة التربيــة والتعليــم - يؤســفني أن أقــول – انــه  كان غائبــا 

أو مغيبــاً اليــوم وأمــس. كــا أســتطيع الزعــم إن نظامنــا التعليمــي فاشــل، بســبب انعــدام الرؤيــة عــى 

ــة  ــكار كخط ـــه الأف ــم في ه ــر ، أود أن أشركك ــاز الام ــتوى الوطني.ولإيج ــى المس ــخصي وع ــتوى الش المس

ــبة  ــتخدام الأدوات المناس ــة باس ــام بالمهم ــن للقي ــن  وصادق ــخاص مؤهل ــة إلى أش ــن بحاج ــوارئ. فنح ط

ــل  ــا وراء الجــدار. اذ يمكــن لمث ــع - م ــا وراء الواق ــة م ــال القــدرة عــى رؤي ــي الخي ــال واســع. ومعن وبخي

هــؤلاء احــداث التغيــرات الجوهريــة في حياتنــا والعبــور بنــا الي مســتقبل باهــر لامتنــا - والتــي تســتحق.

اســمحوا لي أن أضــع الأمــور في نقــاط........
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