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• أثــر التدريــب علــى أداء المنظمــات الطوعيــة فــي الســودان 
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)ديــوان فرحــة اللقيــا أُنموذجــا(

        د. هالة أبايزيد بسطان محمد
• Determination of some traces heavy metals in some vegetable by 

using ICP Spectroscopy
  Hiatham Ahmed M. Soliman- Dr. Ahmed seifeldin

• Performance Evaluation MetricsofAdaptive Educational Hyperme-
dia System )AEHS(
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موجهات النشر
تعريف المجلة:

ــة محُكمــة تصــدر عــن  ــة علمي ــة مجل ــة والنفســية واللغوي ــزم(  للدراســات الربوي ــة )القُل مجل

مركــز بحــوث ودراســات دول حــوض البحــر الأحمــر بالشراكــة مــع جامعــة بخــت الرضــا- الســودان. 

ــة. ــع ذات الصل ــة  والمواضي ــة والنفســية واللغوي ــة بالبحــوث والدراســات الربوي ــم المجل تهت

موجهات المجلة:
يجب أن يتسم البحث بالجودة والأصالة وألا يكون قد سبق نشره قبل ذلك.. 1

2 . )Traditional Arabic( ــط ــون بخ ــختين. وأن يك ــن نس ــه م ــدم بحث ــث أن يق ــى الباح ع

بحجــم 14 عــى أن تكــون الجــداول مرقمــة وفي نهايــة البحــث وقبــل المراجــع عــى أن يشــارك 

إلى رقــم الجــدول بــين قوســين دائريــين )(.

يجــب ترقيــم جميــع الصفحــات تسلســلياً وبالأرقــام العربيــة بمــا في ذلــك الجــداول والأشــكال . 3

التــي تلحــق بالبحث.

ــم الطبعــة، مــكان . 4 ــاب، رق ــف، اســم الكت ــة يســتخدم أســم المؤل المصــادر والمراجــع الحديث

ــم الصفحــة. ــع، رق ــخ الطب ــع، تاري الطب

5 ..),Hill, R( المصادر الأجنبية يستخدم اسم العائلة

يجب ألا يزيد البحث عن 30 صفحة وبالإمكان كتابته باللغة العربية أو الإنجليزية.. 6

يجــب أن يكــون هنــاك مســتخلص لــكل بحــث باللغتــين العربيــة والإنجليزيــة عــى ألا يزيــد . 7

عــى 200 كلمــة بالنســبة للغــة الإنجليزيــة. أمــا بالنســبة للغــة العربيــة فيجــب أن يكــون 

المســتخلص وافيــاً للبحــث بمــا في ذلــك طريقــة البحــث والنتائــج والاســتنتاجات مــا يســاعد 

القــارئ العــربي عــى اســتيعاب موضــوع البحــث وبمــا لا يزيــد عــن 300 كلمــة.

لا تلزم هيئة تحرير المجلة بإعادة الأوراق التي لم يتم قبولها للنشر.. 8

ــكان العمــل، . 9 ــة )الاســم رباعــي، م ــة المقدم ــع الورق ــلاً م ــه كام ــاق عنوان عــى الباحــث إرف

ــروني(. ــد الإلك ــف البري الهات

نأمل قراءة شروط النشر قبل الشروع في إعداد الورقة العلمية.
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الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على خير الخلق أجمعين.

القارئ الكريم:

ــاني   ــك العــدد الث ــين يدي ــر والاحــرام يســعدنا أن نضــع ب بعــد الســلام وكامــل التقدي

عــشر )مــزدوج( مــن مجلــة القلــزم للدراســات الربويــة والنفســية واللغويــة والــذي يــأتى في 

إطــار الشراكــة العلميــة مــع جامعــة بخــت الرضــا )الســودان( وهــي الجامعــة الرائــدة في 

مجــال الدراســات الربويــة بمختلــف فروعهــا .

القارئ الكريم:

يــأتي  هــذا العــدد مــن المجلــة بعــد نجــاح العــدد الحــادي عــشر مــن هــذا العــام، وهو 

أكــر شــمولاً وتنوعــاً مــن حيــث المواضيــع وطريقــة طرحهــا وتحليلهــا ومعالجتهــا. ونســأل 

ــس  ــة وطــرق التدري ــين في مجــال الربي ــالى أن يجــد المهتمــين والمختصــين والباحث ــه تع الل

ــة  ــن مجل ــث عــشر م ــدد الثال ــشر في الع ــراً للن ــك الدراســات النفســية من ــات وكذل واللغ

القلــزم العلميــة للدراســات الربويــة والنفســية واللغويــة مــع خالــص الشــكر للجميــع.

هيئة التحرير

كلمة التحرير
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شهادات التعليم العام في السودان بين الجرح والتعديل
 )مشروع لإعادة صياغة الشهادة السودانية(

جامعة الزعيم الأزهري - جامعة الخرطوم د. أحمــد جمعــة صديق 

مستخلص:
تهــدف هــذه الدراســة الى وضــع أســس جديــدة لمنــح شــهادة التعليــم العــام والشــهادة الســودانية 
كشــهادات نقــل عاديــة تمنــح في الظــروف الطبيعيــة في المؤسســة التربويــة التــي ينتمــي اليهــا الــدارس، بنهايــة 
اكــال المرحلــة المعنية.ويــرى الباحــث أن الشــهادة الســودانية بصورتهــا الحاليــة شــهادة زور ممهــورة رســمياً 
بختــم الدولــة بــدءاً مــن وزارة التربيــة والتعليــم التــي تمنح هذه الشــهادة انتهــاءأ بــوزارة الخارجية التــي تصادق 
عــى صحــة توقيــع مــن اصــدر هــذه  الشــهادة.تقترح هــذه الدراســة منــح شــهادة المرحلــة الثانويــة بنهايــة 
الاختبــار النهــائي بالمســتوى الثالــث مــن ذات المدرســة، بتفصيــل نتائــج التحصيــل بالنســبة المئوية. وعليه ســيتم 
الغــاء الامتحانــات القوميــة للشــهادة الســودانية لاســباب عديــدة منهــا: تفــي ظاهــرة الغــش الــذي يمارســه 
الطــاب بالعديــد مــن الحيــل القديمــة والحديثــة، بمســاعدة بعــض المعلمــن والمــدراء فاقــدي الضمــر. كذلــك 
تفشــت ظاهــرة تــسرب وتسريــب الاختبــارات، وكاهــا ســببان وجيهان يقحــدان في نزاهــة الاختبــارات القومية 
في الســودان. عــاوة عــى تاثــر المعالجــات الاحصائيــة وعمليــات التجميــل والديكــور التــي تضخــم  الدرجــات  
بغــر حــق فتثــر الريبــة في صــدق الدرجــات التــي تمنــح لهــولاء الدارســن، مــا أدى الى ان يتشــكك الطــاب 
أنفســهم في نزاهــة الشــهادة الســودانية، بصورتهــا الحاليــة. ســيؤدي الغــاء الشــهادة الســودانية الى ان تتبنــى 
الجامعــات الســودانية أســس جديــدة للقبــول حســب متطلبــات الجامعــة المعينــة مــا سيســاعد الجامعــات في 
اســتيعاب طــاب مســتوفن للــروط، يســتطيعوا الاســنمرار في دراســتهم الجامعيــة مــن غــر تعــر مــا يقلــل 
بالتاليمــن نســبة الفاقــد التريــوي بالجامعــات. كــا يســاعد هــذا الاســلوب الجديــد في التوزيــع العادل )للــذكاء( 
في الســودان عــى مســتوى الاقاليــم، اذ لــن تســتأثر الجامعــات القوميــة وحدهــا  في العاصمة عــى المتفوقن، بل 
ســينال كل اقليــم حظــه مــن )كوتــة( الطــاب المتفوقــن علميــاً. وبمــاأن الجامعــات ســتعدل مــن اســتراتيجيات 
القبــول باســس خاليــة مــن الفســاد؛ فــان ذلــك ســيؤثر عــى الاداء في )التعليــم والتعلــم( في المــدارس الثانويــة 
الخاصــة والعامــة عــى الســواء،في أن تأخــذ طابعــاً جديــاً، بحيــث يكــون التدريــس مــن أجــل التحصيــل العلمــي 
وليــس التدريــس مــن أجــل الجلــوس لاختبــار، كا هــو الحــال الآن. الغاء اختبارات الشــهادة الســودانية ســيوفر 
مــا يعــادل عــرات وعــرات المــرات مــن ميزانيــة التربيــة والتعليــم الســنوية مــن المــال العــام، ليســتخدم في 
تحســن البيئــة المدرســية وتدريــب المعلمــن وكذلــك تحســن شروط خدمة المعلمن مــا  ســينعكس ايجاباعًى 

خلــق بيئــة مدرســيةصحية جاذبــة للطــاب والمعلمــن.
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The Pros and Cons of the General Education Certificates 
(A project to reformulate the Sudanese Certificate)

Dr. Ahmed Gumaa Siddiek Mohammed – Alzaeim Al-Azhari University  
University of Khartoum
Abstract:

This study proposes local awardingof the secondary school certif-
icate from the samestudent’s school. Accordingly, the national stand-
ardized exams will be canceled for many reasons, including: the spread 
of cheating practiced by students with the help of some unscrupulous 
teachers and managers. The phenomenon of testleakage has also been 
noticed, so both phenomena are good reasons to undermine the integ-
rity of the national tests in Sudan. In addition to the effect of some 
statistical treatments, and make-up operations that inflate grades. The 
abolition of the Sudanese certificate will urge Sudanese universities to 
look for newadmission policy to recruit students who meet the require-
ments and who can continue in thier studies without stumbling, This 
new strategy also helps in equitable distribution of (intelligence) in Su-
dan asthe regions will share the cake with the national universities, to 
recruit good students with high marks. This new admission policy will 
affect the performance of teachers and studentsat schools, where they 
will begin toteach to achieve educationalobjectivesrather teaching for 
exams. Canceling the Sudanese Certificate Exams will save big money, 
to be used in improving the school environment as well as improving 
the conditions of the teaching force.

1.مقدمة
في هــذا الوقــت مــن كل عــام ، يبــدأ حصــاد النشــاط الطــابي في التعليــم العــام حيثيقــف هــؤلاء 

الطــاب وأوليــاء الأمــور وهيئــة التدريــس اســتعداداً  لامتحانــات النهائيةللشــهادة الســودانية. الامتحــان - 

حيــث يكــرم المــرء أو يهــان - هــو مفهومخاطــىء وســائد لهــذه العمليــة التربويــة في الذهنيــة الســودانية، 

ــن يحــول هــذه  ــم م ــم، ومنه ــون وعائاته ــه الممتحن ــر ب ــر شــديد يم ــار موســم توت ــون الاختب ــث يك حي

المناســبة إلى حــداد يصيــب الجميــع، القريــب والبعيــد وتهتــز فيــه العاقــات بــن الأسر، ويــرف الكثــر من 

الجهــد البــري والمــال والدمــوع والأعصــاب - لمجــرد أن أحــد أفــراد الأسرة ســيخوض امتحانــات الشــهادة 

الابتدائيــة أو الثانويــة، والتــي كانــت يومــاً أكــر إشراقــاً وبهــاءاً في عصورهــا القديمــة.
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د. أحمد جمعة صديق 

ــات  ــت الامتحان ــد- اذ كان ــد بعي ــذ أم ــات  من ــاص بالامتحان ــالب الخ ــوم الس ــذا المفه ــود ه يس

حقيقــة وســيلة للقهــر والتمييــز منــذ كليــة غــردون - في حــن أن مجمــل الأمــر لا يســتحق كل هــذا العنــاء، 

إذا أدرك الآبــاء والمســؤولون عــن التعليــم أن الامتحــان بمعنــاه الحديــث ليــس أكــر مــن حصــة إضافيــة 

مــن دروس الطالــب تســاعده في فهــم المنهــج وهضــم المعلومــات والمفاهيــم والقيــم المســتهدفة في هــذه 

المرحلــة أو تلــك.

ــاء  الامتحــان بهــذا المفهــوم هــو وســيلة عــاج لســد الثغــرات المعرفيــة التــي فاتــت الطالــب أثن

التدريــس. تتضمــن هــذه المعرفــة معلومــات أو قيــاً أو مفاهيــم أو مهــارات. الامتحانــات وســيلة للقيــاس 

ومراقبــة الجــودة للعمليــة التعليميــة برمتهــا. لذلــك يمكــن للوزيــر أو مديــر التعليــم الحصــول بســهولة 

عــى الحقيقــة كاملــة مــن خــال نظــرة سريعــة عــى أي اختباريتــم عــى بعــد آلاف الأميــال مــن مكاتبهــم. 

اذيمكــن لورقــة الاختبــار أن تخبرنــا عــن كل شيء تقريبــاً عــن أداء الطــاب في غويشــة، في دنقــا أو في منقــا، 

وكذلــك )ســتفضح( الاختبــارات مارســات المعلمــن في الفصــل الــدراسي، وتأثــر الإدارة المدرســية، بالاضافــة 

ــا كل شيء عــن  ــد أن تخبرن ــار الجي ــة الاختب ــوي لإجــراء المتابعة.ويمكــن لورق ــارة المــرف الترب ــر زي الى أث

نجــاح أو فشــل البرنامــج او المقــرر الــدراسي. وكذلــك ســتنبئنا الاختباراتبالحقيقــة الكاملــة حــول تحقيــق 

أهدافنــا التربويــة والثقافيــة والاجتاعيــة عــى الصعيــد الشــخصي والقومــي.
1.ما هو الاختبار الجيد؟:

 يشمل الاختبار الجيد العناصر الاتية  وهي 

Reliability الثبات والاتساق  -

                    Validity    والصدق  -

   Objectivity والموضوعي  -

  Comprehensiveness   والشمول  -

Clarity      الوضوح  -

Washback   والمردود  -

وهي مفاهيم اساسية بمكن التوسع في معرفة مضامينها في المراجع المذكورة ادناه.

2.0بماذا يخبرنا الاختبار الجيد؟ يمكن لاختبار الجيد أن يخبرنا بأشياء كثرة.
2.1 أداء الطلاب:

عندمــا ينهــي الطــاب دورة تدريبيــة أو مقررخــاص بهــم ، ســيتعن عليهــم الجلــوس لاختبــار لقيــاس 

مقــدار مــا تعلمــوه واســتوعبوه. وفي هــذا الصــدد، يعــد الاختبــار مجــرد أداة لإخبارنــا عــن درجــة الإنجــاز 

الذيحققــه  الطــاب ومقــدار مــا تعلمــوه. لــذا فــإن النتائــج ليســت ســوى مرايــا تعكــس تحصيــل الطــاب 

للــدرس كليــاً أو جزئيــاً. ســنكون ســعداء بالطبــع؛ إذا حقــق جميــع المخُتبريــن نجاحــاً كبــراً في امتحاناتهــم، 

وبنفــس القــدر سنشــعر بالأســف إذا كانــت النتائــج غــر مرضيــة وكانــت الفجــوة كبــرة في تعلــم الطــاب. 

ففــي هــذه الحالــة ســنحاول معرفــة الأســباب الكامنــة وراء هــذا الفشــل أوالتــدني في الدرجــات، وســنحاول 

ســد الثغــرات لمســاعدة هــؤلاء الدارســينللحاقبزمائهم الذيــن حققــوا إنجــازات عاليــة.
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ــار طــرق  ــم المنهــج والحــرص عــى الأهــداف مــن خــال اختي 2.2أداء القــوة التدريســية في فه

التدريــس المناســبة: يمكــن أن يعكــس الاختبــار الجيــد الجهــود التــي يبذلهــا المعلمــون في تعليــم الدارســن.

اذ يحــرص المعلمــون المتمرســون عــى هضــم المــواد التــي يقومــون بتدريســها واختيــار الأســاليب الصحيحــة 

لتدريــس هــذه المــواد. فالتدريــس فــن يعرفــه الماهــرون منهم،للقيــام بذلــك بفعاليــة، بأقــل جهدووقــت 

ومــال ممكــن. ويمكــن لاختبــار الجيــد أن يبينمقــدار الجهــود التــي يبذلهــا المعلمــون في الفصول الدراســية.  

والنتائــج التــي يحققهــا الدارســون هــي دليــل جيــد عــى العمــل الــذي قامــت بــه هيئــة التدريــس.
 2.3 فعالية المناهج الدراسية: 

المنهــج بالمعنــى الواســع يتعلــق بالفلســفة التربويــة للبلــد المعنــي. وهــو مجموعــة مــن الأهــداف 

ــق  ــج ويحق ــدم المناه ــم ليخ ــدرسي يصم ــاب الم ــاشرة.  والكت ــر مب ــاشرة أو غ ــرر بصورةمب ــن في المق تضم

الاهــداف التعليميــة والثقافيــة والاجتاعيــة والاقتصاديــة والسياســية للأمــة والدولــة. والمنهــج  بهــذا الفهــم 

عبــارة جرعــة تعليميــة مصممــة خصيصًالخدمــة أهــداف محــددة، في وقــت محــدد، لأشــخاص محددين،في 

عمــر معين.فــإذا كانــت الجرعــة كبــرة فســتؤدي حتــاً  إلى تأثــر ســلبي، وإذا كانــت صغــرة جــدًا ، فإنهــا 

ســتؤذي الدارســن وتعيــق تعليمهــم. والهــدف النهــائي للتعليــم –أي تعليــم -هــو تأهيــل الدارســن لحــل 

مشــاكلهم الشــخصية والمجتمعيــة. ولتحقيــق هــذه الأهــداف، نحتــاج إلى تعليــم الطــاب هــذه المفاهيــم 

واختبــار مقــدار مــا تعلمــوه لتحقيــق هــذه الأهــداف فقــط وليــس لتقديــر درجــة التميــز كــا هــو الحــال 

الآن. ويمكــن لاختبــار الجيــد أن يخبرنــا بالعديــد مــن الأشــياء حــول المنهــج الــذي مــن المفــترض أن يتعلمــه 

الطــاب. يمكننــا الحكــم مــن نتائــج الاختبــار عــى مقــدار المعــارف والمهــارات التــي اكتســبها أطفالنــا والى 

مقــدار مــا يحتاجونــه مــن تعليــم اضــافي لســد ثغــرات المعرفــة أو المهــارات التــي فاتــت عليهــم لســبب 

أو لآخر.ونتائــج الاختبــار اذا قــرأت بصــورة صحيحة،تنبئنــا بنــوع الســلوك الــذي ســيقوم بــه ابناؤنــا كناتــج 

طبيعــي متوقــع مــن تعليمهــم وتعلمهــم.
2.4 فاعلية الإدارة المدرسية:

يمكــن أن يســاعد الاختبــار الجيــد إدارة المدرســة في معرفــة مــدى التقــدم الــذي يحــرزه المعلمــون 

والطــاب لاســتيعاب المنهــج الــدراسي وإنهــاء الــدورة التدريبيــة المحــددة وتحقيــق أهــداف المنهــج. يمكــن 

ــون في  ــا المعلم ــي يبذله ــود الت ــار الجه ــج الاختب ــة نتائ ــن متابع ــتنتج م ــص أن يس ــة الحري ــر المدرس لمدي

الفصــول الدراســية اذ ينبغــي أن تنعكــس هــذه الجهــود بوضــوح في أداء الطــاب ومارســاتهم. لــذا فــإن 

نتائــج الاختبــار هــي دليــل جيــد للمديــر عــى أن المعلــم قــد أدى دوره عــى أكمــل وجــه، حيــث غطــي 

ــته  ــه مديرالًمؤسس ــدق. وبصفت ــن الص ــالٍ م ــوى ع ــاملة ذات محت ــارات ش ــم اختب ــه وصمي ــج بأكمل المنه

التعليميــة، يمكــن للمديروبــكل ســهولة الحكــم عــى أداء كل طاقــم التدريــس والطــاب مــن خــال ورقــة 

الاختبــار فقــط.
2.5 فعالية متابعة مشرفي التربية والتعليم لنشاط المعلم:

 تنعكــس المتابعــة التــي يقــوم بهــا المــرف التربــوي للمعلمــن عــي  الاختبــارات ايضــاً. اذ يمكــن 

للمــرف أن يتتبــع بســهولة أداءعضــو هيئــة التدريــس مــن خــال دفــتر التحضــر للــدروس اليوميــة أو 
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ســجات الــدروس، اذ يســاعد هــذا في معرفــة مقــدار المنهــج الــذي يغطيــه المعلمــون ومــن خــال الاختبــار 

ــة إلى  ــم الروتيني ــاء  زياراته ــون التربويونأثن ــوم المرف ــم إحــرازه. يق ــذي ت ــه الحكــم عــى التقــدم ال يمكن

المدرســة بالتعــرف علىكيفيةقيــام المعلمــون بمهامهموتغطيــة المنهــج الــدراسي. ويمكنهــم بهــذا تفســر أداء 

ــري  ــن ومدي ــن أن المعلم ــد م ــن للتأك ــرق المرف ــد ط ــو أح ــد ه ــار الجي ــاب في اختباراتهم.فالاختب الط

المــدارس والطــاب قــد حافظــوا عــى جــداول أجندتهــم التعليميــة، وبهــذا يكــون الاختبــار منتــج نهــائي 

ــون، تحــت الادارة الرشــيدة  ــه الطــاب والمعلمــون والمرفــون التربوي ــذي ســاهم في للعمــل الجاعــي ال

لمديــر المؤسســة او المنظمــة التربويــة،  وايضــاً يســاهم في هــذا العمــل التربــوي بصــورة غــر مبــاشرة؛ خفــر 

المدرســة، ومديــرة البوفيــه، والصــول وهــو قائمقــام النظــام وآخــرون.
2.6 تأمين الأجندة التعليمية الوطنية للأمة:

 يحــرص الآبــاء عــى معرفــة تقدمونمــو أطفالهــم بصــورة إيجابيــة وكيــف ســيكون هــؤلاء الابنــاء 

عــى اســتعداد لاســتخدام تلــك المعــارف والمهــارات التــي اكتســبوها في المدرســة فيحل مشــاكلهم ومســاعدة 

ــر الايجــابي في مواقــف وســلوك ابنائهــم نتيجــة  ــة التغي ــاء برؤي ــن في نفــس الوقــت. سيســعد الآب الآخري

للتعليــم الجيــد الــذي حصلــو عليــه في المدرســة. والتنفيــذ الســليم لأهــداف المناهــج التربويــة وتحقيــق 

ــار هــذه الاهداف؛ســيكون كلــه تعبــر عــن تحقيــق جميــع طموحــات أصحــاب  هــدف التدريــس واختب

المصلحــة مــن الآبــاء والمعلمــن والتربويــن وصانعــي القــرار الــخ...
3.0 تاريخ امتحانات الشهادة السودانية:

تأسســت كليــة غــوردون التذكاريــة في عــام 1905. وفي عــام 1937، تــم اتخــاذ الترتيبــات لتمكــن 

الطــاب الســودانين مــن الجلوســامتحان كامبريــدج. تــم إنشــاء مجلــس تحــت اســم مجلــس امتحانــات 

ــات جامعــة  الشــهادة  الســودانية تحــت إشراف جامعــة كامبريــدج في لنــدن. وقــد تــولى مجلــس امتحان

ــح  ــة وتصحي ــع وطباع ــان ووض ــوس لامتح ــد شروط الجل ــل تحدي ــا مث ــة برمته ــام العملي ــدج مه كامبري

الامتحانــات وإصــدار النتيجــة وإرســالها مــرة أخــرى إلى الســودان. تقدمــت المجموعــة الأولى مــن الطــاب 

ــار حتــى ديســمبر 1954،  الســودانين لامتحــان شــهادة كامــبردج في ديســمبر 1938، واســتمر هــذا الاختب

ــات  ــس امتحان ــكيل مجل ــم تش ــمبر 1954، ت ــام. في ديس ــم الع ــهادة التعلي ــمى الش ــهادة تس ــت الش وكان

ــس  ــدج ومجل ــة كامبري ــن جامع ــان ب ــئولية الامتح ــم مس ــام، وتقاس ــم الع ــن الحاك ــوم م ــودان بمرس الس

ــار،  ــي في م ــو وينته ــن يولي ــدأ م ــدراسي ليب ــام ال ــل الع ــم تعدي ــام 1952، ت ــذ ع ــات الســودان. من امتحان

ــاب  ــن الط ــة الأولى م ــت الدفع ــك؛ تقدم ــاً لذل ــمبر. وفق ــي في ديس ــر وينته ــدأ في يناي ــن أن يب ــدلاً م ب

ــة في الســودان، وهــي: شروط الجلــوس  ــم إجــراء بعــض المهــام الامتحاني ــات في مــارس 1956، وت لامتحان

واختيــار واضعــي الأســئلة والمعلــات. أمــا بالنســبة للمراجعــة والتقييــم وإصــدار النتيجــة ومنــح الشــهادة، 

فقــد اســتمرت في إنجلــترا بالتعــاون مــع جامعــة كامــبردج ومجلــس امتحاناتهــا حتــى عــام 1962 حيــث تــم 

ــا في الســودان باســتثناء طباعــة الأســئلة، والتــي قــام بــه أكســفورد.  إجــراء جميــع أعــال الامتحــان محليً

ــراءات وتســليم أوراق  ــع إج ــي تتاب ــة الت ــة والإداري ــة الفني ــات الســودان هــي الهيئ ــة امتحان ــة لجن أمان

ــات  ــة امتحان ــة إلى لجن ــع النتيج ــم ترف ــة(. ث ــان )المراقب ــى لج ــاشر ع ــح والإشراف المب ــة للتصحي الإجاب
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شهادات التعليم العام في السودان بين الجرح والتعديل )مشروع لإعادة صياغة الشهادة السودانية(

الســودان للموافقــة عليهــا ومــن ثــم إعانهــا. واســتمر ذلــك حتــى عــام 1969. وفي عــام 1970 تــم تعليــق 

ــام  ــك الع ــي وفي ذل ــر أجنب ــات إلى خب ــدت الامتحان ــرار وزاري وعه ــات الســودان بق ــة امتحان ــل لجن عم

حدثــت تغيــرات في سياســات التعليــم )الســلم التعليمــي في عهــد الدكتــور محيــي الديــن صابــر(. في عــام 

1972 أعيــدت مهــام الامتحانــات إلى لجنــة امتحانــات الســودان وأعطيــت أســاء عديــدة لشــهادة المدرســة 

هــذه أســاء أعطيــت للشــهادة الثانويــة:

الشهادة العامة للتعليم )لدخول جامعة كامبردج( من 1938 – 1954م  -

شهادة المدرسة السودانية 1956 – 1970م  -

الشهادة الثانوية العليا 1971 – 1979م  -

شهادة الثانوية العامة من 1980 حتى الآن.  -

كانــت نتائــج الطالــب تمنــح وفــق نظــام الدرجــات حتــى عــام 1969- وفي عــام 1987 تــم منــح 

الشــهادة بالنســبة المئويــة. صــدر قانــون تخطيــط وتنظيــم التعليــم العــام في عــام 2001 ، ووفقًــا لأحــكام 

المــادة 22 مــن هــذا القانــون، أصــدر وزيــر التربيــة والتعليــم قــرارًا بتشــكيل مجلــس امتحانــات الســودان 

الــذي حــل محــل لجنــة الامتحانــات حتــى هــذه اللحظــة.
4.0 مآخذ على الشهادة السودانية الآن: 

تقــف الأمــة الســودانية كل عــام عــى الأقــدام لاســتاع إلى وزيــر التربيــة والتعليــم وهــو يعلــن 

نتائــج امتحــان شــهادة الشــهادة الســودانية. هــذه اللحظــة مليئــة بالشــد والتوترحيــث أن نتائــج هــذه 

النــرة ســتحدد مســتقبل هــؤلاء الصغــار، اذ ســيجد المتفوقــون طريقهــم إلى أفضــل الكليــات والأقســام 

وســيذهب الآخــرون للبحــث عــن المســتقبل في مــكان مــا في هــذه الحيــاة .وهــذه طبيعــة الاشــياء. ولكــن 

كيــف يتــم هــذا الأمــر؟ هــل يتــم الأمــر في جــو مــن الصــدق والنزاهــة ويتفــرق الجميــع في اتجاهــات الدنيا 

الأربــع وهــم راضــون بهــذه النتائــج؟
4.1 الإنصاف والنزاهة:

ــاءت  ــد ش ــرى، »لق ــم الأزه ــة الزعي ــان، بجامع ــن عث ــن العابدي ــد زي ــور/ محم ــول بروفيس يق
الظــروف أن أتابــع المؤتمــر الصحفــى الــذى أقامتــه وزارة التربيــة والتعليــم العــام لأعــان نتائــج أمتحانــات 
الشــهادة الســودانية للعــام 2013/2012 ورأيــت الفرحــة تمــلأ وجــوه كل المســئولن بالــوزارة وعــى قمتهــم 
وزيــر التربيــة والتعليــم الأتحــادى فى حــن أن النتيجــة جــد محزنــة وتدعــو للرثــاء وتنعــى التعليــم العــام 
فى بــادى والــذى ذهــب الى غــر رجعــة منــذ أن اســتولت الأنقــاذ عــى الســلطة بالأنقــاب العســكرى.«  
بهــدا الجــزن الكبــر يبــدأ بوفيســر عثــان في تســجيل هــذه اللحــظ الخالــدة في حيــاة كل طالــب واسرنــه.   
ــتوى  ــى مس ــى ع ــاق العلم ــن فى المس ــة المتفوق ــه المائ ــر وطاقم ــيد الوزي ــسر، »أذاع الس ــول البوفي ويق
الســودان وكانــت النتيجــة أن 93 % مــن المتفوقــن فى المائــة الأولى مــن أبنــاء وبنــات مــدارس العاصمــة 

القوميــة وأكــر مــن 80 % مــن هــؤلاء المتفوقــن مــن المــدارس الخاصــة بولايــة الخرطــوم وأكــر مــن 70 % 

منهــم مــن البنــات مــا يوحــى أن البنــات أكــر ذكاءاّ وأكــر مقــدرة عــى التحصيــل مــن رفقائهــم الأولاد 

وهــذا حكــم يجــافى الحقيقــة لأن هنالــك علــة تقعــد بــالأولاد عــن البنــات يجــب أن تــدرس. وبالطبــع هــذا 

الاســتنتاج بعيــد كل البعــد عــن الحقيقــة، لأن هنــاك ســبباً يجعــل الأولاد ينقصهــم الفتيــات.«
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ــات القــدرات   لكــن الســؤال هــو كيــف يتــم تفســر هــذه الأرقــام؟ هــل توضــح هــذه الامتحان

ــم وفي  ــم والتعل ــام التعلي ــال في نظ ــل واخت ــاك خل ــاد، أم أن هن ــاء الب ــع أنح ــا في جمي ــة في أبنائن الكامن

نظــام الامتحانــات نفســه؟ هــذه الأســئلة أثارهــا الأســتاذ عثــان اذ يطــرح بعــض الأســئلة لمعرفــة مــا إذا 

كانــت تلــك الاختبــارات صحيــة وصالحــة وتســمح ببيئــة تعليميــة متســاوية لجميــع الطــاب الســودانين 

عــى قــدم المســاواة بحيــث تكــون المنافســة عادلــة؟ فيقول،«حســب البيئــة، فــإن المجاهــرة تعنــي اكتــال 

الوســائل التعليميــة في جميــع مــدارس الســودان العامــة والخاصــة حيــث لا ينبغــي أن يكــون هنــاك فــرق 

ولا فــرق. تشــمل البيئــة الصحيــة معلمــن ممتازيــن ومبــاني جيــدة التهويــة ومختــبرات وكتــب مدرســية. إذا 

كانــت هــذه التســهيات متوفــرة في جميــع المــدارس ، فيمكننــا المطالبــة بعدالــة ونزاهــة نظــام الامتحانــات 

الخــاص بنــا.« وطــرح الأســتاذ مــا يذكرنــا بالمــدارس المتميــزة قديمــاً مثــل حنتــوب وخرطقــت ووادي ســيدنا، 

حيــث كان أولاد الفقــراء المهمشــن متفوقــن في دراســتهم، يتعلمــون ويقبلــون في الجامعــة أكــر مــن أبنــاء 

الخرطــوم الحكومية.لكــن النتيجــة الأخــرة تخبرنــا أن الطــاب مــن المناطــق المهمشــة هــم الأقــل ذكاءً وغــر 

القادريــن عــى الإنجــاز، وأن الطــاب الذيــن يرتــادون المــدارس الحكوميــة، حتــى في العاصمــة الوطنيــة، 

ــادون المــدارس الخاصــة في الخرطــوم  وهــم الذيــن  هــم أقــل قــدرة وأقــل ذكاءً مــن الطــاب الذيــن يرت

يظهــرون عــى أنهــم الأكــث ذكاءاً.
4.2 من أين يأتي التناقض؟

معظــم المعلمــن والمختبريــن للأســف تراكمــوا بالخرطــوم وأفضلهــم تعاقــدوا مــع مــدارس خاصــة 

لرفــع الأجــور. كــا أن الوســائل التعليميــة والتدريســية متوفــرة إلى حــد مــا في مــدارس العاصمــة الخرطــوم، 

خاصــة أو عامــة. هــذه المــدارس متاحــة فقــط لأبنــاء وبنــات العائــات الريــة والمغتربــن في الدولــة. بالرغــم 

مــن أن 95 % مــن الشــعب الســوداني يعيشــون تحــت خــط الفقــر العالمــي. لذلــك لا ينبغــي أن نتوقــع 

أن يتفــوق هــؤلاء المهمشــون عــى هــؤلاء الأطفــال مــن عائــات ميســورة الحــال، كــا يقــول البوفيســر 

ــائر  ــم الخس ــث أن معظ ــة حي ــدارس الابتدائي ــى إلى الم ــد حت ــل يمت ــور،« أن الخل ــرى البروفيس ــان وي عث

التعليميــة تــأتي مــن المــدارس الابتدائيــة والثانويــة مــن مناطــق ذات امتيــازات أقــل، أطفــال الفقــراء. وهــذا 

يجعــل الســودان يبــدو وكأنــه احتــكار لأن كل شيء يذهــب للأثريــاء الذيــن لا يجدونهــا لتعليــم أبنائهــم 

وهــم يعتقــدون أنهــم يقومــون بعمــل جيــد.«  فنظــام الامتحانــات هــذا، يصنفــه الأســتاذ عثــان عــى أنــه 

»نظــام طبقــي، غــر عــادل ضــد أطفــال المناطــق الفقــرة لأنــه ســيخلق خــال الســنوات العــر القادمــة 

ــة  ــة والهندســية وبقي ــوم الطبي ــة والعل ــات؛ مهــن الطــب والصيدل فجــوة واســعة تحتكرهــا بعــض العائ

الفقــراء لــن يحالفهــم الحــظ في العمــل أو ســيصبحون متخلفــن تعليميًــا في الشــوارع والأزقــة، وهــذه كارثة 

عــى الأمةوســيكون هنــاك خلــل تنمــوي حقيقــي« وكيــف يكــون ذلــك الخلــل التنمــوي كارثــة عــى الامــة 

وليــس الأفــراد فقــط؟  يقــول البروفيســر عثملــن،«  أن أبنــاء الأغنيــاء الذيــن درســوا في أفضــل الجامعــات 

ــوا للعمــل في المناطــق المحرومــة في الريــف وسيحتشــدون في المــدن وأهــل الريــف  ــن يذهب ــات ل والكلي

يرحمهــم اللــه«. وكأســتاذ جامعــي فقــد لاحــظ أن معظــم الطــاب في الكليــات العلميــة للطــب والصيدلــة 

ــن، وهــذا  ــوزراء والمغترب ــاء وال ــاء الأغني ــبرات والأشــعة والهندســة وغرهــا هــم في الغالــب أبن والمخت
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شهادات التعليم العام في السودان بين الجرح والتعديل )مشروع لإعادة صياغة الشهادة السودانية(

الوضــع إذا اســتمر، ســيدمر الســودان. ويقــول الاســتاذ عثــان، »لقــد لاحظــت أن أكــر مــن 70 %مــن 

ــات في أي  ــل في مناطــق الصعوب ــات جاهــزات للعم ــات. هــل هــؤلاء الفتي ــن الفتي ــات م هــذه الكلي

ــة  ــول والنســب المئوي ــر نظــام القب ــن تغي ــه، اقــترح الأســتاذ عثمل ــام مقالت ــل اختت ــة؟« وقب خطــة تنموي

بتقســيمها إلى ثــاث مجموعــات يكــون فيهــا 25٪ مــن الطــاب المقبولــن مــن مــدارس خاصــة ونموذجيــة و 

25٪ مــن مــدارس حكوميــة تقــع في العاصمــة القوميــة وكبــرة. المــدن ، و 50٪ مــن المــدارس العامــة تقــع في 

المناطــق. والشــاهد مــن هــذا الاستشــهاد المطــوّل مــن حديــث االبروفســر محمــد زيــن العابدينعثــان مــن 

جامعــة الزعيــم الازهــري؛ أن التعليــم في الســودان صــار تعليميــا طبقيــاً وقفالًلأغنيــاء والمقتدريــن - ذلــك 

مــا ســجلته الارقــام الرســمية للدولــة مــن أعانهــا الرســمي لنتائــج الشــهادة الســودانية - بينــا حرمــت 

بقيــة الرعيــة مــن الفقــراء في الحصــول  عــى هــذا الحــق.  وتقــف نتائــج الشــهادة الســودانية بصورتهــا 

الحديثــة شــاهد عــى صــدق الرجــل ومؤيــدة لواقــع الحــال اذ تحتكــر الخرطــوم ومدارســها الخاصــة كل 

مجــالات التفــوق، وهــي للمقتدريــن فقــط دون الفقــراء مــن الســودانين و لم يكــن الأمــر كذلــك، حينــا 

كان العــدل يســود ربــوع الوطن،يتســنم أوائــل الجمهوريــة ولــد أو بنــت مــن حنتــوب أوالفــاشر الثانويــة 

ــوب وربمــا يكــون  ــد مــن الشــال أو الجن ــت أو الول ــة. وربمــا يكــون البن ــك ودنقــا الثانوي ــاً رمبي وأحيان

ــة 1965 أو  ــك الثانوي ــتر بوجــالي رمبي ــو بي ــل ماري ــة  كســا أو مســيحيا مث ــد مســلم مــن عمــن ثانوي ول

مســيحيةمثل )الينــور أوكســد نوســيان( – مــن مدرســة الراهبــا، 1966 أو )أنيــل كومــار كونــاني( – 

السوداني من اصل هندي - كمبوني 1967 الخرطوم.انظر القائمة عى…

https://sudaneseonline.com/board/510/msg/1646112092.html
4.3 لماذا تفوق طلاب المناطق الريفية في الماضي؟

كان الطــاب مــن المناطــق الريفيــة يتفوقــون في التعليــم في المــاضي، للعدالــة في تســاوي الفــرص في 

التعليــم. اذ يتــم تدريســهم مــن قبــل مدرســن ممتازيــن حصلــوا عــى نفــس المؤهــات، وتــم تدريبهــم 

في نفــس معهــد تدريــب المعلمــن العــالي بــأم درمــان)HTTI( ثمتــم تدريســهم نفــس المنهــج، مــن نفــس 

الكتــب الدراســية، بالإضافــة إلى جلوســهم لنفــس الامتحانــات التــي كان تنظيمهــا والاشراف عليهــا 

يتمبكلنزاهــة مــن قبــل وزارة التربيــة والتعليــم. وكانــت حــالات الغــش نــادرة  أو منعدمــة ان شــئت بــن 

الممتحنــن.  ويتــم تصحيــح الامتحانــات مــن قبــل مدرســن محترفــن ذوي خــبرة وســمعة طيبــة.
5.0 الشهادة السودانية الآن:

مــن المؤســف أن المارســات الجيــدة لنظــام الامتحانــت غائبــة اليــوم. فالأثــر مــيء بالأخبــار المخيبــة 

للآمــال التــي تشــر إلى تدمــر التعليــم بســبب الفســاد في عمليــة التقويــم التربــوي )الامتحانــات(. الاختبــار- 

كــا نعلــم - عبــارة عــن عاقــة تعاقديــة بــن الطالــب والمدرســة، حيــث يــودع الطالــب في نهايــة تعليمــه 

بتعهــد بــأداء الامتحــان،  بــرط أن يكــون الامتحــان مســتوفياً لــروط الامتحــان الجيــد، يقــوم عــى أســس 

علميــة وتعليميــة، وخــالٍ مــن الأخطــاء مــع صحــة المحتــوى وشــموليته. لكــن اليــوم يتــم وضــع العديــد مــن 

الاختبــارات مــن خــارج المناهــج الدراســية لتفتقــر إلى )صــدق المحتــوى( وغنيــة بالأخطــاء العلميــة والفنيــة. 

ويجــري الغــش مــن قبــل بعــض الطــاب تحــت أعــن إدارة المدرســة وتآمــر المراقبــن في غــرف الاختبــار. 

https://sudaneseonline.com/board/510/msg/1646112092.html
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د. أحمد جمعة صديق 

في مثــل هــذه الظــروف، ومــع مثــل هــذه الأخطــاء، يــترك الطالــب المدرســة ويــودع تعليمــه في 

ــم  ــات ث ــس معظــم الطــاب لامتحان ــه. يجل ــاع أو شــعور يمكــن أن يحمل ــة بأســوأ انطب المدرســة الثانوي

ــح الغــش  ــرة. أصب ــت مزحــة كب ــارات كان ــع الاختب ــأن جمي ــاد جــازم ب ــم اعتق ــادرون المدرســة ولديه يغ

ــش،  ــارس معظــم الطــاب الغ ــث يم ــا، حي ــم في بادن ــر التعلي ــات ظاهــرة تقصــم ظه ــب الامتحان وتسري

ــات. ويلعــب بعــض المعلمــن عديمــي  ــة الامتحان ــن، في قاع ــرة، تحــت أعــن المراقب ــل كث باســتخدام حي

ــب  ــدى القري ــى الم ــتولد ع ــذه المارسات،س ــذه. ه ــش ه ــة الغ ــن لعملي ــاً كميسري ــر دوراً رئيس الضم

ــزورة،  ــة  م ــى ورق ــول ع ــة بالحص ــم المهني ــيبدأون حياته ــن س ــترفي الغش،والذي ــن مح ــاً م ــد جي والبعي

تأهلهــم  في الحصــول عــى وظيفــة في الحكومــة أو المؤسســات الخاصــة ومــن ثــم ســيكون لدينــا جيــل مــن:

القضاة مرتشون.  -

وكاء النيابة الفاسدون.  -

ضباط الرطة الزائفون والمزيفون.  -

رجال أعال الانتهازيون.  -

الأطباء والمهندسون والمحامون والفنيون غر المؤهلن.  -

أمهاتفارقن الرف والعفة.  -

أئمة المساجد الكاذبون.  -

ــا  ــون م ــرم ويحرم ــا ح ــون م ــن، فيحلل ــوص الدي ــورون نص ــون، يح ــاء  منافقونأفاك ــاء افت عل  -

حلــل/ حســب مقتــى الحــال. وعــى مثــل هــؤلاء الأشــخاص الخادعــن اصحــاب المهنتقــوم إدارة وبنــاء 

ــاد في  ــينتر الفس ــال، س ــات الاحتي ــم! وبمؤه ــش في التعلي ــى الغ ــا ع ــوم ركائزه ــة تق ــة،وأي دول الدول

ربوعهــا، كانــرى الآن كيــف تتــم إدارة العديــد مــن شــؤونالعباد والبــاد - عــن طريــق الرشــوة والغــش 

ــام التلمــذة الاولى  ــأ- وغــر )مجــرمّ(– منــذ اي والمحســوبية والحظــوة، لأن ســلوك الغــش كان أمــراً طبيعي

بالمدرســة. ثــم تكــون الكارثــة عندمــا يتــم تأمــن وظائــف لمثــل هــؤلاء المهنيــن بنفــس الطريقــة الفاســدة 

التــي حصلــوا بهــا عــى مؤهاتهــم الدراســية، ذلــك لأن هشاشــة القوانــن وتطبيقهــا أمّــن لهــولاء الفاســدين 

ــوا المســاءلة والعقــاب فأســاءوا الأدب. الملعــب، لانهــم امن
5.1 ما هو المخرج؟

الآن نعيش أجواء  ثورة ديسمبر 2018 المجيدة ونعيش في ظل التغير مع تعرها ولكن ...

نؤمــن بــأن مصــر أي أمــة مــن الامــم يبــدأ مــن الفصــل، وأن مصــر الدولــة مرتبــط بمخرجــات 	 

التعليــم بشــكل عــام ، والتعليــم العــام بشــكل خــاص كأســاس للبنــاء والتنميــة.

ــات 	  ــع عملي ــم جمي ــل أن تت ــة - ونأم ــة والرفاهي ــق الحري ــم وســيلة لتحقي ــد أن التعلي نعتق

ــعارات  ــي ش ــة وه ــدق والعدال ــة والص ــم بالنزاه ــليمة تتس ــات س ــم بمارس ــم والتعل التعلي

ــورة. الث

نعتقــد أن إصــاح التعليــم لا يمكــن تحقيقــه إلا مــن خــال تطبيــق نظــام تقييــم الأكاديمــي، 	 

مــن خــال الامتحانــات المدرســية النزيهــة.
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شهادات التعليم العام في السودان بين الجرح والتعديل )مشروع لإعادة صياغة الشهادة السودانية(

وعليــه، فإننــا نعتقــد أن إدارة هــذا الملــف بشــكله الحــالي قــد ألحــق أضراراً بالغــة بالتعليــم 	 

في الســودان، الأمــر الــذي يتطلــب تدخــاً سريعــاً لمعالجــة هــذه المشــكات.وفي هــذا الســياق 

نقــدم هــذه الموجهــات في البحــث عــن منطقــة إنــزال آمنــة لتحقيــق تطلعــات أمتنــا 

الســودانية، فنحــن بحاجــة الى مــا يــي:

أن ندرك أن التعليم يمر بأزمة حقيقية تتطلب معالجة سريعة وشاملة.	 

التفكــر في أن امتحانــات الشــهادة الأساســية الســودانية والشــهادة الثانويــة لم تعــد معايــر 	 

موثوقــة لقيــاس مخرجــات التعليــم في الســودان ، حيــث انتــرت ظاهــرة الغــش عــى جميــع 

المســتويات وتــسرب الامتحانــات كل عــام.

تعتــبر هــذه الشــهادات بصورتهــا الحاليــة شــهادات )مــزورة( تحمــل التوقيــع الرســمي وختــم 	 

ــة  ــه - جريمــة كامل ــت ب ــذي كتب ــي لا تســاوي الحــبر ال ــق - الت ــح هــذه الوثائ ــة. ومن الدول

بحــق الوطــن.

لم تعــد هــذه الوثائــق في شــكلها الحــالي صالحــة كمعيــار للقبــول في مؤسســات التعليــم العــالي 	 

في الســودان بســبب المعالجــات الإحصائيــة التــي تــؤدي إلى تضخــم وتراكــم الدرجــات العليــا، 

مــا تســبب في اربــاك سياســة القبــول في الجامعــات كــا حجثمنــذ عامــن.

يجــب ماحظــة الهــدر التعليمــي في الجامعــات وعــدم القــدرة عــى مواصلــة الدراســةنتيجة 	 

لقبــول طــاب بشــهادات زائفــة حصلــوا عليهــا بالغــش في امتحانــات الشــهادة الثانويــة.

ــات، 	  ــن الجنيه ــارات م ــارات وملي ــة الســنوية ملي ــات القومي ــة إجــراء الامتحان ــف عملي تكل

ــر. ــي صف ــج التعليم ــودانية ، والنات ــم الس ــة والتعلي ــة وزارة التربي ــاف ميزاني ــاف اضع ــي اضع وه

وعليــه فإننــا نــرى تحويــل هــذا المبلــغ الضخــم لدعــم رواتــب المعلمــن وتدريبهــم وإصــاح 	 

البيئــة المدرســية لجعــل المــدارس جاذبــة للأطفــال.
5.2 العلاج:

ــم.  ــم والتعل ــات التعلي ــاس وأدوات للتحكــم في عملي ــارات بشــكل عــام وســيلة للقي ــبر الاختب تعت

فمــن خــال الاختبــار الجيــد  يمكننــا:

الحكم عى مستوى تحصيل الطاب الأكاديمي	 

ــة لتدريــس المنهــج بشــكل 	  ــق الأهــداف التربوي ــة التدريــس لتحقي ــة أداء أعضــاء هيئ مراقب

كامــل وفعــال.

اســتنتاج أن عمليــات المراقبــة والمتابعــة قــد تمــت بشــكل فاعــل مــن قبــل المرفــن التربويــن 	 

ــكل صــدق  ــة ب ــة أو النهائي ــارات الفصلي ــداد الاختب ــية وإع ــذ الخطــة الدراس ــة تنفي كمتابع

واختبــار شــامل.

تقويــم أداء الــكادر الإداري حيــث يتــم الإشراف اليومــي عــى أداء المعلمــن في تنفيــذ 	 

خطــة الــدرس اليوميــة مــن خــال التوقيــع عــى ســجل الإعــداد وكراســة الحضــور ومتابعــة 

ــة. ــارات الدوري الاختب
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د. أحمد جمعة صديق 

ــم عــى 	  ــكاس التعلي ــة وانع ــث المخرجــات التعليمي ــن حي ــج م ــة ونجــاح المنه ــم فاعلي تقيي

ــن. ــلوكيات الدارس س

ــاشرة في 	  ــة مب ــية المضمن ــة والسياس ــة والثقافي ــة والاجتاعي ــة التربوي ــدة الدول ــق أجن تحقي

ــة. ــية الوطني ــج المدرس المناه

ومــن المؤســف أن معظــم هــذه الأهــداف غائبــة لأســباب عديــدة ليــس هنــا مجــال لتفصيلها. 	 

ومــع ذلــك، وبمــا أن الأمــر قــد تفاقــم بســبب انتشــار الفســاد في معظــم عمليــات التعليــم 

ــون  ــم يجــب أن تك ــق بالتعلي ــا يتعل ــكل م ــة ل ــد أن المعالجــة الجذري ــا نعتق ــم، فإنن والتعل

مصحوبــة بمــا يــي: -

نحــن بحاجــة إلى الاعــتراف بــأن التعليــم في أزمــة تتطلــب معالجــة سريعــة وفعالــة في التعليــم 	 

ــام والخاص. الع

وضــع القوانــن والأنظمــة التــي تقنــن العاقــة بــن أصحــاب المصلحــة والمؤسســات التعليميــة 	 

بمــا في ذلــك الــوزارات والإدارات والنقابــات والمــدارس والجامعــات.

ــث الفســاد المســتري في 	  ــن حي ــم م ــوي بالتعلي ــم الترب ــات التقوي أضر أســلوب إدارة عملي

تسريــب الامتحانــات والغــش مــن قبــل الطــاب بمســاعدة بعــض المعلمــن عديمــي الضمــر 

ــات. في كل هــذه العملي

أدت هــذه المارســات إلى إفــراغ الشــهادات الابتدائيــة والثانويــة مــن محتواهــا، مــا جعلهــا 	 

تفقــد مصداقيتهــا في كونهــا معيــارا للقبــول في مؤسســات التعليــم العــالي في الســودان، بســبب 

ــل  ــم قب ــي تت ــاج والديكــور الت ــات المكي ــة وعملي ــج عــن المعالجــات الإحصائي التضخــم النات

ظهــور النتائــج.

لذلك :

ــام . 1 ــن الع ــاراً م ــد اعتب ــا بع ــطة في ــية والمتوس ــهادات الأساس ــارات الش ــاء اختب ــب إلغ يج

ــم داخــل  ــة تت ــل عادي ــارات تق ــة الأساســية باختب ــام المرحل ــح شــهادة إتم ــم من ــل، ويت المقب

ــدارس. ــا ال ــي اليه ــي ينتم ــة الت ــة العليمي المؤسس

ــات الشــهادة . 2 ــاء امتحان ــترح بإلغ ــدوات لمناقشــة مق ــل ون ــد مؤتمــرات وورش عم يجــب عق

ــا هــو  ــس المدرســة ك ــن نف ــة م ــة الثانوي ــام المرحل ــح شــهادة إتم ــة الســودانية ومن الثانوي

الحــال في بعــض الــدول العربيــة، مثــل الســعودية وغانــا  التــي تحــث الجامعــات الغانيــة عى 

اخــتراع آليــة قبــول جديــدة بســبب الســمعة الســيئة للشــهادة الثانويــة وتــسرب الامتحانــات.

يجــب عــى وزارة التعليــم العــالي أن تضــع أســس ومعايــر جديــدة كمتطلبــات للقبــول في . 3

مؤسســات التعليــم العــالي- كــا هــو الحــال في المؤسســات العســكرية في الســودان وكذلــك في 

معظــم جامعــات دول العــالم- حيــث لم تعــد الشــهادة الســودانية بصورتهــا الحاليــة معيــاراً 

ــى  ــب ع ــتعداد الطال ــدد اس ــالا تح ــودانية، كاانه ــات الس ــاب بالجامع ــول الط ــاً لقب صالح

ــن  ــد م ــر العدي ــل إلى تع ــر الدلائ ــث تش ــا عوائق؛حي ــة ب ــة الجامعي ــتمرار في الدراس الاس
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شهادات التعليم العام في السودان بين الجرح والتعديل )مشروع لإعادة صياغة الشهادة السودانية(

الطــاب في التعليــم الجامعــي وإلى تفاقــم وزيــادة الرســوب في الجامعــات الســودانية، بســبب 

عــدم القدرةعــى اجتيــاز هــذه المرحلــة )برجولــة( مــا ادى الى التراخــي  والتعاطــف المــر 

في مســاعدة الطــاب عــى اجتيازهــا بالحصــول عــى الحــد الادنى مــن متطلبــات التخــرج.

اســتغال تلــك المليــارات مــن الجنيهــات –اضغــاف اضغــاف ميزانيــة وزارة التربيــة والتعليــم . 4

الاتحاديــة - التــي تنفــق في عمليــات إدارة الشــهادات الأساســية والثانويــة لتحســن أوضــاع 

المعلمــن والبيئــة المدرســية بشــكل عــام.

وضــع القوانــن واللوائــح المنظمــة لعاقــات أصحــاب المصلحــة مــن الطــاب وأوليــاء الأمــور . 5

والــوزارات المعنيــة ومنظــات المجتمــع المــدني والنقابــات المهنيــة، والتــي تســاهم جميعهــا 

في إنجــاح التعليــم وتحســن نتائجــه، والتــي مــن المتوقــع أن تســاهم بشــكل فعــال في نهضــة 

البــاد.
6.0 الربح والخسارة:

ماذا ينتج عن إلغاء شهادات التعليم العام؟
مــن حقنــا أن يطرحالســؤال أعــاه. وفي الحقيقــة نحــن لا نطالــب بإلغــاء الشــهادات؛ نحــن فقــط 

نحــن ندعــو إلى آليــة جديــدة لمنــح هــذه الشــهادات لتبربتخريــج ونجــاح الطــاب في اكــال مســرتهم 

التعليمية.ونهــدف إلى عمليــة منــح الشــهادة أن تكــون عمليــة ميــسرة بعيدةعــن إهــدار الوقــت والمــال 

وخاليــة مــن الجهــد العقــي والبــدني المتعاظــم والتوتــر والضغــوط النفســية للطــاب وذويهــم. نــرى تمنــح 

الشــهادة الســودانية وبالاســم نفســه لكــن بآليــات مختلفــة. ســيكون المرشــحون المؤهلــون للحصــول عــى 

هــذه الشــهادة هــم منانهــوا تعليمهــم الثانــوي، بعــد أن جلســوالامتحانات النقــل التــي تجــرى في نفــس 

المدرســة، مــن قبــل نفــس المعلمــن في نفــس المــكان. إذن مــا الــذي تعتقــد أننــا ســنخسره أو نكســبه مــن 

ذلــك؟

ــراء  ــة إلى إج ــهادات دون الحاج ــذه الش ــح ه ــدة في من ــه الجدي ــذه السياس ــاع ه ــال اتب ــن خ م

ــبنا كالآتي: ــتكون مكاس ــاً. وس ــب كل شيء تقريب ــل نكس ــسر شيء ب ــن نخ ــد، ل ــي موح ــار وطن اختب
6.1 الضغوط النفسية:

ــب  ــة عــى الطال ــا نفســية هائل ــوي الســودانية ضغوطً ــات الشــهادة الثان ــد امتحان ــا تول ــادةً م ع

ــكل  ــدث ب ــذا الح ــهيل ه ــراً لتس ــداً كب ــن جه ــذل كا الريك ــم؛ اذ يب ــسر وداع ــه كمي ــن وأسرت كممتح

ــراً بــن  ــة توتراكًب ــد هــذه العملي ــة لتمكــن الممتحــن مــن خــوض الامتحــان النهــائي. تول الوســائل الممكن

ــان.  ــة الامتح ــي عملي ــى تنته ــوارئ حت ــة ط ــا في حال ــش الأسرة بأكمله ــه. تعي ــن وعائلت الممتحن

الامتحــان والشــهادة في نســختها الجديــدة ســتوفر عــى الأسرة كل هــذا التوتــر وتحفــظ للممتحــن 

كرامتــه لأن العمليــة ســتكون ســهلة ويمكــن تحقيقهــا بنهايــة الــدراة بالمدرســة. لــن تكــون هنــاك حاجــة 

لمزيــد مــن التوتــر لأن يــوم الاختبــار النهــائي ســيكون كالمعتــاد مثــل أي يــوم في المدرســة. الاختــاف الوحيــد 

الــذي سيشــعر بــه الطــاب هــو أن هــذا اليــوم ســيكون اليــوم الأخــر في مدرســتهم المحبوبــة وقــد يكــون 

ذلــك اليــوم هــو آخــر يــوم يودعــون فيــه زماءهــم ومعلميهــم والمنطقــة المجــاورة للمدرســة.



19مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م

د. أحمد جمعة صديق 

6.2 ميزانية الأسرة:
ــة  ــاً حرجــاً لــلأسرة عــى المســتويات النفســية والاجتاعي ــة وقت  يعتــبر الجلــوس للشــهادة الثانوي

والاقتصاديــة. نفســياً ، ســتتعرض الأسرة لضغــوط شــديدة وتعمــل ليــاً ونهــارًا لتزويــد الممتحنــن بــكل مــا 

يلــزم لجعــل رحلتــه إلى الامتحــان النهــائي ســهلة ومريحــة. وربمــا تتعــارض هــذه العمليــة ضــد احتياجــات 

ــة مــع الجــران  ــات الأشــخاص الآخريــن في الأسرة، وســيتعن عليهــا إلغــاء كل الارتباطــات الاجتاعي ورغب

ــة ولهــا تأثــر اجتاعــي  ــاخ هــادئ للممتحــن، هــذه المارســة مرهقــة للغاي والأقــارب للحفــاظ عــى من

ــن في الأسرة  ــه، وهــذا امــر سيء خاصــة للأطفــال والشــباب الآخري ــارات أو الترفي ــم ايقــاف الزي ــث يت حي

الذيــن ســيتعن عليهــم الحفــاظ عــى كل شيء هــاديء حتــى نهايــة الرحلــة. 

ــاً ، تدفــع العائــات أمــوالاً إضافيــة مقابــل التدريــس الإضــافي، ويمكــن لبعــض العائــات  اقتصادي

تحمــل تكاليــف المعلمــن الخاصــن لإجــراء دروس خصوصيــة لجميــع المــواد، وقــد يتمكــن البعــض الآخــر 

في الحصــول عــى بعــض هــذه الــدروس الخصوصيــة بصعوبــات كبــرة. تبــدأ المــدارس الخاصة بالمعســكرات 

وتحتفــظ بالأطفــال لســاعات طويلــة في التدريــس الإضــافي ولا تخلــو بعــض هــذه المعســكرات مــن بعــض 

المخالفــات. وتوقيــت الاختبــارات القوميــة الســنويةهو وقتلجمــع الامــوال الطائلــة في نشــاط غــر ذي صلــة 

مبــاشرة بالدارســن.  ومعظمهــا أنشــطة ليــس لهــا تأثــر مبــاشر غلىالتعليــم والتعلــم. لذلــك ســيتم إلغــاء 

كل هــذه المارســات الســيئة لأنهليــس لهــا أثــر إيجــابي في عمليــة التدريــس والتعلــاذ يكــرس كل الوقــت 

للتدريــس مــن اجــل الامتحــان وهــو ســلوك غــر تروبــوي بــل مدمــر للعميلــة التعليميــة برمتهــا.
6.2 الدروس الخصوصية: 

ــت  ــذا الوق ــن ه ــتفادة م ــى اس ــق أق ــة لتحقي ــدروس الخصوصي ــة ال ــدارس الخاص ــتخدم الم تس

لجنيالمــال دون معــارف أو مهــارات إضافيــة للأطفــال. فالــدروس كلهاتــدور حــول كيفيــة اجتيــاز الاختبــار. 

كل التدريــس حــول التدريــس لاختبــار. ويتــم اقامــة المعســكرات ويجمــع مئــات الطــاب لتعلــم تقنيــات 

إجــراء الاختبــار ولكــن لا شيء لتأمــن تعليــم حقيــق وطبيعــي.
6.3 طريقة إعلان نتائج الشهادة  السودانية ممارسة سيئة:

 الإعــان عــن نتائــح الشــهادة الســودانية مارســة ســيئة؛ فعــادة مــا يــأتي وزيــر التربيــة والتعليــم 

ليصنــع مهرجــان مــن هــذا الحــدث. يقــرأ الأرقــام ويذكــر أســاء المــدارس المتفوقــة. هــذا النوع مــن الإعان 

ســلوك غــر تربــوي حيــث تبــدو وزارة التربيــة والتعليــم مثــل سمســار في بورصــة يبيــع ســلعاً كاســدة في 

المــزاد. هــذه المارســة ضــارة للغايــة ومخزيــة، اذ يســتخدم الإعــان  في تســويق بعــض المــدارس بــدلا مــن 

تقديــم تحليــل علمــي مفيــد لمدلــول الاحصائيــات والارقام،لتخبرنــا بمدىالتقــدم الــذي تــم تحقيقــه ومقــدار 

ــارف  ــال اســتخدام هــذه المع ــدارس، وإلى اي حــد يســتطيع هــؤلاء الأطف ــا في هــذه الم ــه ابناؤن ــا تعلم م

والمهــارات في حياتهــم  اليوميــة.
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شهادات التعليم العام في السودان بين الجرح والتعديل )مشروع لإعادة صياغة الشهادة السودانية(

6.4 تحسين التعليم والتعلم:
ــري  ــن ومدي ــاب والمعلم ــن أداء الط ــا ع ــث يخبرن ــاس حي ــيلة للقي ــد وس ــا نعتق ــان ك   الامتح

المــدارس والمرفــن التربويــن وكذلــك يمكنــه إخبارنــا عــن نجــاح المنهــج الــدراسي والمناهــج عــى الصعيــد 

القومــي. تعتــبر الاختبــارات أيضــاً وســيلة للتحكــم حيــث يمكــن أن تخــبرني نتائــج الامتحانــات عــن مقــدار 

الجهــود التــي بذلهــا المعلمــون في تدريــس عنــاصر المنهــج الــدراسي، وأن الطــاب قــد افلحــوا في التعلــم في 

فهــم واســتيعاب المقــرر  بأكملــه. تعليــم. 

ستشــجع سياســتنا الجديــدة المعلمــن عــى مراجعــة المنهــج بأكملــه مــن خــال التعامــل الجــاد 

ــار الوحيــد للقبــول بالجامعــة. اذ نقــترح عــى الجامعــات تصميــم  لأنالشــهادة الســودانيةلن تكــون المعي

شروط قبــول جديــدة وإجــراء تقييــم محــي يمكنهــا مــن اختيــار مرشــحيهم الجــدد مــن الطــاب. لــذا فــإن 

ــاز  ــه  لاجتي ــته لتأهيل ــي في مدرس ــس حقيق ــة ســيحتاج إلى تدري ــب يرغــب في الالتحــاق بالجامع أي طال

امتحانــات القبــول التــي ســيتم تصميمهــا مــن قبــل الســلطة المحليــة بالجامعــة. لذلــك يتعــن عــى كل 

مــن المعلمــن والطــاب العمــل بجــد لمواجهــة التحــدي وتأهيــل الطــاب لاجتيــاز امتحانــات القبــول التــي 

ســتجري بصــورة جاعيــة أو فرديــة مــن قبــل كل جامعــة. وباختصــار، ســيكون لهــذه السياســة الجديــدة 

تأثــر عــى المعلمــن ليقومــوا بالتدريــس بفعاليــة لتحقيــق أهــداف المقــرر الــدراسي أو المنهــج الــدراسي 

وســيجبر الطــاب عــى تبنــي اســتراتيجيات وتقنيــات تعلــم حقيقــي ليــس مــن أجــل اجتيــاز الاختبــار بــل 

مــن أجــل الحيــاة.
6.5تعديل سياسة القبول والاختيار للطالب الجديد في الجامعات ومعاهد التعليم العالي: 

ــام  ــدة في الأقس ــول جدي ــر قب ــن معاي ــث ع ــة في البح ــدة الجامع ــة الجدي ــذه السياس ــتلزم ه س

ــام.  ــم الع ــن التعلي ــية م ــهادات المدرس ــزام بالش ــد الآن بالالت ــة بع ــة ملزم ــون الجامع ــن تك ــج. ل والبرام

ســيكون للجامعــات معايــر إضافيــة لاختبــارات تصممهــا وتديرهــا الجامعــات وربمــا كل جامعــة عــى حــدة 

تحــدد شروط قبولهــا للطــاب الجــدد. لــذا فــإن الوافديــن الجــدد سيجلســون لبرنامــج تحــدده الجامعــة 

نفســها. ومــن المتوقــع أن يتــم تصميــم هــذا النــوع مــن الاختبــارا ت بصــورة احترافيــة لاختيــار مــن بــن 

أفضــل الممتحنــن للقبــول بالجامعــة المعنيــة.
6.6 تقليل الفاقد التربوي:

نعتقــد بأنــه عندمــا يكــون للجامعــات حريــة اختيــار طابهــا وفقــاً لمعايــر جديــدة، فإنها ســتحرص 

ــيرفون  ــن س ــن الطابالذي ــة م ــال القادم ــتقطاب الأجي ــدة لاس ــر جي ــتخدام  معاي ــن اس ــد م ــى التأك ع

الحــرم الجامعــي بمؤهــات حقيقيــة. وســيتم اختيــار هــؤلاء القادمــن الجــدد بنزاهــة واحترافيــة عاليــة. 

ــاً ســوف  ــع هــؤلاء الأشــخاص تقريب ــك بتأمــن برامجهــا وتتأكــد مــن أن جمي وســتقوم الجامعــة بعــد ذل

ــة. ــة بنســبة 99.999 %، دون إهــدار أو تــسرب في المــوارد البري ــازون اختباراتهــم النهائي يجت
6.7توفير المال: 

يتــم تخصيــص الكثــر مــن المــال كل عــام لإدارة عمليــة امتحانــات الشــهادة المدرســية في الســودان. 

هنــاك العديــد مــن المراحــل التــي تكلــف الكثــر مــن المــال لتمكــن الطــاب مــن الجلــوس لامتحانــات 
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ــد  ــى ح ــن ع ــة. ولك ــذه العملي ــف ه ــال تكل ــن الم ــم م ــول ك ــدي أن أق ــاول ي ــس في متن ــة. ولي في النهاي

ــه معرفــة حــول ســر الأمــور في قســم  ــة والتعليــم ولدي علمــي، مــن مصــدر رفيــع يعمــل في وزارة التربي

ــة إدارة امتحــان الشــهادة الســودانية تبلــغ ســبعة  امتحانــات الســودان. أخــبرني المصــدر أن تكلفــة عملي

أضعــاف الميزانيــة الســنوية لــوزارة التربيــة والتعليــم الاتحاديــة في الســودان. كــا علمــت مــن مصدرآخــر 

وهــو عضــو فعّــال في نقابــة المعلمــن الســودانين أن تكلفةامتحانــات الشــهادة الســودانية تبلــغ حــوالي 22 

ضعــف ميزانيــة وزارة التعليــم الفيدراليــة. وليــس لــدي طــرف ثالــث للتحقــق مــن هــذه الأرقــام ، لكننــي 

ــث أن الأوراق )  ــة، حي ــب صفري ــل وبمكاس ــذا عم ــدرة  في هك ــوال مه ــوال أم ــذه الام ــن أن ه ــد م متأك

الشــهادة( التــي تمنــح لمــن أكل المرحلــة الثانويةوانتهــاء التعليــم العــام كلهــا  شــهادات مزيفة،وغــر صالحــة 

عمليالًقيــاس أي هــدف مــن أهدافنــا التربوبــة  الخاصــة أو العامــة،اذ تخضــع هــذه الشــهادات لعمليــات 

إحصائيــة  وعمليــات تجميــل في مطابــخ وزارة التربيــة، وهــي قطعــاً لا تعبرعــن الحقيقــة بــيْ. والطــاب 

ــارات  ــا يحــدث في اختب ــاً م ــون تمام ــذا العمــل لا يعــبر عنهــم بصــدق لانهــم يعرف أنفســهم يدركــون أنه

ــا في أوراق شــهاداتهم  ــي يجدونه ــام الت ــدح في صــدق الارق ــب يق ــن غــش وتسري الشــهادة الســودانية م

الموســومة بختــم وزارة التربيــة والتعليــم والموثقــة بختــم وزارة الخازجيــة بالســودان. نحــن نــرى توجيــه 

هــذه الأمــوال الطائلــة لتحســن رواتــب أعضــاء هيئــة التدريــس وتدريــب أفضــل لــكادر للتعليــم بالإضافــة 

إلى تحســن البيئــة المدرســية لجعلهــا أكــر جاذبيــة لصغــار الدارســن.
6.8 توزيع الذكاء العام بشكل طبيعي بين الاقاليم:

في حــال وضــع الجامعــات الســودانية معايــر وأســس جديــدة للقبــول يجــب أن تراعــي الظــروف 

ــول  ــس قب ــع أس ــة أن تض ــودان. للجامع ــم  الس ــن اقالي ــم م ــكل اقلي ــة ب ــة الخاص ــة والموضوعي الطبيعي

ــبرى في  ــدن الك ــوم والم ــة في الخرط ــات القومي ــتاثر بهالجامع ــت تس ــذي كان ــذكاء( ال ــجع توطن)ال لتش

ــذه  ــات الأدني. في ه ــذي بالدرج ــة لتتغ ــات الاقليمي ــات للجامع ــرك الفت ــة  وت ــات العالي ــكار  الدرج احت

الحالــة، ســتنحر المنافســة بــن ابنــاء الاقليــم أو مــن يريــد الالتحــاق بهــذه الجامعــة أو تلــك مــن ابنــاء 

ــون  ــن يتوق ــاً متفوق ــذه السياســة ســنضمن طاب ــكل النزاهةوالشــفافية. به ــر ب ــم الام ــم الاخريويت الاقالي

ــا ومصلحــة  ــة بكــوادر حريصــة عــى مناطقه ــة مــا سيســاهم في التنمي ــم الاقليمي للدراســة في جامعاته

أهليهــم. وبهــذا التــرف نضمــن التوزيــع العــادل الطبيعــي للــذكاء الســوداني حيــث تتــاح الفــرص للنمــو 

ــكل نزاهــة وكفــاءة وغــرة. وســيخفف  ــي ســيديرها هــؤلاء الخريجــون ب الطبيعــي لانســان والمــوارد الت

ــع. ــه العاصمــة باتاحــة فــرص العمــل المتســاوية للجمي ــذي تعــاني من هــذا منالضغــط الســكاني ال
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د. أحمد جمعة صديق 

ملحق
أوائــــــــــــــل الشهادة السودانية من 1960 الى 202أ

إعداد أ.سيف الدولة موسى

كال الهادي عبدالرحمن - حنتوب بنن- 1960 عمل بقسم الرياضيات جامعة الخرطوم، ثم 

 بجامعة الملك سعود ـ الرياض، وحالياً بالجامعة المفتوحة ـ الرياض

 مصطفى حسن بادي - مدني بنن - 1960 رحمه الله، كان أستاذ بقسم التريح كلية الطب جامعة الخرطوم

 تاج السر حامد عبدالقادر -وادي سيدنا- 1961 رجل اعال بمر

عثان محمد الحاج المكي -الخرطوم الحكومية بنن- 1962 »عمل عميد كلية العلوم الرياضية جامعة 

 الخرطوم من 1985 -1994

 وهاجر إلى المملكة العربية السعودية وقد عاد الآ ن وما زال يعمل أستاذ مشارك في كلية العلوم الرياضية”

عصام عبدالرحمن أحمد عساكر -مدني بنن 1963- المشهور بـ »عصام البوشي« وقد كان بروفيسور 

للرياضيات في جامعة الخرطوم، ثم في جامعة الجزيرة.. اتجه نحو التعليم الخاص وله نجاحات كبرة في 

 هذا المجال . الا ن عميد كلية ودمدني الا هلية

 كال محمد حسن وقيع الله حنتوب بنن 1963 طبيب - يعمل بجامعة الملك سعود بالسعودية

 أحمد الأ من الشيخ - خور طقت بنن 1964 - استاذ الجراحة بجامعة الجزيرة

محمد أحمد عي الشيخ - خور طقت بنن 1964 - بروف واختصاصي النساء والتوليد ومدير جامعة 

 الخرطوم السابق ورئيس جامعه العلوم الطبيه والتكنولوجيا حاليا

 ماريو بيتر بوجالي رمبيك 1965

 الينور اكوسد نوسيان -الراهبات 1966

 محمود محمد شريف -عطبرة بنن 1966 المدير السابق للهيئة القومية للكهرباء - استشهد بالجنوب

عبدالعظيم محمد كبلو - حنتوب بنن 1966 - إختصاصي الباطنية والغدد الصاء ومدير جامعة الخرطوم 

 السابق ونقيب الا طباء

 فضل عوض فضل -الخرطوم الحكومية بنن 1966

 انيل كومار كوناني - كمبوني الخرطوم 1967 »من أصل هندي و يحمل الجنسية السودانية.

 وهو استشاري للمسالك البولية عمل بمستشفى ابن سينا والخرطوم”

 عي محمد احمد العوض - حنتوب بنن 1967 بروفيسور وأستاذ للطب الباطنى بجامعة الجزيرة

 جويس هنري ديفي - الراهبات 1968

 أماني احمد ابو الفتوح - الراهبات 1968

فتح الرحمن احمد عي - حنتوب بنن 1969 استشاري اطفال بمستشفي رعاية الرياض بالسعودية وهو 

 من قرية ألتي شال الجزيرة

يسن يوسف الحيسي - مدني بنن 1969 رئيس قسم في ادارة تقنية المعلومات ... دائرة القضاء ابوظبي .. 

 وهو من قرية الدناقله شرق 
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جعفر محمد مالك - مروي 1970 تخصص فى الطب الباطنى و كان من الا ساتذة المؤسسن لجامعة 

 الجزيرة و عمل بجامعة ابها و الا ن يعمل بجامعة الرباط الوطنى

احمد عبدالقادر صالح - كوستي 1971 اول مدير بركة سودانت . عمل مديرا للمركز القزمى للمعلومات 

 من العام 2000-الى ان تم اعفاءه فى العام 2008م

عبدالله الصادق عي - كوستي 1971 درس مساحة جامعة الخرطوم وهو رئيس لجنة ترسيم الحدود بن 

 السودان وجنوب السودان

 هاشم باشري عبدالمعطي بربر 1971

 احمد يوسف عبدالخر - سنار 1971 عمل بقسم الا قتصاد جامعة الخرطوم ثم انتقل للعمل بجامعة الملك سعود

 ATTمحجوب عي عبدالقادر - كسا  1972 درس فيزياء بجامعة الخرطوم يعمل الا ن باحثا فى شركة

 بالولا يات المتحدة

 عبدالخالق الأ من محمد - حنتوب بنن 1972

 يسري محمد حاج بري -الخرطوم الحكومية بنن 1973 طبيب بالولا يات المتحدة - تكساس

أحمد الهادي كريم الدين - الخرطوم الحكومية بنن 1973 يعمل حالياً بكلية إدارة الأ عال قسم المحاسبة 

 جامعة الملك سعود ـ الرياض

 الطيب الريح خلف الله باشري -عطبرة بنن 1974 دكتوراه في الهندسة المدنية - استاذ بجامعة كرري

 احمد البدوي مصطفى عمر التني - خور طقت بنن 1974 تخرج في آداب الخرطوم

 سامية بدوي محجوب بركات - كوستي 1975 درست هندسة كهرباء جامعة الخرطو

بدر الدين عثان محمد أحمد - شندي 1975 دكتوراه في الا قتصاد والعلوم السياسية جامعة ردينج - 

 محاضر بجامعة الخرطو

عوض عمر الساني الحكيم - شندي 1976 كان استاذ بقسم الجراحة في كلية الطب جامعة الخرطوم، 

 إستشهد في الجنوب في 1994

إيمان عثان زين العابدين -الخرطوم بنات 1976 درست بكلية الا قتصاد جامعة الخرطوم وحاليا بروفيسر 

 في جامعة امريكية

جال الدين حسن الشا لي -الخرطوم القديمة بنن 1977 جراح واستاذ مشارك بجامعة الزعيم الا زهرى 

 كلية الطب

اساعيل البشر عي محمد -النيل الأ زرق بنن 1977 مترجم بمؤسسة حمد الطبية وهو رجل موهوب 

 وشاعر فذ وأديب كبر

 جال عابدين حامد حسن -عطبرة بنن 1978 طبيب - السعودية

 محمد الغزالي رحمة الله - حنتوب بنن 1979 طبيب بايرلندا

 آمال عبدالحافظ عثان حسن -الخرطوم بحري بنن 1980 اخصائية نساء وتوليد - مركز فضيل الخرطوم

سنيه محمد الحسن الطيب -الخرطوم بنات 1981 اخصائية نساء وولا ده بمستشفى سليان الحبيب 

 الرياض السعوديه ثم إلى السلطنة
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 سارة حميده محمد الهادي - مدني بنات 1981

 أمرة محمد إبراهيم الإ مام -ام درمان بنات 1982 طيببة فى ايرلندا

 خالده عباس رمزي بكار*- مدني بنات 1983 درست زراعة جامعة الجزيرة - استاذه بجامعة الجزيرة

 الهام محمد عمر مرغني - بحري بنات 1984 أخصائية اطفال - جامعة الخرطوم

 انتصار محمد ابراهيم -الخرطوم بنات 1985 طبيبة مقيمة ببريطانيا

عار عبدالله محمد الزبر - خور عمر بنن 1986 اختصاصي جهاز هضمي يعمل بمستشفى زايد العسكري 

 في ابوظبي

 عمر عثان محمد الحسن - الخرطوم الجديدة بنن 1987

ابوبكر حسن مرغني -الخرطوم القديمة بنن 1988 »درس معار جامعة الخرطوم وعمل ماستر ودكتوراة 

واشتغل مدير قسم العارة في كلية كمبيوترمان وحاليا صاحب مكتب استشاري ومحاضر بكلية العارة 

 جامعة الخرطوم

 ندى جعفر حسن صالح -ام درمان بنات 1989 طبيبة

 ضياء الدين احمد وداعة الله - مدني بنن 1990 درس تربيه جامعة الجزيرة ..يعمل الان أعال حرة

مواهب حسن سليان آدم -مدني بنات 1991 هندسة كهرباء جامعة الخرطوم حرت الماجستر في 

لندن ووسط دهشة اساتذتها ترفض البقاء هنالك لا نضام الى اصطاف التدريس بالجامعة وفاءا لجامعة 

الجزيرة التي انتدبتها للخارج وتحصلت عى اعى درجات في امتحانات مايكرو سوفت بالقاهرة ما 

 دفعهم لا نتدابها لدراسة الدكتوراة عى حسابهم . تعمل حاليا بالا مارت

 زهر محمود عبدالله إبراهيم - خور عمر بنن 1992 طبيب مقيم بامريكا

أحمد عبدالله محمد الحسن -عطبرة بنن 1993 درس معار جامعة الخرطوم وعمل ماستر في النمسا 

 ودكتوراة في اليابان. محاضر في كلية العارة جامعة الخرطوم

طا ل عبدالباسط سعيد محمد - خور عمر بنن 1994 درس معار جامعة الخرطوم وعمل ماستر ودكتوراة 

 في أمريكا . محاضر في كلية العارة جامعة الخرطوم

 الأ من حسن الطيب الشيخ - المؤتمر بنن 1995 طبيب

عبدالله جعفر مرغني أحمد - بحري بنن 1996 درس هندسة كهرباء الخرطوم..كان يعمل بالهيئة القومية 

 للكهرباء

أحمد مصطفى عبدالله المكاشفي - بشر محمد سعيد بنن 1997 كهرباء الخرطوم حر في السويد وعمل 

 الدكتوراة في النرويج وهو الا ن في المانيا

 منى محي الدين يوسف أحمد - زينب محمود بنات 1998

 راشد محمد عبدالله فضل - كمبوني الخرطوم 1998

 أبو بكر عي محمد عمر - بشر محمد سعيد بنن 1999

 يوسف عي عبدالقادر - كنانة بنن 2000 مهندس كهرباء يعمل فى شركة شلمبرقر فى الخرطوم

 هبة عبدالله أحمد الحاج - النيل بنات 2001
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شهادات التعليم العام في السودان بين الجرح والتعديل )مشروع لإعادة صياغة الشهادة السودانية(

 أبية عز الدين كامل -النيل بنات 2001 تخرجت من كلية الهندسة لكهربا وحاليا تحر للدكتوراة فى لندن

محمد سمر سعد الدين سيد- شندي 2002 درس كهرباء جامعة الخرطوم والآ ن إنتهى من الماجستر و 

 الدكتوراة في المملكة المتحدة

 فاطمة محمد الأ من أحمد - الخرطوم النموذجية بنات 2003

هناء محمد الحسن أحمد عبدالحفيظ - ام درمان النموذجية بنات 2004 درست طب جامعة الخرطوم

 معتز أمن عبدالجليل مصطفى - يوسف الدقر بنن 2005

 شياء سيد أحمد عوض سيد أحمد - مدني بنات 2006 درست كهرباء جامعة الخرطوم

 شياء عوض حاج أحمد محمد -ابوبكر الطيب بنات 2007

 مازن عبدالبديع نر الله - يوسف الدقر بنن 2008

 محمد الفاتح البشر محمد أحمد - بشر محمد سعيد بنن 2009

 هناء محمد أحمد محمد أحمد - نادر عطا الخاصة بنات 2010

 طه يعقوب - كسا النموذجية بنن 2011 - درس كهرباء الخرطوم والآن ذهب الى امريكا

 آلا ء عطا المنان الصديق - المنار الجديد الخاصة بنات 2012

 أحمد منصور محمد الحسن - الشيخ مصطفى الأمن النموذجية 2013

 عا كال محمد الحسن - القبس بورتسودان 2013

 عبد الجبار أحمد عبد الجبار أحمد سعد - الشيخ مصطفى الامن بنن 2014

 عائشة هاشم فتح الرحمن - علوية عبدالرافع ام درمان 2015

 سلمى صاح خالد عي - بحري النموذجية بنات 2016

 محمد َمبارك عبدالله محمد - يوسف الدقر النموذجية 2017

 ست البنات عبده الريح - الخرطوم النموذجية بنات 2018

 إسراء صاح الدين عي - الشيخ حمد عطبرة 2019

 ريان هشام إساعيل سري - نور الإيمان شرق النيل 2020

 أسامة أحمد المصباح عي - الشيخ مصطفى الأمن النموذجية )الشهيد قصي حمدتو( 2021

 روان عاد حمد عوض الله - المنار الجديد الخاصة بنات 2021

ريل أبوبكر الصديق المري الفكي - المنار الجديد الخاصة بنات 2021

.Source: https://sudaneseonline.com/board/510/msg/1646112092.html
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القيادة التحويلية وعلاقتها بتفويض الصلاحيات في مدارس مديرية تربية 
وتعليم وسط الخليل – فلسطين من وجهة نظر المعلمين والمعلمات فيها

جامعة الخليل – فلسطين

جامعة الخليل – فلسطين

أ. شــادي عدلي الشلالفة

د. كــال خليــل مخامره

المستخلص:
هدفــت الدراســة إلى التعــرف عــى درجــة ممارســة مديــري المــدارس الأساســية في تربيــة وتعليــم 

الخليــل للقيــادة التحويليــة وعلاقتهــا بتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن مــن وجهــة نظرهــم، وتكــون مجتمع 

الدراســة مــن )3700( معلــم ومعلمــة، واســتخدم الباحثــان المنهــج الوصفــي بشــقيه التحليــي والارتباطــي، 

وقــد أجريــت الدراســة عــى عينــة مكونــة مــن )354( معلــماً ومعلمــة تــم اختيارهــم بالطريقة العشــوائية، 

ــة نظــر  ــن وجه ــة م ــادة التحويلي ــية للقي ــدارس الأساس ــري الم ــج أن درجــة ممارســة مدي ــرت النتائ وأظه

ــت  ــما توصل ــطة، ك ــت متوس ــاً كان ــن أيض ــات للمعلم ــض الصلاحي ــطة، وأن تفوي ــت متوس ــن كان المعلم

ــض  ــة وتفوي ــادة التحويلي ــن القي ــاً ب ــة إحصائي ــة دال ــة موجب ــة طردي ــة ارتباطي ــود علاق ــة إلى وج الدراس

الصلاحيــات، ووجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة ممارســة مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة 

تربيــة وتعليــم الخليــل للقيــادة التحويليــة تعــزى لمتغــرات )النــوع الاجتماعــي، المؤهــل العلمــي، ســنوات 

ــن  ــات للمعلمــن م ــض الصلاحي ــاً في درجــة تفوي ــة إحصائي ــروق دال ــرت ف ــما ظه ــم(، ك الخــرة في التعلي

وجهــة نظرهــم تعــزى لمتغــرات )النــوع الاجتماعــي، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة في التعليــم(. 

الكلمات المفتاحية: القيادة التحويلية، تفويض الصلاحيات، مديرية تربية وتعليم الخليل.
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القيادة التحويلية وعلاقتها بتفويض الصلاحيات في مدارس مديرية تربية وتعليم وسط الخليل

Transformational leadership and its relationship to the dele-
gation of powers in the schools of the Directorate of Education in 

central Hebron-Palestine
Kamal Khalil Mohammad Makhamreh
Shady Adly Abdel-Fattah Al-Shalalfeh
Abstract:

The study aimed to identify the degree of practice of basic school 
principals in the education of Hebron for transformational leadership 
and its relationship to delegating powers to teachers from their point of 
view. The study population consisted of (3700) male and female teach-
ers. (354) male and female teachers were randomly selected, and the 
results showed that the degree of basic school principals’ practice of 
transformational leadership from the teachers’ point of view was mod-
erate, and that delegation of authority to teachers was also moderate, and 
the study found a positive statistically significant correlation between 
transformational leadership and delegation of authority. And there were 
statistically significant differences in the degree to which principals of 
basic schools in the Hebron Education Directorate practice transfor-
mational leadership due to the variables (gender, educational qualifi-
cation, years of experience in education). Also, there were statistically 
significant differences in the degree of delegation of authority due to 
the variables (gender, educational qualification, years of experience in 
education), and in light of the results, the researcher recommended a set 
of recommendations. 
Keywords: transformational leadership, delegation of authority, He-
bron Education Directorate.

المقدمة:
ــا  ــلاف مهامه ــى اخت ــمات ع ــى المنظ ــرفي ع ــاتي والمع ــي والمعلوم ــور التكنولوج ــرض التط ــد ف لق

وأحجامهــا العديــد مــن المشــكلات التــي تتطلــب مــن قياداتهــا والعاملــن فيهــا ضرورة التفكــر في ايجــاد 

حلــول لهــا والتقليــل مــن الاعتــماد عــى المنهــج التقليــدي القائــم عــى المحاولــة والخطــأ في حــل المشــكلات 

ومحاولــة توظيــف المنهــج الابداعــي الــذي يعــد أساســا للتجــارب مــع المتغــرات المتلاحقــة والــذي يتطلــب 

توافــر بيئــة قياديــة تفرضهــا التغــرات التــي تعيشــها المنظــمات المعــاصرة)1(. والنظــام التربــوي بوصفــه أحد 

الأنظمــة الاجتماعيــة المهمــة، أصبــح لزامــا عليــه تطويــر القــادة التربوين ضمــن امكانــات الانفتــاح العالمي، 

ومــا يصاحبهــا مــن ثــورة الآمــال والطموحــات البشريــة وهــذا يتطلــب نمطــا جديــدا مبدعــا مــن القــادة 
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د. كمال خليل مخامره - أ. شادي عدلي الشلالفة

التربويــن، الــذي ينبغــي تدريبهــم وتأهيلهــم وتجديــد كفاياتهــم وتجويدهــا لأداء الــدور التطويــري المتوقــع 

منهــم، والمتمثــل في الاســتثمار الأمثــل في الانســان تعليميــا وتأهيــلا وتدريبــا ورفاهية)2(.وتعــد المدرســة مــن 

أهــم المؤسســات الاجتماعيــة التــي تســاهم مــع غرهــا في تربيــة الإنســان ومســاعدته عــى النمــو في جميــع 

جوانــب شــخصيته الجســمية والعقليــة والنفســية والاجتماعيــة وفقــا لقدراتــه واســتعداداته واتجاهاتــه، 

ــي  ــف الت ــم الوظائ ــن أه ــه م ــض أن وظيفت ــرى البع ــاصر الإدارة وي ــد عن ــة أح ــر المدرس ــد مدي ــما يع ك

ــي  ــة التطــورات الت ــم ومتابع ــط والتقوي ــة والتخطي ــن المتابع ــه المســؤول ع ــث أن ــون حي يمارســها الإداري

تواكــب العــر في ميــدان التربيــة والتعليــم ومتابعــة المعلمــن وخاصــة الجــدد منهــم)3(.

ــذه  ــن ه ــة، وم ــاث التربوي ــات والأبح ــا الدراس ــة أفرزته ــة إداري ــاط قيادي ــدة أنم ــرزت ع ــد ب فق

الأنمــاط نمــط القيــادة التحويليــة وهــو النمــط الــذي يركــز عــى العلاقــة التشــاركية في بنــاء الــرؤى ووضــع 

الأهــداف مــع المعلمــن لتحقيقهــا، ولــه كبــر الأثــر في نفــوس المرؤوســن إيجابــا. مــما يدفعهــم ويحثهــم 

عــى الالتــزام المهنــي والعمــل الجــاد نحــو تحقيــق أهــداف المنظمــة كونــه نمــط يســتثر التفكــر ويحفــز 

الهمــم)4(. وتعتــر القيــادة التحويليــة اليــوم مــن أكــر الأنمــاط القياديــة شــهرة لإدارة وقيــادة المنظــمات، 

ــى  ــوم ع ــي تق ــارع، فه ــر المتس ــوم ذات التفك ــمات الي ــه منظ ــذي تحتاج ــادة ال ــن القي ــوع م ــي الن وه

إحــداث تغيــرات جذريــة عــن طريــق إقنــاع المرؤوســن للنظــر إلى مــا هــو أبعــد مــن مصالحهــم الذاتيــة 

ــة  ــق مســتوى إدراكهــم وقبولهــم لرؤي ــح العــام للمنظمــة، وتوســيع اهتماماتهــم وتعمي مــن أجــل الصال

وأهــداف المنظمــة عــن طريــق التأثــر الكارزمــاتي والاهتــمام الفــردي والتشــجيع الإبداعــي)5(.

يتضمــن أســلوب القيــادة التحويليــة لإيجــاد ارتبــاط عاطفــي بــن القائــد والمرؤوســن، إذ يســاهم 

ــة،  ــاءة الذاتي ــتقلالية والكف ــق الاس ــن لتحقي ــات التابع ــم وأولوي ــكيل قي ــي في تش ــاط العاطف ــذا الارتب ه

ــر  ــى تطوي ــد ع ــدرة القائ ــلال ق ــن خ ــن م ــة في أداء المرؤوس ــادة التحويلي ــر القي ــر تأث ــا يف ــادة م وع

المرؤوســن وتمكينهــم في القيــام بأعمالهــم، وهــو بــدوره يــؤدي إلى تحســن مســتوى قدراتهــم وتحفيزهــم)6(.

ويتيــح تفويــض المديــر لبعــض صلاحياتــه ومســؤولياته الوقــت والجهــد للتفــرغ للقيــادة بــدلا مــن تبديــد 

ــة  ــة المتبادل ــد الثق ــن ويول ــة للمرؤوس ــروح المعنوي ــع ال ــة، ويرف ــكلية الإجرائي ــراءات الش ــده في الإج جه

والإحســاس بالمســؤولية ويدفعهــم لأداء المهــام المفوضــة إليهــم عــى أحســن وجــه)7(. وإن اســتخدام المديــر 

ــل  ــمو بالعم ــة تس ــاط قيادي ــه لأنم ــلطات وتبني ــض للس ــن تفوي ــة م ــاليب الإداري ــاط والأس ــدث الأنم لأح

ــب المرؤوســن عــى تحمــل المســؤولية  ــن شــأنها أن تعمــل عــى تدري ــه، م ــق أهداف الإداري نحــو تحقي

ــس  ــة التدري ــم عــى الإحســاس بانتســابه لهيئ ــة وتشــجع كل معل واكتســاب الخــرات بالممارســة العملي

وتوفــر الثقــة بــن معلمــي المدرســة والإدارة وتمكــن جميــع العاملــن بالمدرســة مــن إبــداء آرائهــم بحريــة، 

وتــوزع الأعبــاء والأنشــطة اللاصفيــة والتدريســية عــى العاملــن بالمدرســة وفقــا لقدراتهــم واســتعداداتهم 

ــه  ــارت إلي ــما أش ــون، وم ــما أورده التربوي ــدم وم ــا تق ــع م ــه واتســاقاً م ــاً)8(. وعلي ــا ومهني لنموهــم علمي

كتاباتهــم مــن توجــه إيجــابي نحــو القيــادة التحويليــة وســلوك تفويــض الســلطات للمعلمــن، تــأتي هــذه 

ــم  ــة وتعلي ــة تربي ــات في مــدارس مديري ــة وعلاقتهــا بتفويــض الصلاحي ــادة التحويلي الدراســة لبحــث القي

وســط الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن والمعلــمات فيهــا.
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الخلفية النظرية:
القيادة التحويلية: 

شــهد عقــد الســبعينات مــن القــرن المــاضي تحــولاً جوهريــاً في تطــور نظريــات القيــادة، إذ حــدث 

ــة  ــوغ الفاعلي ــهيل بل ــن في تس ــد إلى إشراك التابع ــة القائ ــن أهمي ــز م ــل التركي ــا انتق ــم عندم ــدل مه تب

التنظيميــة، ويســتند هــذا التحــول في حقيقتــه إلى إســهامات برنــز )Burns, 1978(، حيــث بــنّ أن القائــد 

التحويــي هــو القائــد الــذي يميــز ويكتشــف الحاجــات الحاليــة، والطلبــات الخاصــة بالتابعــن المحتملــن)9(. 

ظهــرت النظريــات التحويليــة المعــاصرة في نهايــة الثمانينــات، لقــد تأثــر الاتجــاه التحويــي بصــورة 

أساســية بأعــمال برنــز )Burns(، وهــو أول مــن وصــف خصائــص القيــادة التبادليــة وخصائــص القيــادة 

ــة  ــن أغلبي ــد في أن العلاقــات في هــذا الســياق ب ــة بينهــما، حيــث أكّ ــرز الفــروق الجوهري ــة وأب التحويلي

القــادة وأتباعهــم هــي تبادليــة)10(. 
مفهوم القيادة التحويلية:

من أهم التعريفات التي تناولت القيادة التحويلية:  
ــادي يمارســه القــادة الجامعيــون مــن أجــل  ــذي يقــول بأنهــا: »أســلوب قي تعريــف الرشــيدي)11( ال

تحفيــز أعضــاء هيئــة التدريــس عــى العمــل الجــاد ورفــع قناعاتهــم وولائهــم للجامعــات التــي يعملــون بها«.  

أمــا التويجــري)12( فعرفّتهــا بأنهــا: ســلوك قيــادي يمارســه رؤســاء أقســام الإشراف التربــوي بمكاتــب 

التربيــة والتعليــم مــن أجــل الارتقــاء بقيــم المرؤوســن وتحفيزهــم عــى العمــل، وتنميــة وتطويــر قدراتهــم 

ــة،  ــة، والرفــع مــن درجــة رضاهــم، وقناعاتهــم، وولائهــم؛ مــن أجــل توســيع اهتماماتهــم الفردي الإبداعي

وتمكينهــم وقبولهــم لرؤيــة مكاتــب التربيــة والتعليــم وأهدافهــا. 

وعرفّهــا ألجــر )Alger, 2008 :2()13( بأنهــا: »أســلوب مرغــوب فيــه لقــادة المــدارس المشــاركن في 

تطويــر الجهــود؛ لأنــه يرفــع مســتوى وعــي المرؤوســن؛ حتــى يتمكنــوا مــن تقييــم الأهــداف التنظيميــة، 

واســتراتيجيات تحقيــق تلــك الأهــداف. 
أهداف القيادة التحويلية: 

ــف،  ــا، )الشري ــزام به ــة الالت ــر المدرس ــى مدي ــة ع ــادة التحويلي ــة للقي ــداف جوهري ــاك أه هن

ــو الآتي:  ــى النح ــي ع 2015()14(، وه

مساعدة فريق العمل عى تطوير وتحقيق ثقافة مهنية ومساعدة مدرسية. 

مساعدة المعلمن عى حل مشاكلهم بطريقة أكر فاعلية. 

تعزيــز تنميــة المعلــم، فدافعيــة المدرســن لتنميتهــم يتــم تعزيزهــا مــن خــلال تبنيهــم لمجموعـــة 

مـــن الأهــداف الداخليــة للنمــو المهنــي، ويتــم تســهيل هــذه العمليــة حينــما يرتبطــون ارتباطـــاً وثيقـــاً 

بأهــداف ومنهــج المدرســة ويشــعرون أنهــم ملتزمــون بهــا بشــكل قــوي. 
أبعاد القيادة التحويلية: 

ــة  ــي إلى عمــل أكــر واقعي ــز )Burns( التحوي ــاس )Bass()15( أن يحــول مفهــوم برن    اســتطاع ب

مــن خــلال التركيــز عــى المنظــمات وإصلاحهــا، تقــوم نظريــة بــاس )Bass( التحويليــة عــى بنــى أساســية 
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د. كمال خليل مخامره - أ. شادي عدلي الشلالفة

تــم تعريفهــا في كتابــه »منظــور القيــادة التحويليــة«، والمكونــة مــن أربعــة عنــاصر أساســية، توصــل إليهــا 

ــكل مــن  ــة التــي اســتخدم فيهــا مقيــاس )MLQ(، واســتخرج معامــل ألفــا ل مــن خــلال دراســاته البحثي

هــذه العنــاصر، وهــي كالآتي: 

التأثــر المثــالي Idealized Influence: يقصــد بــه تأثــر ســلوك القائــد الــذي يقــوم بــأدوار نموذجيــة 

لأتباعه. 
:Inspirational Motivation الدافعية الإلهامية

 يتــرف القــادة وفــق هــذه الخاصيــة بطــرق تعمــل عــى تحفيــز وإلهــام التابعــن، وخلــق روح 

الجماعــة، وإظهــار الحــماس والتفــاؤل في إنجــاز العمــل، والتشــجيع عــى طــرح أفــكار جديــدة ودراســة 

بدائــل مختلفــة ومرغوبــة.
 :Intellectual stimulation الاستثارة الفكرية

ويقصــد بهــا حفــز جهــود المرؤوســن للابتــكار والإبــداع، والتفكــر في المشــكلات القديمــة بطــرق 

جديــدة، والســماح لهــم بمناقشــة قائدهــم دون انتقادهــم.
 :Self-Consideration الاعتبار الذاتي

القــادة التحويليــون هــم قــادة اعتباريــون موجهــون نحــو بنــاء الثقــة المتبادلــة والدعــم لأعضــاء 

ــد الموجــه  ــن خــلال النق ــم م ــدم الدع ــرون ع ــل- فيظه ــن -بالمقاب ــر الاعتباري ــادة غ ــا الق ــة، أم المجموع

ــن لديهــم. للتابعــن، كــما يظهــرون عــدم ثقتهــم وعــدم تقديرهــم لمشــاعر العامل
تفويض الصلاحيات:

مفهوم التفويض: 
ــن  ــماء والباحث ــن العل ــد م ــه العدي ــد تناول ــة فق ــات التربوي ــض للمؤسس ــة التفوي ــراً لأهمي نظ

بالاهتــمام الشــديد مــن أجــل توضيــح معنــاه وتوضيــح جزئياتــه ومجالاتــه. ويعرفــه درويش وتــكلا )1984: 

392()16( بأنــه: »منــح ســلطة معينــة بواســطة ســلطة أعــى، بمعنــى منــح غــر المفــوض بعــض الســلطات أو 

المســؤوليات وهــذا هــو محتــوى التفويــض.
الإدارة بالتفويض:

 تعــد الإدارة بالتفويــض أحــد أهــم أدوات إدارة الوقــت في المنظــمات المختلفــة، ولا غنــى للقائــد 

الفعــال ولاســيما في المــدارس مــن اللجــوء إلى تفويــض جــزء مــن ســلطاته أو بعــض المهــام إلى أحــد معاونيــه، 

ــدا عــن أيــة ضغــوط أو قيــود  ويعطيــه ســلطة اتخــاذ القــرارات اللازمــة لتنفيــذ المهــام الموكلــة إليــه بعيً

تحــد مــن نشــاطه الفكــري وقدرتــه عــى الابتــكار كــما يعتــر التفويــض مــن ناحيــة أخــرى وســيلة للتنميــة 

الإداريــة في العمــل، لأنــه يســاعد المــرؤوس عــى تنميــة إحساســه بالمســؤولية وتدريبــه عليهــا وتعويــده 

عــى القيــادة وزيــادة رضائــه عــن عملــه )أحمــد، 2018(.
أهداف التفويض:

الإصلاح الإداري: ويتوقف الإصلاح الإداري علـــى حـــسن التخطـــيط وأســـلوب جمـــع المعلومـــات 

وتحليلهـــا وتفـــسرها والقـــدرة علـــى التقيـيم ومتابعـة التنفيـــذ وأسـاليب القيـادة والـــصلاحيات المخولـة 

لكـــل مـــستوى مـــن مـــستويات الإدارة )فليــه وعبد المجيــد، 2005(.
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التطوير الإداري:
 إن التفــــويض يــــوفر للرؤســــاء الوقــــت الكــــافي للقيــــام بالمهــــام والأنـــشطة ذات الأولويــات 

العامــــة المتـــصلة بـــالتخطيط والتطــوير الـذاتي والابتكــار، إذ يترتـب علــــى الرؤسـاء الــذين لا يفوضـون 

الــــسلطة أعبــاء عمــل كثــرة تــؤدي إلى نتائــج ســلبية عى العمـــل نتيجـــة الانـــشغال بالأعمـــال البـــسيطة 

علـــى حـــساب الأعمال.
التخلص من المركزية:

 التـــي مـــن سـلبياتها عـدم القـدرة علـــى المتابعـة والتنفيـذ، وكبـت الأفكـار فـي المـستويات التـي 

مـــا دون المـــدير، فعمليـــة التفـــويض تولـــد لـدى العـــاملن شـعوًرا بالإنجـــاز والثقـة بأنفـــسهم، ذلـك لأن 

ــه  ــك الفــرص ل ــل تل ــدة ســيكون ســعيًدا بإتاحــة مث ــه مهــمات جدي ــوكل إلي ــذي ت الموظـــف الكــفء وال

Car- )ليثبــت قدراتـــه وأهليتـــه للترقــي وليشــعر بأنــه متمكــن مــن القيــام بواجباته عــى الوجه المطلــوب 

.)17()to, 2007
الصحة التنظيمية:

 تعتمــد عــى أنجــاز أهــداف المؤسســة التربويـــة، وذلـــك يتطلـــب مـــشاركة العـــاملن بالمؤســـسة 

فـي اتخـاذ القـرارات، وتبـادل أفـضل للمعلومـات وتعلـيم المـوظفن مهـارات جديـدة تـساعد فـي تطـوير 

العمـــل. فعـــن طريــق تفويــض الصلاحيــات يمكــن تقديــم خدمــة للطلبــة في المدرســة بشــكل أفضــل في كل 

الأوقات بحيث لا تتعطــــل الأمــــور فــــي غيــــاب المــدير المــسؤول الــذي لا يحتكــــر كامــل الــسلطات 

بــــل يفــــوض إلــــى المرؤوســن بعضــاً منهــا )كنعــان، 2009(. وقــد أجريــت العديــد مــن الدراســات التــي 

ــور  ــرة وعاش ــة عماي ــت دراس ــد هدف ــة، فق ــادة التحويلي ــدارس للقي ــري الم ــة مدي ــة ممارس ــث درج بح

)2020( التعــرف إلى درجــة ممارســة القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس وعلاقتهــا بفاعليــة اتخــاذ 

القــرار مــن وجهــة نظــر المعلمــن في قصبــة إربــد، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )253( معلــماً ومعلمــة 

ــن في  ــة العامل ــة الثانوي ــي المرحل ــن معلم ــة م ــماً ومعلم ــية، و)193( معل ــة الأساس ــي المرحل ــن معلم م

المــدارس الحكوميــة التابعــة لمديريــة تربيــة قصبــة إربــد اختــروا عشــوائياً، وتــم اســتخدام المنهــج الوصفــي 

الارتباطــي، حيــث اســتخدمت اســتبانة القيــادة التحويليــة واســتبانة فاعليــة اتخــاذ القــرار، وأظهــرت نتائــج 

ــد  ــة إرب ــة قصب ــة تربي ــدى مديــري المــدارس في مديري ــة ل ــة التحويلي الدراســة أن درجــة ممارســة القيادي

ــدى  ــة اتخــاذ القــرار ل ــج أن درجــة فاعلي كانــت متوســطة مــن وجهــة نظــر المعلمــن، كــما بينــت النتائ

مديــري المــدارس في مديريــة قصبــة إربــد كانــت متوســطة مــن وجهــة نظــر المعلمــن، وكشــفت النتائــج 

وجــود علاقــة موجبــة ودالــة إحصائيــاً بــن ممارســة مديــري مــدارس تربية قصبــة إربــد للقياديــة التحويلية 

وفاعليــة اتخــاذ القــرار. وهدفــت دراســة الأســطل )2020()18( التعــرف إلى أثــر كلٍّ مــن القيــادةِ التحويليــةِ 

ــمِ في محافظــاتِ غــزةَ، وقــد  ــةِ والتعلي ــاتِ التربي ــةِ نحــوَ العمــلِ بمديري ــلِ التنظيمــيِّ عــى الدافعي والتماث

، وتكونــت عينــةُ الدراســةِ مــن )251( عامــلًا بمديريــاتِ التربيــةِ والتعليــمِ  اتبعــت الدراســةُ المنهــجَ الوصفــيِّ

ــاءِ  ــةِ رؤس ــةَ ممارس ــةُ أنَّ درج ــا الدراس ــتْ إليه ــي توصل ــجِ الت ــمِّ النتائ ــن أه ــزةَ، وكان م ــاتِ غ بمحافظ

الأقســامِ بمديريــاتِ التربيــةِ والتعليــمِ في محافظــاتِ غــزةَ للقيــادةِ التحويليــةِ جــاءت بدرجــةٍ مرتفعــة، وقــد 
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اتضــحَ وجــودُ فــروقٍ ذاتَ دلالــةٍ إحصائيــة بــن متوســطاتِ تقديــراتِ أفــرادِ العينــةِ في درجــةِ ممارســةِ 

ــؤولِ  ــيِّ للمس ــوعِ الاجتماع ــرِ الن ــزى لمتغ ــةِ تعُ ــادةِ لتحويلي ــةِ القي ــاتِ لممارس ــامِ بالمديري ــاءِ الأقس رؤس

ــريَِّ  ــزى لمتغ ــروقٌ تعُ ــدُ ف ــما لم توج ــاثِ، بين ــن الإن ــنَ م ــؤوليهُم المباشري ــنَ مس ــحِ الذي ــاشِر، ولصال المب

)المؤهــلِ العلمــيِّ للمســؤولِ المبــاشِر، وســنواتِ الخدمــةِ في العمــلِ للمســؤولِ المبــاشِر(. وأجــرى حســن 

ــض  ــدارس لتفوي ــري الم ــة مدي ــدى ممارس ــى م ــرف ع ــت إلى التع ــة هدف ــي )2018()19( دراس والمقاط

ــف.  ــة بمحافظــة الطائ ــدارس المتوســطة والثانوي ــوكلاء في الم ــة نظــر ال ــن وجه ــم م ــات لوكلائه الصلاحي

ــج أن  ــرت النتائ ــلاً. وأظه ــن )120( وكي ــة م ــة الدراس ــت عين ــي، وتكون ــج الوصف ــان المنه ــع الباحث اتب

ممارســة مديــري المــدارس لتفويــض الصلاحيــات لوكلائهــم جــاءت بدرجــة ممارســة عاليــة. وإن معوقــات 

ــوق  ــة ع ــاءت بدرج ــم ج ــات لوكلائه ــض الصلاحي ــدارس لتفوي ــري الم ــدى مدي ــات ل ــض الصلاحي تفوي

كبــرة. وأجــرى بومانــز وآخــرون )Bouwmans et al., 2017()20( دراســة هدفــت التعــرف إلى العلاقــة بــن 

القيــادة التحويليــة وبــن فاعليــة عمليــة اتخــاذ القــرار التشــاركية مــن وجهــة نظــر المعلمــن في الولايــات 

المتحــدة الأمريكيــة، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )992( معلــماً ومعلمــةً مــن معلمــي المرحلــة الثانويــة 

اختــروا عشــوائياً، وتــم اســتخدام المنهــج الوصفــي الارتباطــي، حيــث اســتخدم مقيــاس القيــادة التحويليــة 

ــة  ــة ارتباطي ــود علاق ــة إلى وج ــت الدراس ــاركية. وتوصل ــرارات التش ــاذ الق ــة اتخ ــة بفاعلي ــتبانة خاص واس

ــة اتخــاذ القــرارات التشــاركية مــن وجهــة  ــر المدرســة وفاعلي ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــن القي ــة ب موجب

نظــر المعلمــن والمعلــمات. 

كما هدفت دراسة السجاني )2012()21( إلى التعـــرف عى درجـــة تفـــويض الـــسلطة لـــدى مـــديري 

المـــدارس الثانويـــة بمحافظـــات غـــزة وعلاقتهـــا بالرضـــا الـــوظيفي لـدى معلمـــيهم مـن وجهـــة نظـرهم. 

اســتخدم الباحــث المــــنهج الوصــــفي. وكانــت أهــم النتائج التي توصلت إليها الدراســة: يوجــــد تفــــويض 

للــــسلطة بدرجــــة مرتفعــة مــن قبــل مـــديري المــــدارس الثانويــة بمحافظــات غــزة لمعلميهم بدرجة 

متوسطة. كما أظهـــرت نتـــائج الدراســـة وجـــود علاقـة طرديـــة قويـــة بن درجات مجالات مقياس تفويض 

الســلطة ومجــالات مقيــاس الرضــا الوظيفــي.
مشكلة الدراسة:

نتيجــة للتطــور الريــع في كافــة مجــالات العلــوم بشــكل عــام والعلــوم الإنســانية بشــكل خــاص 

وتعــدد الأبحــاث والدراســات والكتابــات في هــذا المجــال، كان لزامــا عــى المؤسســات المعنيــة - تحديــدا 

هنــا المؤسســات التعليميــة – أن تعيــد النظــر في مســتوى الخدمــة التــي تقدمهــا تماشــيا مــع هــذا التطــور. 

ــة  ــة وفني ــة أعــمال إداري ــر المدرســة مــن مزاول ــة لمدي فالمــدارس خصوصــا وبعــد تغــر الوظيفــة التقليدي

روتينيــة إلى وكيــل للتغيــر لتنفيــذ مــا يســمى بخطــة النهــوض بالتعليــم التــي تعمــل عليهــا وزارة التربيــة 

والتعليــم الفلســطينية.

كــما أن معايشــة الباحثــان لعــدد مــن المديريــن في مــدارس مديريــة تربيــة وتعليــم وســط الخليــل 

ــع  ــم، وأن منهــم مــن يمتن ــم أو بغــر عل ــي بعل ــد التحوي ــص القائ ــأن منهــم مــن يتســم بخصائ لاحــظ ب

عــن تفويــض المهــام للمعلمــن ومنهــم مــن يفــوض. وأيضــا مــن خــلال معايشــته لمشــكلة اتســاع حجــم 
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القيادة التحويلية وعلاقتها بتفويض الصلاحيات في مدارس مديرية تربية وتعليم وسط الخليل

المــدارس، حيــث يصــل عــدد الطــلاب في بعضهــا إلى )1000( طالــب وبعضهــا يتعــدى هــذا الرقــم. لذلــك 

ــر للمعلمــن للتنفيــذ أو  فقــد ظهــرت الحاجــة الملحــة لاســتخدام صلاحيــة تفويــض الســلطات مــن المدي

ــر عــن المهــام  ــع الإنجــاز واختصــار الوقــت، وعــدم صرف المدي ــذ بعــض المهــام لتري الإشراف عــى تنفي

الإداريــة الأساســية كالتخطيــط مثــلا.

لــذا يــرى الباحثــان أن الحاجــة أصبحــت ملحــة جــدا لإجــراء مثــل هــذه الدراســة والتــي جــاءت 

لتجيــب عــن الســؤال التــالي:

ــات في  ــض الصلاحي ــة وتفوي ــادة التحويلي ــة القي ــة ممارس ــن درج ــة ب ــة ارتباطي هــل توجــد علاق

ــا؟ ــمات فيه ــة نظــر المعلمــن والمعل ــن وجه ــل م ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــدارس مديري م
أسئلة الدراسة:

سعت الدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتية:

مــا درجــة ممارســة مديــري المــدارس الأساســية للقيــادة التحويليــة في مديريــة تربيــة وتعليــم 	 

الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن؟

مــا درجــة تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم 	 

الخليــل مــن وجهــة نظرهــم؟

ــري 	  ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــن القي ــة ب ــة إحصائي ــة ذات دلال ــة ارتباطي ــد علاق ــل توج ه

المــدارس الأساســية وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن 

وجهــة نظــر المعلمــن؟

ــدى 	  ــة ل ــادة التحويلي ــول القي ــة ح ــة الدراس ــراد عين ــات أف ــطات درج ــف متوس ــل تختل ه

المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم 

ــم(؟ ــوع الاجتماعــي، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة في التعلي ــلاف )الن ــل باخت الخلي
أهداف الدراسة:

سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية:

ــة  ــة تربي ــة في مديري ــادة التحويلي ــية للقي ــدارس الأساس ــري الم ــة مدي ــة ممارس ــرف إلى درج التع

ــة نظــر المعلمــن. ــن وجه ــل م ــم الخلي وتعلي

التعــرف إلى درجــة تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم 

الخليــل مــن وجهــة نظرهم.

الكشــف عــن طبيعــة واتجــاه العلاقــة بــن القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس الأساســية 

وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن.

التعــرف إلى طبيعــة الفــروق في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة 

لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل 

وفقــاً لمتغــرات )النــوع الاجتماعــي، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة في التعليــم(.

أهمية الدراسة:
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ــوم  ــي: مفه ــة وه ــا الدراس ــي تناولته ــة الت ــم التربوي ــة المفاهي ــة في حداث ــة الدراس ــن أهمي تكم

القيــادة التحويليــة ومفهــوم تفويــض الصلاحيــات، وحداثــة الدراســة حيــث تعتــر هــذه الدراســة الأولى – 

حســب علــم الباحثــان – التــي تبحــث في مفاهيــم تربويــة حديثــة وهــي )القيــادة التحويليــة وتفويــض 

ــات والعلاقــة بينهــما(. الصلاحي

ــم  ــا وتعمي ــن توصياته ــا وم ــتفادة منه ــة الاس ــن في إمكاني ــة فتك ــة للدراس ــة العملي ــا الأهمي أم

نتائجهــا عــى قطاعــات التعليــم الأخــرى المشــابهة لمجتمــع الدراســة )مــدارس القطــاع الخــاص ومــدارس 

ــن  ــا – م ــل خصوص ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــدارس – في مديري ــري الم ــتفادة مدي ــة اس ــة(، وإمكاني الوكال

ــات. ــض الصلاحي ــي وتفوي ــادي التحوي ــلوب القي ــتخدام الأس ــا في اس ــا وتوصياته ــة ونتائجه الدراس
حدود الدراسة:

تتمثل حدود الدراسة فيما يي:

الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الثاني 2022.

الحدود المكانية: مديرية تربية وتعليم الخليل. 

الحدود البشرية: معلمو ومعلمات المدارس في مديرية تربية وتعليم الخليل.

الحــدود الإجرائيــة: اســتخدم المنهــج الوصفــي التحليــي مــن خــلال أداة الاســتبانة المناســبة لجمــع 

البيانــات اللازمــة.
مصطلحات الدراسة:

ــوب  ــل الأداء المرغ ــز مقاب ــم الحواف ــاوز تقدي ــي تتج ــادة الت ــك القي ــي تل ــة: ه ــادة التحويلي القي

ــيا  ــزءا أساس ــون ج ــة لتك ــم الذاتي ــل اهتماماته ــا وتحوي ــا وإبداعي ــن فكري ــجيع المرؤوس ــر وتش إلى تطوي

مــن الرســالة العليــا للمنظمــة)22(. ويعــرف الباحثــان القيــادة التحويلــة إجرائيــاً بمجمــوع الدرجــات التــي 

ــة. ــة المعــد في الدراســة الحالي ــادة التحويلي ــاس القي ــا المبحــوث عــى مقي يحصــل عليه

تفويــض الصلاحيــات: هــو أن يعهــد القائــد الى بعــض مرؤوســيه واجبــات أو مهــمات معينــة مبينــا 

لهــم حــدود هــذه الواجبــات والنتائــج المطلوبــة منهــم تحقيقهــا)23(. ويعــرفّ الباحثــان تفويــض الصلاحيات 

إجرائيــاً بأنهــا: مجمــوع الدرجــات التــي يحصــل عليهــا المبحــوث عــى مقيــاس تفويــض الصلاحيــات المعــد 

في الدراســة الحاليــة.
منهج الدراسة:

اســتخدم الباحثان المنهج الوصفي بشــقيه التحليي والارتباطي، وهـــو طريقـــة فـــي البحـــث عـــن 

الحــاضر، وتهــدف إلى تجهيــز بيانــات لإثبــات فــروض معينــة تمهيـــداً للإجابـــة علـــى تـــساؤلات محــددة- 

ســلفاً- بدقــة تتعلــق بالظواهــر الحاليــة والأحــداث الراهنــة التــي يمكــن جمــع المعلومــات عنهــا في زمــان 

إجــراء البحــث وذلــك باســتخدام أدوات مناســبة. والهــدف مــن اســتخدام المنهــج الوصفــي هــو التعــرف 

عــى »القيــادة التحويليــة وعلاقتهــا بتفويــض الصلاحيــات في مــدارس مديريــة تربيــة وتعليــم وســط الخليل 

مــن وجهــة نظــر المعلمــن والمعلــمات فيهــا«.  
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القيادة التحويلية وعلاقتها بتفويض الصلاحيات في مدارس مديرية تربية وتعليم وسط الخليل

مجتمع الدراسة:
ــة  ــة تربي ــدارس الأساســية في مديري ــمات الم ــع معلمــي ومعل ــن جمي ــع الدراســة م تكــون مجتم

ــة.  ــما ومعلم ــم )3700( معل ــغ عدده ــدراسي 2022-2021 والبل ــام ال ــل للع ــم الخلي وتعلي

عينة الدراسة:

تــم حســاب حجــم العينــة باســتخدام معادلــة ســتيفن ثومبســون، حيــث بلــغ حجــم العينــة )348( 

معلــماً ومعلمــة مــن معلمــي المــدارس الحكوميــة في مديريــة التربيــة والتعليــم جنــوب الخليــل، ثــم قــام 

ــغ عــدد الاســتبانات المســتردة )357(،  ــماً ومعلمــة، وبل ــق أداة الدراســة عــى )360( معل ــان بتطبي الباحث

وتــم اســتبعاد )3( اســتبانات لعــدم اكتــمال بياناتهــا ليتبقــى )354( اســتبانة صالحــة للتحليــل الإحصــائي، 

والجــدول )1( يوضــح خصائــص أفــراد العينــة الديموغرافيــة:

الجدول )1(

خصائص أفراد العينة الديموغرافية

النسبة %العددمستويات المتغيرالمتغير

النوع الاجتماعي

15644.1ذكر

19855.9أنثى

354100.0المجموع

المؤهل العلمي

246.8دبلوم

23365.8بكالوريوس

5114.4دبلوم عالي

4613.0ماجستر فأعى

354100.0المجموع

سنوات الخبرة في التعليم

5615.8أقل من 5 سنوات

18151.1من 5-10 سنوات

11733.1أكر من 10 سنوات

354100.0المجموع

أداة الدراسة:
ــم  ــة وتعلي ــة تربي ــات في مــدارس مديري ــض الصلاحي ــا بتفوي ــة وعلاقته ــادة التحويلي لدراســة القي

الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن والمعلــمات فيهــا، قــام الباحثــان بتطويــر الاســتبانة، بالاســتعانة بالعديــد 
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د. كمال خليل مخامره - أ. شادي عدلي الشلالفة

مــن الدراســات الســابقة ذات العلاقــة بمشــكلة الدراســة البحثيــة، وقــد تكونــت الاســتبانة مــن محوريــن، 

المحــور الأول لقيــاس درجــة ممارســة القيــادة التحويليــة والمحــور الثــاني لقياس درجــة تفويــض الصلاحيات، 

وقــد تكــون المحــور الأول مــن )16( فقــرة تقيــس درجــة ممارســة القيــادة التحويليــة، وقــد خصــص المحــور 

الثــاني مــن أداة الدراســة لقيــاس درجــة تفويــض الصلاحيــات، وتكــون مــن )16( فقــرة. 
صدق أداة الدراسة:

للحصــول عــى مصداقيــة عاليــة لأداة الدراســة، ولضــمان تحقيقهــا للأهــداف التــي وضعــت مــن 

ــة  ــاء هيئ ــن أعض ــن م ــن والمتخصص ــن الأكاديمي ــدد م ــل ع ــن قب ــا م ــا وتحكيمه ــت مراجعته ــا، تم أجله

ــم  ــم وتقيي ــداء ملاحظاته ــدف إب ــن، به ــن )5( محكم ــدد المحكم ــل، وكان ع ــة الخلي ــس في جامع التدري

مــدى ملاءمتهــا لموضــوع الدراســة، ومــدى مناســبة كل فقــرة، ومــدى قــدرة فقــرات الاســتبانة عــى تحقيــق 

الهــدف الــذي أعــدت مــن أجلــه بشــكل ســليم، وقــد تــم الأخــذ بكافــة ملاحظــات المحكمــن، وتــم اعتــماد 

ــة، 2 متوســطة، 1 منخفضــة(. ــالي )3 عالي ســلم ليكــرت الثــلاثي وذلــك عــى النحــو الت
صدق البناء لأداة القيادة التحويلية:

تــم التحقــق مــن صــدق الأداة بحســاب معامــل ارتبــاط برســون )Pearson Correlation( لــكل 

فقــرة مــن فقــرات الاســتبانة مــع الدرجــة الكليــة للاســتبانة، وذلــك كــما هــو واضــح في الجــدول )2(.

الجدول )2( 

نتائــج معامــل الارتبــاط بيرســون )Pearson correlation( لمصفوفــة ارتبــاط كل فقــرة مــن فقــرات 

الاســتبانة مــع الدرجــة الكليــة للاســتبانة.
رقم 

الفقرة 
)ر(الفقرة

**433.يحظى مدير المدرسة باحترام وتقدير المدرسن.1

**563.يظهر مدير المدرسة أخلاقا حسنة في تعامله مع المعلمن تجعله قدوة لهم.2

**595.يقدر مدير المدرسة إنجازات المعلمن في المدرسة مهما صغرت. 3

**611.يعمل مدير المدرسة بحماس وتفاؤل. 4

**582.يتمتع مدير المدرسة بمهارات اتصال فعالة مع المعلمن. 5

**648.يسعى مدير المدرسة إلى توفر فرص النمو المهني للمعلمن.6

**697.يقدم مدير المدرسة العون والمساعدة لتطبيق الأفكار الجديدة. 7

**582.يستمع مدير المدرسة بلطف للمعلمن. 8

**569.يظهر المدير اهتماما شخصيا بكل معلم. 9

**589.يحرص مدير المدرسة عى تلبية احتياجات المعلمن. 10

**629.يبادر مدير المدرسة في الاتصال بأولياء أمور الطلبة. 11

**545.يهتم مدير المدرسة بمشكلات الطلبة باستمرار.12

**587.يقدم مدير المدرسة مصلحة المعلمن عى مصالحه. 13
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القيادة التحويلية وعلاقتها بتفويض الصلاحيات في مدارس مديرية تربية وتعليم وسط الخليل

رقم 
الفقرة 

)ر(الفقرة

**603.يتقبل مدير المدرسة وجهات النظر المختلفة لدى المعلمن. 14

**614.يتقبل مدير المدرسة آراء المعلمن لتقويم عمله. 15

**662.يؤكد مدير المدرسة عى ضرورة إحداث تغيرات إيجابية في المدرسة.16

)α≥0.05( دالة إحصائياً عند * ،)α≥0.01( دالة إحصائياً عند **  
تشــر المعطيــات الــواردة في الجــدول )2( إلى أن جميــع قيــم مصفوفــة ارتبــاط فقــرات الاســتبانة 
ترتبــط مــع الدرجــة الكليــة للاســتبانة ارتباطــاً دال إحصائيــاً عنــد مســتوى دلالــة )0.01(، مــما يشــر إلى 
قــوة الاتســاق الداخــي لفقــرات الاســتبانة، وهــذا يعــر عــن صــدق فقــرات الاســتبانة في قيــاس مــا وضعــت 
مــن أجــل قياســه، وأنهــا تشــترك معــا في قيــاس درجــة ممارســة القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس 

الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل.
صدق البناء لأداة تفويض الصلاحيات:

تــم التحقــق مــن صــدق الأداة بحســاب معامــل ارتبــاط برســون )Pearson Correlation( لــكل 

فقــرة مــن فقــرات الأداة مــع الدرجــة الكليــة لــلأداة، وذلــك كــما هــو واضــح في الجــدول )3(.

الجدول )3( 

نتائــج معامــل الارتبــاط بيرســون )Pearson correlation( لمصفوفــة ارتبــاط كل فقــرة مــن فقــرات 

الأداة مــع الدرجــة الكليــة لــأداة.

رقم 
الفقرة 

)ر(الفقرة

**628.يفوض أحد المعلمن توزيع الجدول المدرسي عى المعلمن. 1

**556.يفوض أحد المعلمن حفظ الملفات التي تخص الطلبة. 2

3
يفــوض أحــد المعلمــن الإشراف عــى نظافــة المدرســة العامــة )الصفــوف-

الصحيــة(. الســاحات-الوحدات 
.514**

**594.يفوض نائب المدير بن الحن والآخر مراجعة سجلات المدرسة المالية. 4

**629.يفوض أحد المعلمن متابعة النشاط الثقافي لطلبة المدرسة. 5

**625.يفوض نائب المدير بالإعداد لاجتماعات أعضاء هيئة التدريس.6

**542.يفوض اللجنة الصحية متابعة عملية تثقيف الطلبة صحيا.7

**611.يفوض المرشد التربوي مقابلة أولياء أمور الطلبة والإجابة عن استفساراتهم.8

**581.يفوض المرشد التربوي متابعة سلوك الطلبة وإرشادهم.9

**576.يفوض نائب المدير الإشراف عى عمل المعلمن في الصفوف الدراسية. 10
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رقم 
الفقرة 

)ر(الفقرة

**580.يفوض أحد المعلمن إعداد قائمة القرطاسية اللازمة للمدرسة. 11

**580.يكلف أحد المعلمن إحصاء موجودات المدرسة كلما لزم ذلك. 12

13
يكلــف المرشــد التربــوي بعقــد جلســات إرشــادية لأوليــاء الأمــور حــول التعامــل مــع 

ســلوكيات أبنائهم.
.537**

**579.يفوض أحد المعلمن متابعة البناء المدرسي وأمور الصيانة المتعلقة به.14

15
ــة العــام  ــة عــى صفــوف المدرســة في بداي ــع الطلب يســند لأحــد المعلمــن توزي

ــدراسي.  ال
.542**

**608.يساهم المدير في تقديم التدريب المناسب للمهام قبل البدء في تنفيذها.16

)α≥0.05( دالة إحصائياً عند * ،)α≥0.01( دالة إحصائياً عند **  
تشــر المعطيــات الــواردة في الجــدول )3( إلى أن جميــع قيــم مصفوفــة ارتبــاط فقــرات الاســتبانة 
ــر  ــما يش ــة )0.01(، م ــتوى دلال ــد مس ــاً عن ــاً دال إحصائي ــتبانة ارتباط ــة للاس ــة الكلي ــع الدرج ــط م ترتب
ــاس مــا  إلى قــوة الاتســاق الداخــي لفقــرات الاســتبانة، وهــذا يعــر عــن صــدق فقــرات الاســتبانة في قي
وضعــت مــن أجــل قياســه، وأنهــا تشــترك معــا في قيــاس درجــة تفويــض الصلاحيــات لــدى مديــري المــدارس 

الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل.
ثبات أداة الدراسة:

حســب الثبــات بطريقــة الاتســاق الداخــي وبحســاب معامــل الثبــات كرونبــاخ ألفــا، وكذلــك تــم 

حســاب الثبــات بطريقــة التجزئــة النصفيــة، وذلــك كــما هــو موضــح في الجــدول )4(.

جدول )4(: معاملات الثبات لأداة الدراسة

المتغيرات
عدد 

الفقرات

التجزئة النصفيةكرونباخ ألفا

معامل الارتباط المصححمعامل الارتباطمعامل الثبات

16.876.567.724القيادة التحويلية

16.868.630.773تفويض الصلاحيات
تشــر المعطيــات الــواردة في الجــدول )4( أن قيمــة معامــل ثبــات كرونبــاخ ألفــا للدرجــة الكليــة 
ــة  ــا للدرجــة الكلي ــاخ ألف ــات كرونب ــغ معامــل ثب ــث بل ــت مرتفعــة، حي ــة كان ــادة التحويلي لاســتبانة القي
ــة  ــة التجزئ ــات بطريق ــات الأداة بحســاب الثب ــن ثب ــق م ــم التحق ــك ت ــة )0.868(، كذل ــادة التحويلي للقي
النصفيــة، حيــث بلــغ معامــل ارتبــاط ســبرمان المصحــح )0.724(. وبلغــت قيمــة معامــل ثبــات كرونبــاخ 
ــاط ســبرمان المصحــح  ــل ارتب ــغ معام ــات )0.868(، وبل ــض الصلاحي ــة لاســتبانة تفوي ــا للدرجــة الكلي ألف
ــن  ــة م ــة عالي ــع بدرج ــة تتمت ــر إلى أن أداة الدراس ــذا يش ــات )0.773(. وه ــض الصلاحي ــتبانة تفوي لاس
ــه عــى  ــد تطبيق ــا أعي ــج نفســها إذا م ــن أن تعطــي النتائ ــتبانة يمك ــؤشراً عــى أن الاس ــد م ــات، ويع الثب

ــق نفســها. ــة نفســها وفى ظــروف التطبي العين
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تصحيح أداة الدراسة:
تــم توزيــع درجــات الإجابــة عــى فقــرات المقاييــس بطريقـــة ليكـــرت Likert الثلاثيــة، حيـــث 
يحـــصل المـــستجيب عــى ثــلاث درجــات عندمــا يجيــب )عاليــة(، ودرجتــن للإجابــة )متوســطة(، ودرجــة 
ــة درجــة موافقــة  ــات لمعرف ــلاث فئ ــلاثي إلى ث ــم تقســيم طــول الســلم الث ــة )منخفضة(.وت واحــدة للإجاب
ــة  ــة تربي ــري المــدارس الأساســية بمديري ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــة الدراســة عــى درجــة القي ــراد عين أف

ــاس الثــلاثي كــما يــي: ــات المقي ــم حســاب فئ ــات، وت ــا بتفويــض الصلاحي ــل وعلاقته ــم الخلي وتعلي
مدى المقياس = الحد الأعى للمقياس-الحد الأدنى للمقياس = )3-1( = 2

عدد الفئات = 3
طول الفئة = مدى المقياس ÷ عدد الفئات

0.66 = 3 ÷ 2 =   

بإضافــة طــول الفئــة )0.66( للحــد الأدنى لــكل فئــة نحصــل عــى فئــات المتوســطات الحســابية كــما 

هــو موضــح في الجــدول )5(:

الجدول )5( 

فئــات المتوســطات الحســابية لتحديــد درجــة الموافقــة عــى مســتوى القيــادة التحويليــة ومســتوى 

تفويــض الصلاحيــات

الموافقةفئات المتوسط الحسابي

قليلة1.66 فأقل

متوسطة1.67-2.33

كبرة2.34 فأعى

متغيرات الدراسة:
المتغــرات التصنيفيــة: النــوع الاجتماعــي، المنطقــة الجغرافيــة التعليميــة، المؤهــل العلمي، ســنوات 

الخــرة في التعليــم.
المتغيرات التابعة: 

القيادة التحويلية 

تفويض الصلاحيات.
الأساليب الإحصائية:

ــة الدراســة،  ــان في تحليــل بيانــات دراســتهم بعــد تطبيــق الأدوات عــى أفــراد عين اعتمــد الباحث

ــة،  ــوم الاجتماعي ــة للعل حزمــة الرامــج الاحصائي

SPSS: Statistical Package for Social Sciences, Version )27(

وتم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية:

المتوسطات الحسابية، الانحرافات المعيارية.

اختبار كرونباخ ألفا لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة.
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ــاد  ــتبانة، وإيج ــرات الاس ــة صــدق فق ــاط برســون )Pearson Correlation( لمعرف ــل الارتب معام

ــات. ــة وتفويــض الصلاحي ــادة التحويلي ــن القي ــة ب العلاق

معامل ارتباط سبرمان براون )Spearman Brown( للتأكد من ثبات الاستبانة.

ــن المتوســطات أو التوصــل إلى قــرار  ــة ب ــن المتعــدد )MANOVA( للمقارن ــل التباي ــار تحلي اختب

يتعلــق بوجــود أو عــدم وجــود فــروق بــن المتوســطات، وتــم اســتخدامه مــن أجــل تقليــل تضخــم الخطــأ 

مــن النــوع الأول.

اختبار شيفيه )Scheffe( للمقارنات الثنائية البعدية لإيجاد مصدر الفروق.
نتائج الدراسة:

تضمــن هــذا الجــزء تحليــلاً إحصائيــاً للبيانــات الناتجــة عــن الدراســة، وذلــك مــن أجــل الإجابــة 

عــن أســئلة الدراســة.

نتائــج الســؤال الأول: مــا درجــة ممارســة مديــري المــدارس الأساســية للقيــادة التحويليــة في مديريــة 

تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن؟

للإجابــة عــن الســؤال الأول، تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان 

النســبية لدرجــة ممارســة مديــري المــدارس الأساســية للقيــادة التحويليــة في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل 

مــن وجهــة نظــر المعلمــن. كــما هــو موضــح في الجــدول )6(.

الجدول )6(

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان لدرجــة ممارســة مديــري المدارس الأساســية 

للقيــادة التحويليــة في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن، مرتبــة تنازليــاً
رقم 
الفقرة

الفقرات
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

%
درجة 
الموافقة

كبرة2.460.8382.0يهتم مدير المدرسة بمشكلات الطلبة باستمرار.12

15
يتقبــل مديــر المدرســة آراء المعلمــن لتقويــم 

عملــه.
كبرة2.420.8680.7

14
النظــر  وجهــات  المدرســة  مديــر  يتقبــل 

المعلمــن. لــدى  المختلفــة 
كبرة2.400.8780.0

13
يقــدم مديــر المدرســة مصلحــة المعلمــن عــى 

مصالحــه.
كبرة2.380.8979.3

11
يبــادر مديــر المدرســة في الاتصــال بأوليــاء 

أمــور الطلبــة.
كبرة2.340.8878.0

متوسطة1.880.5262.7يحظى مدير المدرسة باحترام وتقدير المدرسن.1

متوسطة1.880.5062.7يظهر المدير اهتماما شخصيا بكل معلم.9
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رقم 
الفقرة

الفقرات
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

%
درجة 
الموافقة

10
يحــرص مديــر المدرســة عــى تلبيــة احتياجــات 

لمعلمن. ا
متوسطة1.870.4662.3

متوسطة1.820.5460.7يستمع مدير المدرسة بلطف للمعلمن.8

2
في  حســنة  أخلاقــا  المدرســة  مديــر  يظهــر 
ــم. ــدوة له ــه ق ــن تجعل ــع المعلم ــه م تعامل

متوسطة1.820.5560.7

7
العــون والمســاعدة  يقــدم مديــر المدرســة 

الجديــدة. الأفــكار  لتطبيــق 
متوسطة1.790.5459.7

16
ــداث  ــى ضرورة إح ــة ع ــر المدرس ــد مدي يؤك

ــة. ــة في المدرس ــرات إيجابي تغي
متوسطة1.720.5957.3

6
يســعى مديــر المدرســة إلى توفــر فــرص النمــو 

ــي للمعلمن. المهن
متوسطة1.700.5156.7

متوسطة1.690.5456.3يعمل مدير المدرسة بحماس وتفاؤل.4

3
ــن في  ــازات المعلم ــة إنج ــر المدرس ــدر مدي يق

ــرت. ــما صغ ــة مه المدرس
قليلة1.630.5654.3

5
يتمتــع مديــر المدرســة بمهــارات اتصــال فعالــة 

مــع المعلمــن.
قليلة1.560.5552.0

متوسطة1.960.3865.3الدرجة الكلية لممارسة القيادة التحويلية

ــري  ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــات الموضحــة في الجــدول )6(، أن درجــة ممارســة القي تشــر البيان

ــت متوســطة، إذ  ــن كان ــة نظــر المعلم ــن وجه ــل م ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري ــدارس الأساس الم

ــدارس الأساســية  ــري الم ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــة لممارســة القي ــغ المتوســط الحســابي للدرجــة الكلي بل

في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل )1.96( بنســبة مئويــة بلغــت )%65.3(.ويتضــح مــن الجــدول )6( أن 

الفقــرات )12، 15( قــد حصلــت عــى أعــى درجــة موافقــة بالنســبة لممارســة مديــري المــدارس الأساســية 

ــر  ــم مدي ــة، وتمحــورت هــذه الفقــرات حــول: )يهت ــادة التحويلي ــل للقي ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي في مديري

ــه(. ــم عمل ــر المدرســة آراء المعلمــن لتقوي ــل مدي ــة باســتمرار(، و)يتقب المدرســة بمشــكلات الطلب

ــري  ــة مدي ــبة لممارس ــة بالنس ــة موافق ــل درج ــى أق ــت ع ــد حصل ــرات )5، 3( ق ــن أن الفق في ح

المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل للقيــادة التحويليــة، وتمحــورت هــذه الفقــرات حــول: 

)يتمتــع مديــر المدرســة بمهــارات اتصــال فعالــة مــع المعلمــن(، و)يقــدر مديــر المدرســة إنجــازات المعلمــن 

في المدرســة مهــما صغــرت(.
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نتائج السؤال الثاني: ما درجة تفويض الصلاحيات للمعلمين في المدارس الأساسية في 
مديرية تربية وتعليم الخليل من وجهة نظرهم؟

للإجابــة عــن الســؤال الثــاني، تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان 
النســبية لدرجــة تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل 

مــن وجهــة نظرهــم. كــما هــو موضــح في الجــدول )7(.
الجدول )7(

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان النســبية درجــة تفويــض الصلاحيــات 
ــاً ــة تنازلي ــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظرهــم، مرتب ــة تربي للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديري

رقم 
الفقرة

الفقرات
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

%
درجة 
الموافقة

10
يفــوض نائــب المديــر الإشراف عــى عمــل 

المعلمــن في الصفــوف الدراســية.
كبرة2.570.7885.7

8
ــاء  ــة أولي ــوي مقابل ــد الترب ــوض المرش يف
أمــور الطلبــة والإجابــة عن استفســاراتهم.

كبرة2.560.7985.3

7
ــة  ــة عملي ــة متابع ــة الصحي ــوض اللجن يف

ــا. ــة صحي ــف الطلب تثقي
كبرة2.530.8184.3

4
يفــوض نائــب المديــر بــن الحــن والآخــر 

ــة. مراجعــة ســجلات المدرســة المالي
كبرة2.490.8183.0

1
ــدول  ــع الج ــن توزي ــد المعلم ــوض أح يف

ــن. ــى المعلم ــدرسي ع الم
كبرة2.460.8582.0

3
عــى  الإشراف  المعلمــن  أحــد  يفــوض 
)الصفــوف- العامــة  المدرســة  نظافــة 

الصحيــة(. الســاحات-الوحدات 
كبرة2.450.8081.7

9
ــلوك  ــة س ــوي متابع ــد الترب ــوض المرش يف

ــادهم. ــة وإرش الطلب
كبرة2.440.8581.3

2
يفــوض أحــد المعلمــن حفــظ الملفــات 

ــة. ــص الطلب ــي تخ الت
كبرة2.430.8281.0

5
ــاط  ــة النش ــن متابع ــد المعلم ــوض أح يف

ــة. ــة المدرس ــافي لطلب الثق
متوسطة2.310.9177.0

6
يفــوض نائــب المديــر بالإعــداد لاجتماعات 

أعضــاء هيئــة التدريس.
متوسطة2.310.9277.0

13
ــات  ــد جلس ــوي بعق ــد الترب ــف المرش يكل
ــل  ــول التعام ــور ح ــاء الأم ــادية لأولي إرش

ــم. ــلوكيات أبنائه ــع س م
متوسطة2.130.7271.0
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رقم 
الفقرة

الفقرات
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

%
درجة 
الموافقة

14
يفــوض أحــد المعلمــن متابعــة البنــاء 
المــدرسي وأمــور الصيانــة المتعلقــة بــه.

متوسطة2.100.6870.0

16
التدريــب  تقديــم  في  المديــر  يســاهم 
المناســب للمهــام قبــل البــدء في تنفيذهــا.

متوسطة2.060.7268.7

15
يســند لأحــد المعلمــن توزيــع الطلبــة عــى 
صفــوف المدرســة في بدايــة العــام الــدراسي.

متوسطة2.030.6767.7

11
قائمــة  إعــداد  المعلمــن  أحــد  يفــوض 

للمدرســة. اللازمــة  القرطاســية 
متوسطة1.980.7166.0

12
يكلــف أحــد المعلمــن إحصــاء موجــودات 

المدرســة كلــما لــزم ذلــك.
متوسطة1.970.7165.7

متوسطة2.300.4676.7الدرجة الكلية لتفويض الصلاحيات

تشــر البيانــات الموضحــة في الجــدول )7(، أن درجــة تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس 
ــط  ــغ المتوس ــطة، إذ بل ــت متوس ــم كان ــة نظره ــن وجه ــل م ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري الأساس
ــن  ــح م ــت )%76.7(.ويتض ــة بلغ ــبة مئوي ــات )2.30( بنس ــض الصلاحي ــة لتفوي ــة الكلي ــابي للدرج الحس
ــض  ــة تفوي ــبة لدرج ــة بالنس ــة موافق ــى درج ــى أع ــت ع ــد حصل ــرات )10، 8( ق ــدول )7( أن الفق الج
الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل، وتمحــورت هــذه الفقــرات 
ــوض المرشــد  ــية(، و)يف ــوف الدراس ــل المعلمــن في الصف ــر الإشراف عــى عم ــب المدي ــوض نائ حــول: )يف

ــة عــن استفســاراتهم(. ــة والإجاب ــاء أمــور الطلب ــة أولي ــوي مقابل الترب
في حــن أن الفقــرات )12، 11( قــد حصلــت عــى أقــل درجــة موافقــة بالنســبة لدرجــة تفويــض 
الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل، وتمحــورت هــذه الفقــرات 
ــك(، و)يفــوض أحــد المعلمــن  ــزم ذل ــما ل حــول: )يكلــف أحــد المعلمــن إحصــاء موجــودات المدرســة كل

إعــداد قائمــة القرطاســية اللازمــة للمدرســة(.
نتائج السؤال الثالث: هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيادة 

التحويلية لدى مديري المدارس الأساسية وتفويض الصلاحيات للمعلمين في مديرية 
تربية وتعليم الخليل من وجهة نظر المعلمين؟

للإجابــة عــن الســؤال الثالــث، اســتخدم معامــل ارتبــاط برســون )Pearson Correlation( لإيجــاد 

ــن في  ــات للمعلم ــض الصلاحي ــية وتفوي ــدارس الأساس ــري الم ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــن القي ــة ب العلاق

مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن، كــما هــو واضــح مــن خــلال الجــدول )8(.

الجدول )8( 

ــية  ــدارس الأساس ــري الم ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــة القي ــون للعلاق ــاط بيرس ــل ارتب ــج معام نتائ

ــن ــر المعلم ــة نظ ــن وجه ــل م ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــن في مديري ــات للمعلم ــض الصلاحي وتفوي
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تفويض الصلاحياتالمتغيرات

**635.القيادة التحويلية

ــة  ــد مســتوى الدلال ــا عن ــة إحصائي ــة )≥ 0.01a(، * دال ــد مســتوى الدلال ــا عن ــة إحصائي ** دال
)0.05a ≤(

تشــر المعطيــات الــواردة في الجــدول )8( إلى وجــود علاقــة طرديــة بــن القيــادة التحويليــة لــدى 
مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل وبــن تفويــض الصلاحيــات مــن وجهــة نظــر 
ــادة التحويليــة وتفويــض الصلاحيــات )0.635(  المعلمــن، حيــث بلــغ معامــل الارتبــاط للعلاقــة بــن القي
بدلالــة إحصائيــة )0.000(، حيــث يتضــح بأنــه كلــما زادت ممارســة مديــري المــدارس للقيــادة التحويليــة 

كلــما زاد تفويــض الصلاحيــات لمعلميهــم، والعكــس صحيــح. 
نتائــج الســؤال الرابــع: هــل تختلــف متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول 
القيــادة التحويليــة لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــين في المــدارس 
ــوع الاجتماعــي، المؤهــل  ــة وتعليــم الخليــل باختــلاف )الن الأساســية في مديريــة تربي

ــم(؟ ــرة في التعلي ــنوات الخ ــي، س العلم
MANO- ــة  ــرات التابع ــدد المتغ ــن متع ــل التباي ــتخدم تحلي ــع، اس ــؤال الراب ــن الس ــة ع )للإجاب

ــة  ــادة التحويلي ــول القي ــة ح ــة الدراس ــراد عين ــات أف ــطات درج ــروق في متوس ــص الف ــات فح VA( لغاي
لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل 
باختــلاف )النــوع الاجتماعــي، المنطقــة الجغرافيــة التعليميــة، المؤهــل العلمــي، ســنوات الخــرة في التعليم(، 

وذلــك كــما يشــر الجــدول )9(:
الجدول )9(

نتائــج تحليــل التبايــن المتعــدد )MANOVA( للفــروق في متوســطات درجــات أفــراد عينــة 
الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية 
ــرة في  ــنوات الخ ــي، س ــل العلم ــي، المؤه ــوع الاجتماع ــلاف )الن ــل باخت ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي في مديري

ــا ــدون التفاعــل بينه ــم( ب التعلي

المتغيرات التابعةمصدر التباين
مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة )ف( 
المحسوبة

الدلالة 
الإحصائية

0.000**3.0413.0425.87القيادة التحويليةالنوع الاجتماعي
0.000**4.2714.2726.35تفويض الصلاحيات

المؤهل العلمي
0.000**3.5331.189.99القيادة التحويلية

0.000**9.0033.0018.52تفويض الصلاحيات

سنوات الخبرة في 
التعليم

0.000**1.9920.998.45القيادة التحويلية

0.004**1.8120.915.59تفويض الصلاحيات
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المتغيرات التابعةمصدر التباين
مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة )ف( 
المحسوبة

الدلالة 
الإحصائية

الخطأ
 40.823470.12القيادة التحويلية

56.223470.16تفويض الصلاحيات 

المجموع
 1411.11354القيادة التحويلية

1949.83354تفويض الصلاحيات 

** دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.01( / * دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.05(

يتضح من خلال النتائج الواردة في الجدول )9( ما يي:

أولاً: الفــروق في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى المديرين 

وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــر 

النــوع الاجتماعــي. 

أظهــرت النتائــج الــواردة في الجــدول )9( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 	 

ــة  ــادة التحويلي ــة الدراســة حــول القي ــة )α≥0.05( في متوســطات درجــات أفــراد عين الدلال

لــدى مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمن 

تعــزى لمتغــر النــوع الاجتماعــي.

كــما أظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≥0.05( في 	 

متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول تفويض الصلاحيــات للمعلمن من قبــل مديريهم 

في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــر النــوع الاجتماعــي، والجــدول )10( يوضــح ذلــك:

الجدول )10(

ــدارس  ــري الم ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي ــة القي ــاري لدرج ــأ المعي ــابية والخط ــطات الحس المتوس

ــي ــوع الاجتماع ــير الن ــزى لمتغ ــن تع ــات للمعلم ــض الصلاحي وتفوي

الخطأ المعياريالمتوسط الحسابيالنوع الاجتماعيالمتغير

القيادة التحويلية
2.100.03ذكر

1.910.03أنثى

تفويض الصلاحيات
2.470.04ذكر

2.240.04أنثى

يتبــن مــن الجــدول )01( أن الفــروق في درجــة ممارســة مديــري المدارس الأساســية للقيــادة التحويلية 
كانــت لصالــح الذكــور بمتوســط حســابي )2.10( مقابــل )1.91( للإنــاث. كــما أن الفــروق في درجــة تفويــض 

الصلاحيــات للمعلمــن كانــت لصالــح الذكــور بمتوســط حســابي )2.47( مقابــل )2.24( للإنــاث.
ــدى  ــة ل ــادة التحويلي ــول القي ــة ح ــة الدراس ــراد عين ــات أف ــطات درج ــروق في متوس ــاً: الف ثاني
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د. كمال خليل مخامره - أ. شادي عدلي الشلالفة

المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى 
لمتغــر المؤهــل العلمــي. 

- أظهــرت النتائــج الــواردة في الجــدول )10( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة 
)α≥0.05( في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول القيادة التحويلية لــدى مديري المدارس الأساســية 

في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن تعزى لمتغــر المؤهــل العلمي.
- كــما أظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≥0.05( في 
متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن مــن قبــل مديريهــم في 

مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي.
لإيجــاد مصــدر الفــروق اســتخدم اختبــار شــيفيه )Scheffe( للمقارنــات الثنائيــة البعديــة للفــروق 
في درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن 
في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي، وذلــك كــما هــو 

واضــح مــن خــلال الجــدول )11(.
الجدول )11(

ــات  ــطات درج ــروق في متوس ــة للف ــة البعدي ــات الثنائي ــيفيه )Scheffe( للمقارن ــار ش ــج اختب نتائ
أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس 

الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــير المؤهــل العلمــي

المقارناتالمتغير
المتوسط 
الحسابي

دبلوم عاليبكالوريوس
ماجستير 

فأعلى

القيادة 
التحويلية

*0.26*1.860.050.28دبلوم

*0.21*0.23-----1.91بكالوريوس

0.02----------2.14دبلوم عالي

ماجستر 
فأعى

2.12---------------

تفويض 
الصلاحيات

*0.53*0.50*2.050.19دبلوم

*0.34*0.31-----2.24بكالوريوس

0.03----------2.55دبلوم عالي

ماجستر 
فأعى

2.58---------------

* الفرق في المتوسطات دال إحصائياً عند مستوى )0.05(
ــادة  ــية للقي ــدارس الأساس ــري الم ــة مدي ــة ممارس ــروق في درج ــدول )11( أن الف ــن الج ــح م يتض
التحويليــة مــن وجهــة نظــر المعلمــن وفقــاً لمتغــر المؤهــل العلمــي كانــت بــن الذيــن مؤهلاتهــم العلميــة 
)دبلــوم( و)بكالوريــوس( مــن جهــة والذيــن مؤهلاتهــم العلميــة )دبلــوم عــالي( و)ماجســتر فأعــى( مــن 
جهــة أخــرى، لصالــح الذيــن مؤهلاتهــم العلميــة )دبلــوم عــالي( و)ماجســتر فأعــى(، الذيــن كانــت درجــة 
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ــات  ــة مــن وجهــة نظرهــم أعــى. وأن الفــروق في تفويــض الصلاحي ــادة التحويلي ممارســة مديريهــم للقي
ــة  ــن وجه ــل م ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــية في مديري ــدارس الأساس ــم في الم ــل مديريه ــن قب ــن م للمعلم
نظــر المعلمــن تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي كانــت بــن الذيــن مؤهلهــم العلمــي )دبلــوم( مــن جهــة 
والذيــن مؤهلاتهــم العلميــة )بكالوريــوس(، و)دبلــوم عــالي(، و)ماجســتر فأعــى( مــن جهــة أخــرى، لصالــح 
ــض  ــن كان تفوي ــى( الذي ــتر فأع ــالي(، و)ماجس ــوم ع ــوس(، و)دبل ــة )بكالوري ــم العلمي ــن مؤهلاته الذي
الصلاحيــات لهــم مــن قبــل مديريهــم مــن وجهــة نظرهــم أعــى. وظهــرت فــروق بــن الذيــن مؤهلهــم 
العلمــي )بكالوريــوس( مــن جهــة والذيــن مؤهلاتهــم العلميــة )دبلــوم عــالي(، و)ماجســتر فأعــى( مــن 
جهــة أخــرى، لصالــح الذيــن مؤهلاتهــم العلميــة )دبلــوم عــالي(، و)ماجســتر فأعــى( الذيــن كان تفويــض 

الصلاحيــات لهــم مــن قبــل مديريهــم مــن وجهــة نظرهــم أعــى.
ــدى  ــة ل ــادة التحويلي ــول القي ــة ح ــة الدراس ــراد عين ــات أف ــطات درج ــروق في متوس ــاً: الف ثالث
المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى 

ــم.  لمتغــر ســنوات الخــرة في التعلي
ــد مســتوى  ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــواردة في الجــدول )10( وجــود ف ــج ال - أظهــرت النتائ
الدلالــة )α≥0.05( في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى مديــري 
المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن تعــزى لمتغــر ســنوات 

الخــرة في التعليــم.
- كــما أظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≥0.05( في 
متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن مــن قبــل مديريهــم في 

مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــر ســنوات الخــرة في التعليــم.
لإيجــاد مصــدر الفــروق اســتخدم اختبــار شــيفيه )Scheffe( للمقارنــات الثنائيــة البعديــة للفــروق 
في درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن 
في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــر ســنوات الخــرة في التعليــم، وذلــك 

كــما هــو واضــح مــن خــلال الجــدول )12(.
الجدول )12(

ــات  ــطات درج ــروق في متوس ــة للف ــة البعدي ــات الثنائي ــيفيه )Scheffe( للمقارن ــار ش ــج اختب نتائ
أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى المديريــن وتفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس 

الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــير ســنوات الخــر في التعليــم 

المقارناتالمتغير
المتوسط 
الحسابي

من 10-5 
سنوات

أكر من 10 سنوات

القيادة التحويلية

*1.940.020.18أقل من 5 سنوات

*0.16-----1.96من 5-10 سنوات

----------2.12أكر من 10 سنوات
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د. كمال خليل مخامره - أ. شادي عدلي الشلالفة

المقارناتالمتغير
المتوسط 
الحسابي

من 10-5 
سنوات

أكر من 10 سنوات

تفويض الصلاحيات

*2.300.010.16أقل من 5 سنوات

*0.15-----2.31من 5-10 سنوات

----------2.46أكر من 10 سنوات

* الفرق في المتوسطات دال إحصائياً عند مستوى )0.05(
ــادة  ــية للقي ــدارس الأساس ــري الم ــة مدي ــة ممارس ــروق في درج ــدول )12( أن الف ــن الج ــح م يتض
التحويليــة مــن وجهــة نظــر المعلمــن وفقــاً لمتغــر ســنوات الخــرة في التعليــم كانــت بــن الذيــن ســنوات 
خرتهــم )أقــل مــن 5 ســنوات( و)مــن 5-10 ســنوات( مــن جهــة والذيــن ســنوات خرتهــم )أكــر مــن 10 
ســنوات( مــن جهــة أخــرى، لصالــح الذيــن ســنوات خرتهــم )أكــر مــن 10 ســنوات(، الذيــن كانــت درجــة 
ــات  ــة مــن وجهــة نظرهــم أعــى. وأن الفــروق في تفويــض الصلاحي ــادة التحويلي ممارســة مديريهــم للقي
للمعلمــن مــن قبــل مديريهــم في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر 
المعلمــن تعــزى لمتغــر المؤهــل العلمــي كانــت بــن الذيــن ســنوات خرتهــم )أقــل مــن 5 ســنوات( و)مــن 
ــح  ــة أخــرى، لصال ــن ســنوات خرتهــم )أكــر مــن 10 ســنوات( مــن جه 5-10 ســنوات( مــن جهــة والذي
الذيــن ســنوات خرتهــم )أكــر مــن 10 ســنوات(، الذيــن كان تفويــض الصلاحيــات لهــم مــن قبــل مديريهــم 

مــن وجهــة نظرهــم أعــى.
الخاتمة:

ــري  ــي ينبغــي عــى مدي ــة والهامــة الت ــة الحديث ــم الإداري ــة مــن المفاهي ــادة التحويلي ــر القي تعت
ــن،  ــات للمعلم ــض الصلاحي ــى تفوي ــم ع ــم وقدرته ــل تمكنه ــن أج ــال م ــكل فع ــتها بش ــدارس ممارس الم
ــة في  ــادة التحويلي ــية للقي ــدارس الأساس ــري الم ــة مدي ــة ممارس ــى درج ــرف ع ــة إلى التع ــعت الدراس وس
ــات  ــض الصلاحي ــرف إلى درجــة تفوي ــن، والتع ــة نظــر المعلم ــن وجه ــل م ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي مديري
للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظرهــم، كــما هدفــت إلى 
الكشــف عــن طبيعــة واتجــاه العلاقــة بــن القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس الأساســية وتفويــض 

ــم الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن. ــة وتعلي ــة تربي ــات للمعلمــن في مديري الصلاحي
النتائج:

توصلت الدراسة إلى:
أن درجــة ممارســة القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم 
الخليــل مــن وجهــة نظــر المعلمــن كانــت متوســطة، إذ بلــغ المتوســط الحســابي للدرجــة الكليــة لممارســة 
ــل )1.96( بنســبة  ــم الخلي ــة وتعلي ــة تربي ــري المــدارس الأساســية في مديري ــدى مدي ــة ل ــادة التحويلي القي

مئويــة بلغــت )65.3 %(.
أن درجــة تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن في المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل 
مــن وجهــة نظرهــم كانــت متوســطة، إذ بلــغ المتوســط الحســابي للدرجــة الكليــة لتفويــض الصلاحيــات 

)2.30( بنســبة مئويــة بلغــت )76.7 %(.
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وجــود علاقــة طرديــة بــن القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة 
ــاط  ــل الارتب ــغ معام ــث بل ــن، حي ــر المعلم ــة نظ ــن وجه ــات م ــض الصلاحي ــن تفوي ــل وب ــم الخلي وتعلي
للعلاقــة بــن القيــادة التحويليــة وتفويــض الصلاحيــات )0.635( بدلالــة إحصائيــة )0.000(وجــود فــروق 
ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≥0.05( في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول 
القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل مــن وجهــة نظــر 
ــات للمعلمــن  ــض الصلاحي ــور، وفي درجــة تفوي ــح الذك ــي، لصال ــوع الاجتماع ــر الن ــزى لمتغ المعلمــن تع
كانــت لصالــح الذكور.وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≥0.05( في متوســطات 
درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة 
ــم  ــن مؤهلاته ــح الذي ــر المؤهــل العلمــي، لصال ــزى لمتغ ــة نظــر المعلمــن تع ــن وجه ــل م ــم الخلي وتعلي
العلميــة )بكالوريــوس(، و)دبلــوم عــالي(، و)ماجســتر فأعــى(. وفي تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن تبعــاً 
ــوم عــالي(، و)ماجســتر  ــة )دبل ــن مؤهلاتهــم العلمي ــح الذي لمتغــر المؤهــل العلمــي كانــت الفــروق لصال
ــات  ــطات درج ــة )α≥0.05( في متوس ــتوى الدلال ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــود ف فأعى(.وج
أفــراد عينــة الدراســة حــول القيــادة التحويليــة لــدى مديــري المــدارس الأساســية في مديريــة تربيــة وتعليــم 
ــنوات  ــن س ــح الذي ــم، لصال ــرة في التعلي ــنوات الخ ــر س ــزى لمتغ ــن تع ــر المعلم ــة نظ ــن وجه ــل م الخلي
 )α≥0.05( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة .)خرتهــم )أكــر مــن 10 ســنوات
في متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة حــول تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن مــن قبــل مديريهــم في 
مديريــة تربيــة وتعليــم الخليــل تعــزى لمتغــر ســنوات الخــرة في التعليــم، لصالــح الذيــن ســنوات خرتهــم 

)أكــر مــن 10 ســنوات(.
ومن خلال النتائج التي توصلت إليها الدراسة، أوصى الباحثان بما يي:

ــة  ــة عملي ــادة فاعلي ــة في إدارة المــدارس وذلـــك لزي ــادة التحويلي العمــل عــى نــشر أســلوب القي
ــدارس. ــرار في الم اتخــاذ الق

الاهتــمام بمكونــات القيــادة التحويليــة فـــي المــدارس لأنهـــا تعـــد مـــن أكثـــر مفـــاهيم القيـــادة 
ــادة التغيــر.  ــة لقي ملاءمـ

ضرورة تحفيــز مديــري المــدارس عــى تفويــض الصلاحيــات للمعلمــن وأنــه الأســلوب الأمثــل لإدارة 
المــدارس في هــذا العــر.

ضرورة تقديــم دورات تدريبيــة للمديريــن في تفويــض الصلاحيــات، وكذلــك العمــل عــى إزالــة كل 
العوامــل التــي تعيــق عمليــة التفويــض.

عمــل ورش مناســبة عــن تفويــض الصلاحيــات مــن خــلال التركيــز عــى التدريــب والممارســة عــى 
تفعيــل التفويــض.
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أ.د أمـــــل بـــــدري النــــــور  

أ.هبــة الله خالــد عباس الطيب

المستخلص:
هدفــت هــذه الدراســة إلى التعــرف عــى الرهــاب الاجتماعــي وأســاليب المعاملــة الوالديــة عنــد 

الطالــب الجامعــي اســتخدمت الباحــث المنهــج الوصفــي الارتباطــي، بلــغ حجــم العينــة )104( مفحوصــاً، 

ــة،  وتــم  ــة الوالدي واســتخدمت الباحــث مقيــاس مقيــاس الرهــاب الإجتماعــي ومقيــاس أســاليب المعامل

تحليــل البيانــات باســتخدام برنامــج )SPSS( واســتخدمت الدارســة  أســاليب التحليــل الإحصــائي: إختبــار 

»ت«لعينــة واحــدة T. Test One Sample. وإختبــار »ت« لعينتــين مســتقلتين وتحليــل التبايــن الأحــادي 

One way ANOVA،  أظهــرت النتائــج يتســم الرهــاب الاجتماعــي لطــاب الشــهادة العربيــة بالارتفــاع، 

كــما توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في الرهــاب الاجتماعــي لطــاب الشــهادة العربيــة تعــزي لمتغــر 

ــة في الرهــاب الاجتماعــي لطــاب الشــهادة  ــة إحصائي ــاث، ولا توجــد فــروق ذات دلال ــح الان النــوع لصال

العربيــة تعــزي لمتغــر الجامعــة، وعــى ضــوء هــذه النتائــج توصي الدارســة بــرورة توجيــه أنظــار أصحاب 

القــرار التربــوي وأوليــاء الأمــور تجــاه بعــض الإضطرابــات النفســية والاجتماعيــة مثــل الرهــاب الاجتماعــي، 

وأثرهــا عــى نمــو الفــرد النفــي والاجتماعــي، وحــث أوليــاء الأمــور عــى توفــر فــرص لأبنائهــم ليتعلمــوا 

ــي  ــاب الاجتماع ــور الره ــع ظه ــك يمن ــر لأن ذل ــذ الصغ ــوار من ــة وإدارة الح ــدث والمناقش ــارات التح مه

لديهــم، كــما  يجــب عــى الوالديــن عــدم التفرقــة بــين الأبنــاء حتــى لا يــؤدي ذلــك إلى الغــرة والحقــد 

فيــما بينهــم، بالإضافــة إلى ضرورة ان يغــرس الآبــاء في الأبنــاء احــترام قيمهــم ومواهبهــم ويشــجعونهم عــى 

اســتثمارها بغــض النظــر عــن اختافهــا واتفاقهــا مــع قيــم المحيطــين بهــم.

الكلمات مفتاحية: الرهاب الاجتماعي ، طاب الشهادة العربية ،المقاييس ، الانفعالات ،  القلق.



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م 54
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Social phobia among Arab certificate students and relation-
ship to some variables( 2016 – 2018) 

Hibat Allah Khalid Abbas
Amal Badri Alnoor
Abstract:

The aim of this research is to identify social phobia and parenting 
styles for university students. The researcher used the descriptive cor-
relative approach. The sample size was (104) subjects. The researcher 
used the social phobia scale and the parenting styles scale. The data 
was analyzed using the (SPSS) program.Statistical analysis: T-test for 
one sample.T-test for two independent samples and one way ANOVA 
analysis, the results showed that social phobia for students of the Arabic 
certificate is high, and the methods of parental treatment for students of 
the Arabic certificate are positive,.There are also statistically significant 
differences in the social phobia of the students of the Arab certificate 
that are attributed to the gender variable in favor of females, and there 
are no statistically significant differences in the social phobia of the 
students of the Arabic certificate that are attributed to the university 
variable.Psychosocial disorders such as social phobia,it’s impact on the 
individual’s psychological and social development, and he urged par-
ents to provide opportunities for their children to learn speaking, dis-
cussion and dialogue skills from a young age because this prevents the 
emergence of social phobia in them and increases parents’ awareness 
of parental treatment methods and its relationship to children’s mental 
health, and parents should not differentiate between children evenThis 
does not lead to jealousy and hatred among them, in addition to the need 
for parents to instill in their children respect for their values and talents 
and encourage them to invest in them regardless of their differences and 
agreement with the values of those around them.
Keywords: social phobia, students of the Arabic certificate, standards, 
emotions, anxiety.

مقدمة:
تناولــت هــذه الورقــة الرهــاب الاجتماعــي لــدة طــاب الشــهادة العربيــة وعاقتــه ببعــض 

ــة في  ــكلة الورق ــل مش ــي، تتمث ــلوكهم الاجتماع ــى س ــا ع ــى تأثره ــرف ع ــدف التع ــك به ــرات وذل المتغ

ــن  ــح م ــن الحدوأصب ــا إذا زاد ع ــهادة العربية،أم ــاب الش ــين ط ــكلة الرُّهابالاجتماعيب ــم مش ــة حج معرف

ــن  ــا تكم ــه فهن ــش في ــذي يعي ــط ال ــع المحي ــه م ــى الإنســان وعــى تصرفات ــة خطــراً ع الناحيةالإكلينيكي

المشــكلة، مــن الطبيعــي الشــعور بالتوتــر في بعــض المواقــف الاجتماعيــة. فعــى ســبيل المثــال، قــد يســبب 
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ــراب  ــة اضط ــن في حال ــر. ولك ــر كب ــعور بتوت ــي الش ــرض تقديم ــاء ع ــي أو إلق ــد عاطف ــروج في موع الخ

القلــق - الــذي يطُلــق عليــه أيضًــا الرهــاب الاجتماعــي - تســبب التعامــات اليوميــة قلقًــا بالغًــا، وارتبــاكًا 

وشــعورًا بالحــرج بســبب الخــوف مــن أن تكــون محــل مراقبــة أو حكــم ســلبي مــن الآخريــن، عنــد الإصابــة 

باضطــراب الرهــاب الاجتماعــي، يــؤدي الشــعور بالخــوف والقلــق إلى الانعــزال الــذي قــد يؤثــر عــى حيــاة 

الفــرد. وقــد يؤثــر الضغــط المفــرط عــى عاقاتــه أو أنشــطته الروتينيــة اليوميــة أو عملــه أو دراســته أو 

غــر ذلــك مــن الأنشــطة.
مشكلة الدراسة:

كانــت فكــرة الدراســة تقــوم عــى إجــراء دراســة اســتباقيةلمعرفة حجــم مشــكلة الرُّهابالاجتماعيبين 

ــوا  ــه لجــذب اهتمامالمختصــين ليقوم ــة ب ــة، وتســليط الضــوء عــى ســبب الإصاب طــاب الشــهادة العربي

بوضــع البرامــج الوقائيــة المناســبة والكشــف المبكــر عــن أســبابهذا الاضطــراب وعاجهمــن جــذوره.
أهمية الدراسة:

تســتمدُالورقةاهميتِها مــن موضوعالرهــاب الاجتماعــي ومــدى تأثــره عــى شريحــة الطــاب الذيــن 

يتعرضــون للمشــكات اليوميــة التــي قــد تســبب لهــم الاضطــراب النفــي الــذي يتحــول مــع تــأزم الموقــف 

ــوع  ــذا الموض ــى ه ــام ع ــة اللث ــة لإماط ــذه الشريح ــاري له ــاء اختي ــا ج ــن هن ــي م ــاب الاجتماع إلى الره

ومحاولــة لإيجــاد العــاج المناســب.
فروض الدراسة :

يتســم الرهــاب الاجتماعــي لــدى طــاب الشــهادة العربيــة بالانخفــاض لــدى طــاب الشــهادة . 1

العربيــة بالجامعــات الحكوميــة. 

ــوع . 2 ــاً لمتغــر الن ــين الرهــاب الاجتماعــي للطــاب تبع ــة ب ــة إحصائي ــروق ذات دلال توجــد ف

ــة.    ــات الحكومي ــة بالجامع ــدى طــاب الشــهادة العربي ــى( ل ــر، أنث )ذك

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين الرهــاب الاجتماعــي للطــاب تبعــاً لمتغــر الجامعــة . 3

لــدى طــاب الشــهادة العربيــة بالجامعــات الحكوميــة
الرهاب الاجتماعي:

ــة تشــخيصية مســتقلة  ــاره كفئ ــذ اعتب أصبــح الرهــاب الاجتماعــي موضــوع اهتــمام الباحثــين من

ضمــن الطبعــة الثالثــة مــن دليــل الاضطرابــات النفســية التشــخيصي والإحصــائي الصــادر ســنة )1980( عــن 

رابطــة الطــب النفــي الأمريكيــة )ABA( حيــث تزايــدت الابحــاث الوصفيــة والتجريبيــة حــول طبيعــة 

هــذا الاضطــراب وســبل عاجــه وقــد حــدد الرهــاب الاجتماعــي في أحــدث التعريفــات منهــا لعبــد العظيــم: 

بأنــه اضطــراب أكــر مــا يميــزه الخــوف مــن ماحظــة الآخريــن والتــي تــدرك بانهــا ســلبية حيــث يعايــش 

الفــرد القلــق مــن التــصرف أو التكلــم أمــام الآخريــن خوفــاً مــن الانتقــادات الســلبية ويظهــر ذوي الرهــاب 

ــم  ــة، هــذا إلى جانــب الخــوف مــن التقيي الاجتماعــي اســتثارة فيســيولوجية مرتفعــة المواقــف الاجتماعي

الســلبي مــن الآخريــن ونقــص المهــارات الاجتماعيــة. )1(.
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الرهاب الاجتماعي لدى طلاب الشهادة العربية وعلاقته ببعض المتغيرات)في الفترة من 2016 – 2018م(

ويعتــبر اضطــراب الرهــاب الاجتماعــي مــن المشــكات التــي يعــاني منهــا طلبــة الجامعــات وهــي 

احــد الاضطرابــات النفســية المصنفــة ضمــن اضطرابــات القلــق التــي وردت في الدليــل التشــخيصي 

والاحصــائي الرابــع )Diagnostic & Statistical Mental Disorder Dsm - iv( الصــادر عــن رابطــة 

الطــب النفــي الأمريكيــة )American Psychiatrist Association APA ( وفي الدليــل العــاشر لتصنيــف 

كتابــات  واشــتملت  الأمراض النفسية والعقلية الصادر عن منظمة الصحة العالمية )دباش2011(. 

هــؤلاء المؤلفــين عــى أنــواع مــن المخــاوف تتعلــق بــالأكل والــشرب والمصافحــة والإحمــرار خجــاً والتحــدث 

والكتابــة والتقيــوء في وجــود أو حضــور أنــاس آخريــن بالاضافــة إلى أنــواع أخــرى مــن المخــاوف التــي تظهــر 

ــة والتــى يدخلهــا  ــبر الرهــاب مــن  الامــراض العصابي ــات )الدســوقي 2004م(. يعت ــدء في المحادث ــد الب عن

الاطباءالنفســيون الامريــكان فى قائمــة امــراض القلــق جنبــاً الى جنــب مــع الوســاوس وتحتلــف عــن الخــوف 

حيــث ان الخــوف هــو اســتجابة انفعاليــة لمثــر واقعــى خارجــى يســتدعى مثــل هــذة الاســتجابة كالخــوف 

مــن حيــوان مفــترس، او خــوف الام عــى طفلهــا حــين مرضــة بمــرض عضــال، فهــذا الخــوف وســيلة دفــاع 

يدفــع الفــرد لتجنــب المؤثــر والدفــاع عــن النفــس واتخــاذ اســاليب التكيــف المناســبة لتحقيــق التــوازن 

والعــودة الى الحالــة الســوية، فهــو خــوف شــائع وغالــب ويتناســب مــع شــدة المؤثــر والموقــف )2(.
مفهوم الرهاب الاجتماعي:

يعــرف بأنــه خــوف مــن تقييــم الاخريــن الســلبى، يدفــع الى الهــرب مــن المواجهــة، ويؤثــر عــى 

.)Lipine and pelissolo 1998( ــه الشــخصية. ليبــين وبلســولو ــة وعاقات ــاة الفــرد الاجتماعي حي

ــين  ــي وان المفهوم ــق الاجتماع ــراب القل ــى اضط ــرادف لمعن ــي م ــاب الاجتماع ــح الره ان مصطل

وجهــان لخــوف واحــد مــن مواقــف اجتماعيــة بعينهــا وتشــكل هــذة المخــاوف مضــدر تهديــد تصاحبــة 

ــة )3(. ــرات فيزيولوجي تغ

ــة يمــر بهــا المراهقــون والراشــدون مــن  ــار وآخــرون فقــد اعتــبروا أن الرهــاب هــو حال أمــا لمبري

الجنســين،ممن تتســم شــخصياتهم بالقلــق والخجــل فيظهــر لديهــم خــوف مــن الحديــث أو الظهــور أمــام 

الآخريــن، انــه خــوف موقفــي ومســتقر يــودى إلى ســلوكيات التجنــب )4(.

فالرهــاب الاجتماعــي هــو خــوف شــديد غــر مقبــول مــن مواجهــة الاخريــن معهــم او التحــدث 

ــه  ــد ان ــه يعتق ــرد لان ــة للف ــة تهديدي ــف تضخيمي ــا مواق ــة باعتباره ــف الاجتماعي ــب المواق ــم وتجن اليه

موضــع فحــص وتقييــم الآخريــن لــه )5(. ويعتــبر الرهــاب الاجتماعــي هــو خــوف مــن الوقــوع مــن ماحظــة 

ــة العامــة  ــة وعــادة مايصاحــب المواقــف الاجتماعي ــؤدى الى تجنــب المواقــف الاجتماعي ــن، مــما ي الاخري

تقيــم ذاتى منخفــض وخــوف مــن النقــص وقــد يظهــر عــى شــكل شــكوى مــن احمــرار الوجــة أو رعشــة 

اليديــن او غثيــان أو رغبــة شــديدة فى التبــول. )6(. وبنــاء عــى مــا ســبق تعــرف الدارســة اضطــراب الرهــاب 

ــور  ــم الأم ــس وتضخي ــة بالنف ــة الثق ــط بقل ــة يرتب ــف الاجتماعي ــرد للمواق ــب الف ــو تجن ــي ه الاجتماع

والمواقــف، حيــث يطبــع عليهــا الطابــع الســلبي مــما يــؤدي إلى ظهــور أعــراض الرهــاب.

تــرى الدارســة أن الطالــب قــد يتعــرض لكثــر مــن المصاعــب والضغوطــات والاضطرابــات العصابيــة 

لهــا آثــار ســالبة عــى الطالــب خاصــة في التفكــر والتحصيــل الــدراسي وعاقتــه الاجتماعيــة وتكــون عائقاً في 
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مســرته التعليميــة والحياتيــة التــي تتطلــب منــه أن يتفاعــل مــع البيئــة الاجتماعيــة التــي يعيــش فيهــا، فا 

شــك أن هــذه المحــكات التــي تفــرض عليهــا التفاعــل تولــد لديــه كثــر مــن الانفاعــات والمخــاوف ويمكــن 

أن يســبب الرهــاب الاجتماعــي العجــز بشــكل مرتفــع وســط الطــاب مــن الجنســين.
مكونات الرهاب الاجتماعي :

يتركز الرهاب الاجتماعى فى ثاث مكونات اساسية تلخصها )7( عى النحو التالي: 

المكــون المعــرفي: لديــة مجموعــة مــن الافعــال المعرفيــة كالوعــى المفــرط بالــذات، انخفــاض أ. 

تقديــر الــذات، والانزعــاج عندمــا يقيــم الفــرد بطريقــة ســلبية مــن الآخريــن، وافــكاره تتركــز 

حــول تحقيــق الــذات، مثــل ســوف لا أعجــب النــاس الاخريــن.

ــل ارتفــاع معــدل 	.  ــاً مث ــة خــبرة تتضمــن نشــاطاً انفعالي المكــون الانفعالي:هــو أن الفــرد لدي

ــرازات العــرق. ــادة اف ــب واحمــرار الوجــة، وزي ــات القل ضرب

المكــون الســلوكي:هو يــدور حــول الفشــل فى الســلوك الاجتماعــى، وعــدم المســايرة الاجتماعية 	. 

ــة، فالشــخص المصــاب بالرهــاب  ــارات الاجتماعي ــارة اخــرى نقــص المه وكــف الســلوك وبعب

الاجتماعــى يكــر مــن الصمــت واذا تكلــم يكــون حديثــة غــر جــذاب، ويكــون لديــة انخفاض 

فى الســلوك التوكيــدي كانخفــاض الصــوت وانخفــاض معــدل النظــر بالعــين.

تــرى الدارســة أن مكونــات الرهــاب الاجتماعــي تتلخــص في ثاثــة مكونــات وهــي: المكــون المعــرفي 

ــلوك  ــال والس ــن الافع ــة م ــى مجموع ــز ع ــون يرك ــث كل مك ــلوكي، حي ــون الس ــالي والمك ــون الانفع والمك

التــي يبديهــا الفــرد مقــل أنــه لا يقــدر ذاتيــاً أو إحمــرار وجــه أو أنــه يكــون ليــس لديــه اجتماعيــات مــع 

الأشــخاص.
أنواع الرهاب الاجتماعي:

الرهــا	 الاجتماعــي المعمــم: هــو الرهــاب المتعلــق بمعظــم المواقــف الاجتماعيــة ابتــداءاً مــن . 1

الحديــث امــام الاخريــن، والمشــاركة فى الاجتماعــات والحديــث مــع المســئولين او الاشــخاص 

الذيــن هــم فى مركــز ســلطة كرجــال الامــن وعــدم حضــور الحفــات والمناســبات العامــة، فهــو 

خــوف فى كل المواقــف التــي تتطلــب الاداء الاجتماعــي.

ــدداً . 2 ــا ً مح ــض موقف ــة المري ــى في ــذى يخ ــو ال ــدد أو القوى:ه ــي المح ــا	 الاجتماع الره

واحــداً مثــل التحــدث امــام الاخريــن أو الخــوف مــن تنــاول الطعــام والــشراب امــام الاخريــن 

ــن )8(. ــة فى وجــود الاخري ــاة العام اواســتخدام دورات المي

تشــر الدارســة إلى أن الرهــاب الاجتماعــي المعمــم هــو شــامل لــكل أنــواع المخــاوف التــي تتطلــب 

مــن الفــرد أن يــؤدي فيهــا أداءاً اجتماعيــاً عكــس الرهــاب المحــدد.
انتشار الرهاب الاجتماعي :

يشــر الرشــيدى واخــرون )9( الى ان بدايــة هــذا الاضطــراب تظهــر عــادة فى منتصــف العقــد الثــانى 

مــن العمــر، وقــد ســجلت لبعــض الافــراد بدايــة الرهــاب فى فــترة الطفولــة المبكــرة، وربمــا تظهــر البدايــة 

عــى نحــو مفاجــئ عقــب خــبرة ضاغطــة او باعثــة عــى الخــزى والخــزلان، وحســب الدراســات الغربيــة 
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ــين  ــين 1 % الى 2 % ب ــتراوح النســبة ب ــين الرجــال والنســاء، وت ــة يتســاوى انتشــار هــذا الاضطــراب ب فان

البالغــين، امــا المجتمعــات العربيــة فــان هنــاك دراســات متفرقــة تــم تطبيقهــا فى المستشــفيات وليــس فى 

المجتمــع، ولكــن بنــاءاً عــى اعتــماداً عــى خــبرة الاطبــاء فــان هــذا المــرض يبــدو اكــر انتشــاراً فى المجتمعات 

العربيــة، ولعــل ذلــك عائــد عــى اســلوب التربيــة فى الطفولــة وعــدم احــترام وتقديــر شــخصية الطفــل.وفى 

هــذا الاطــار فــان معــدلات الرهــاب الاجتماعــى تــراوح فى المجتمــع العــربى بــين 3 % الى 13 % )10(.

   تــرى الدارســة أن الرهــاب واســع الانتشــار فى المجتمعــات  المختلفــة  والمجتمــع الســودانى، ويعزى 

ــة المبكــرة مابــين الــدلال الذائــد أو حــب الســيطرة،  ذلــك لاســاليب التنشــئة الاســوية فى مرحلــة الطفول

كــما تشــر الدارســة أن لهجــرة الأسر الســودانية أثــراً كبــراً ربمــا يضاعــف ذلــك مــن  زيــادة معــدل نســبة 

انتشــارة وفقــاً لأســلوب التنشــئة التــى يتعايــش بهــا فى المجتمــع الخارجــى البديــل، وتنشــئتة داخــل محيــط 

الأسرة، حيــث أن كثــراً مــن الاسر يبتعــدون عــن الوطــن لســنوات طويلــة بســبب ظروفهــم الحياتيــة مــما  

يشــكل ذلــك عبئــأ تراكميــاً  ثقيــاً عــى ابنائهــم حــين عودتهــم للوطــن  لالتحــاق بالجامعــات.
اسباب الرهاب الاجتماعي:

ان خــبرات الطفولــة لهــا اهميتهــا، بــل وخطورتهــا فى مراحــل تكويــن الشــخصية، فالاطــار الاســاسي 
لشــخصية الفــرد يتشــكل خــال الخمــس ســنوات الاولى فى عمــر الطفولــة، كذلــك العاداتالتــى تتكــون فى 
مرحلــة الطفولــة مــن الصعــب التخلــص منهــا فى المراحــل الاحقــة مــن النمــو، فالطفــل الــذى يخفــق مثــاً 
ــة هــذا الاحســاس والشــعور  ــق ايضــاً فى تنمي ــة بالنفــس، يخف ــر او الشــعور بالثق ــاة الغ ــة مراع فى تنمي
عندمــا يكــبر، وهكــذا فــان احــداث الطفولــة واتجاهــات التطــور فى تلــك الســنوات المبكــرة، تلقــى بظالهــا 
المؤثــرة عــى شــخصية الفــرد )11(. واوضحــت )12( عــن نشــاة وتطــور الرهــاب الاجتماعــي لأربعــة عوامــل 

هامــة لاصــل المخــاوف الاجتماعيــة والتــى اوردتهــا عــى النحــو التــالي:

العوامــل الوراثية:تقــترح الدراســات ان العوامــل الوراثيــة تلعــب دوراً مهــماً فى تطــور المخــاوف . 1

ــا الدراســات عــن التوائــم بمعلومــات هامــة عــن التاثــرات الوراثيــة، وتؤكــد  الاجتماعيــة، وتمدن

البيانــات عــى مــا يتــم وراثتــه هــو ميــل لاختــال العصبــي العــام، أي ماهــو مــؤروث هــو ميــل 

اتجــاه القلــق.
العوامــل الاسريــة:إن بيئــة الأسرة مهمــة فى نشــاةْ المخــاوف الاجتماعيــة، وأن التحويــل الأسري . 2

للمخــاوف الاجتماعيــة يســاهم فى تطــور المخــاوف، وهنــاك صعوبــة فى الحصول عــى البيانات 

ــف لمــرض الرهــاب  ــد الدراســات فى هــذا المجــال عــن إدراك مختل فى دراســات الأسرة، وتفي

الاجتماعــي لأبائهــم، وان مســبباته الحمايــة الابويــة المفرطــة، وأســاليب ابويــة معينــة مثــل 

التحكــم أو الاهــمال ربمــا تتصــل بســلوكيات للقلــق الاجتماعــي، والتعــرض المقيــد للمواقــف 

الاجتماعيــة مــن قبــل الأهــل يعلــم الطفــل ان هــذة المواقــف مــن الافضــل تجنبهــا.

ــرد . 3 ــة، وان الف ــل البيئي ــة عــن دور العوام ــج الدراســات المختلف ــد نتائ ــل البيئية:وتؤك العوام

ــل: ــن، وهــذه الخــبرات تشــمل العوامــل الشــائعة مث ــم الســالب مــن الاخري يخــى مــن التقيي
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أ.هبة الله خالد عباس الطيب – أ.د أمل بدري النور

الخــرات الصادمــة: وجــد ان 8 % مــن نمــاذج المــرضى بالمخــاوف الاجتماعيــة اقــروا ان البدايــة أ. 

كانــت نتيجــة خــبرة صادمة.

العزلــة الاجتماعيــة: العزلــة عــن الأصدقــاء قــد ترتبــط بالحالــة المزاجيــة للطفــل وتمنعــه مــن 	. 

تطويــر مهاراتــه الاجتماعيــة، والاحســاس بالاهــمال وادراك نفســه غــر اجتماعيــاً.

المرض: يساهم فى القلق الاجتماعى وبالتالي الشعور بالقصور وتجنب المواقف الاجتماعية.	. 

ترتيــب الميــاد: وتفيــد العديــد مــن الدراســات عــن أن الطفــل الوحيــد والطفــل الأول قــد د. 

ــاً  ــح ناجح ــة ليصي ــذى يوضــع علي ــط ال ــة بســبب الضغ ــم المخــاوف الاجتماعي ــشر لديه تنت

ــه. ــر مهارات وينعكــس ســلباً لعــدم تطوي

العوامــل التطوريــة: مــن فــترة المراهقــة وتمثــل العديــد مــن التغــرات الاجتماعيــة والادراكية . 4

والحسية.

    قــد أشــارت الدارســة ان هنالــك العديــد مــن الحــالات التــى يشــتد فيهــا الرهــاب الاجتماعــي 

والتــى تضمنتهــا الحــالات الموروثــة وبيئــة الفــرد، ربمــا تكــون هنــاك ســبباً رئيســياً للشــعور بهــذا الاضطراب 

مــما يســبب لهــم القلــق الذائــد فى االمواقــف الاجتماعيــة. 
تشخيص الرهاب الاجتماعي:

لقــد جــاء اول تصنيــف للفوبيــا الاجتماعيــة بظهــور الطبعــة الثالثــة للدليــل التشــخيصى والإحصــائي 

الصــادر مــن الجمعيــة الأمريكيــة للطــب النفســىي ســنة Dsm 111( 1980(حيــث عــرف الرهــاب 

الاجتماعــي بانــه الموقــف الــذي يتعــرض فيــة الشــخص أو يحتمــل تعرضــة لماحظــة وتفحــص الاخريــن.

.)A.P.A 1996-206( معايــر تشــخيص الرهــاب الاجتماعــي كــما يــاتى )Dsm IV( قــد حــدد الدليــل الرابــع
ــف الأداء أ.  ــة أو مواق ــف الاجتماعي ــر فى المواق ــد أو أك ــن شى واح ــم م ــوظ ودائ ــوف ملح خ

حيــث يكــون الشــخص أمــام أشــخاص غــر مالوفــين لــه أو يكــون عرضــة للتفحــص مــن قبــل 
ــراض  ــة أع ــر علي ــة )او تظه ــة يخــاف الشــخص ان يتــصرف بطريق ــن، فى هــذة الحال الاخري

ــة أو محرجــة. القلــق( مخزي
 التعــرض للموقــف الاجتماعــي المرهــوب يثــر القلــق بصفــة دائمــة تقريبــاً وقــد يأخــذ هــذا ب. 

القلــق شــكل نوبــة هلــع مرتبطــة بالموقــف أو متوقفــة عليــه.
يدرك الطفل ان الخوف زائد أو غر معقول، بالنسبة لاطفال ق لايتوفر هذا الشرط.ج. 
   ماحظة: بالنسبة للأطفال قد لا يتوفر هذا الشرط.د. 
يتجنب الشخص المواقف الاجتماعية او مواقف الاداء المرغوبة، والا فهو يحتملها عى مضض.ه. 
 بالنسبة لافراد تحت سن الثامنة عشر يجب ان لاتقل مدة الاضطراب عن ست أشهر.و. 
بالنســبة للتشــخيصات الاضافيــة حيــث يشــر حســين فايــد ان صاحــب الشــخصية التجنبيــة ز. 

يتســم بانــه يتحــاشى العاقــات الاجتماعيــة ويهــرب مــن مواجهــة النــاس واللقــاء بهــم بالرغــم 

مــن رغبتــة الشــديدة فى الدخــول فى عاقــات اجتماعيــة مشــبعة واللقــاء مــع النــاس والتفاعــل 

ــة يرجــع الى الحساســية المفرطــة للنقــد والخــوف  ــذى لدي معهــم، لكــن ســلوك التجنــب ال

والرفــض والتجريــح )13(.
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الرهاب الاجتماعي لدى طلاب الشهادة العربية وعلاقته ببعض المتغيرات)في الفترة من 2016 – 2018م(

اعراض الرهاب الاجتماعي:
الاجهــاد، الإغــماء، التعــرق الغزيــر، الغــي، الغثيــان، سرعــة ضربــات القلــب وازديــاد سرعــة التنفس، 

إحمــرار الوجــه، نقــص التركيــز والنســيان، ارتجــاف الأطــراف، الشــعور بقصــة في الحلــف وأحيانــاً الشــعور 

بالاختنــاق ورغبــة شــديدة في التبــول وصعوبــة في البلــع وإحســاس بفــراغ وســحبة في المعــدة)14(.
وتتضمن المعالم المازمة الشائعة للرهاب الاجتماعي ما يلي:

الحساسية الزائدة تجاه النقد او التقويم السلبي.. 1
افتقاد التوكيدية أو صعوبة أن يكون الشخص توكيديا وانخفاض تقدير الذات.. 2
الخوف من التقييم المباشر أو غر المباشر أمام الآخرين، وظهور عامات ودلائل القلق.. 3
ضعف المهارات الاجتماعية وقلة العاقات الاجتماعية، والمراقبة الزائدة للنفس.. 4
العزلة والانسحاب والتقوقع والأحجام عن حضور المناسبات.. 5
الإصابة بامراض نفسية اخرى كالاكتئاب والوسواس.. 6

ــف  ــرض للمواق ــد التع ــي عن ــو نف ــا ه ــا م ــي منه ــاب الاجتماع ــراض الره ــة أن أع ــرى الدارس ت

الاجتماعيــة بــل ومجــرد التفكــر في المناســبات الاجتماعيــة يحــدث الخــوف ومنهــا مــا هــو جســدي مثــل 

ــن.  ــة النطــق ورعشــة اليدي صعوب
النظريات المفسرة للرهاب الاجتماعي:

ســوف تســتعرض الدارســة النــماذج النظريــة وفــق ماتقتضيــة اهــداف الدراســة. وفى مايــى تلقــى 

الضــوء عــى كل نظريــة وماقدمتــه فى اطــار هــذة الدراســة.
النظرية السلوكية: 

تعتــبر النظريــة الســلوكية ان الســلوك الانســاني ماهــو الا مجموعــة مــن العــادات تعلمهــا الفــرد 

ــين الدمــاغ وان الاضطــراب الانفعــالي  ــا قوان ــاء مراحــل نمــوه المختلفــة، وتتحكــم فى تكوينه واكتســبها اثن

ناتــج مــن العوامــل التاليــة :

- الفشل فى اكتساب او تعلم سلوك مناسب.

- تعلم أساليب سلوكية غر مناسبة او مرضية. 

- مواجهة الفرد لمواقف متناقضة لا يستطيع معها اتخاذ قرار مناسب.

- ربط استجابات الفرد بمنبهات جديدة لاستثارة الاستجابة )15(. 

ووفــق هــذا المنظــور فــان المحــاوف الاجتماعيــة يتــم اكتســابها كســلوك غــر ســوى حينــما تتوافــر 

بــذور الخــوف فى موضــوع او موقــف معــين، فــان الشــخص يتجنــب الموقــف او الموضــوع المثــر للخــوف، 

فــاذا وجــد الشــخص ان هــذا التجنــب او الســلوك يــؤدى الى تخفيــف المخــاوف مــن الوقــف او الموضــوع، 

فــان ذلــك يعنــى ان الفــرد قــد حصــل عــى اثابــة وهــى تقليــل هــذا الشــعور بالقلــق مــن هــذا الموقــف 

وبالتــالى فــان ســلوك التجنــب )الابتعــاد عــن الموقــف برمتــة( يدعــم لــدى هــذا الشــخص، فيــودى الى مزيــد 

مــن التجنــب للحصــول عــى مزيــد مــن خفــض القلــق ويــدور فى حلقــة مغلقــة لايــكاد يخــرج منهــا )16(.
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أ.هبة الله خالد عباس الطيب – أ.د أمل بدري النور

:)A.Bandura( نظرية البرت باندورا
صاحــب نظريــة التعلــم الاجتماعــى فانــة يتبنــى موقــف الحتميــة المتبادلــة والــذى يصــدر 

ــة  ــع والخــبرات(  والمحــددات الخارجي ــل الدواف ــرد )مث ــة للف ــين الســلوك والمحــددات الداخلي التفاعــل ب

)البيئــة( كــما لوكانــت نظامــاً متشــابكاً مــن التاثــرات المتبادلــة كل عــى الاخــر دون وزن اكــبر لاحدهــما 

عــن العاملــين الاخريــن، وبنــاءاً عــى هــذا الموقــف فــان الســلوك وظيفــة للمحــددات الســابقة المتعلمــة 

والاحقــة المحــددة وتلــك المحــددات هــي مجموعــة متغــرات معرفيــة فى طبيعتهــا تحــدث مــن ماحظــة 

الانســان لنتائــج ســلوكة او ســلوك غرة.فقــد دمــج بانــدورا عــدة عوامــل وحــاول تقديــم نظريــة تتصــف 

أكــر بالشــمول )العوامــل البيولوجيــة والبيئيــة والمعرفيــة( واعتــبران هــذا قــدراً كبــراً مــن ســلوكياتنا يتــم 

عــن طريــق التعلــم بالماحظــة والاقتــداء، وحتــى الســلوك المــرضى وخاصــة الخــوف فــان المــرضى وخاصــة 

الخــوف، فــان الاطفــال يمكــن ان يتعلمــوا اســتجابة الخــوف مــن والديهــم الرهابيــين)17(.

مدرسة التحليل النفسي:
يــرى فرويــد أن الأطفــال الذيــن تربــوا في أسر خاليــة مــن الــدفء العاطفــي مــن دون صعوبــة في 

أرضــاء الانــا ولا يســتطيعون إقامــة عاقــات وجدانيــة عاطفيــة مــع الآخريــن مــما يــؤدي إلى اضطرابــات 

ــط  ــل ونم ــخصية الطف ــاً أن ش ــرى أيض ــس )18(. وي ــة بالنف ــدان الثق ــن وفق ــن الآخري ــوف م ــية كالخ نفس

عاقاتــه بالآخريــن تتحــدد بطبيعــة عاقتــه بأمــه وكيفيــة مــدى إشــباع حاجتــه الفميــة ودرجــة مــا يتعــرض 

لــه مــن إحبــاط وتتأثــر شــخصية الطفــل ونمــوه الاجتماعــي بقبــول والديــه ونــوع العاقــة والمعاملــة بــين 

الطفــل ووالديــه )19(. ويفــر العلــماء التحليــل النفــي حــدوث الرهــاب مــن خــال تعــرض الفــرد للــصراع 

بــين نوازعــه مــن ناحيــة وبــين قيمــه ومعايــر المجتمــع مــن ناحيــة أخــرى، وبمــا أنــه عاجــز عــن مواجهــة 

ــه يحــول مصــدر الخــوف مــن  ــه، فإن ــادر عــى فضــه ويخــاف من ــه وغــر ق هــذا الــصراع الشــديد داخل

الداخــل إلى الخــارج فيتخــذ مــن أحــد الأشــياء الخارجيــة مصــدراً لخوفــه لأن ذلــك ربمــا يكــون أســهل في 

المواجهــة إذ أن الأمــر لا يكلفــه ســوا أن يتجنــب هــذا المصــدر )20(. 
المدرسة المعرفية: 

تــرى المدرســة المعرفيــة أن النــاس يكتســبون مخزونــاً كبــراً مــن المعلومــات والمفاهيــم والصيــغ   

للتعامــل مــع ظــروف حياتهــم وتســتخدم هــذه المعرفــة مــن خــال الماحظــة وتنميــة واختبــار الفــرض 

وإجــراء الأحــكام والتــصرف بشــكل أقــرب مــا يكــون إلى العــالم الواقعــي، وعــى هــذا فالمعــارف لــدى الفــرد 

توثــر فى انفعالاتــه وســلوكة بطريقتــين وهــى مــن خــال محتــوى المعــارف ومــن خــال معالجــة المعــارف، 

فمحتــوى المعــارف يوثــر فى الانفعــالات والســلوك، والجوانــب الفســيولوجية للفــرد وذلــك للفــرد، وذلــك 

مــن خــال تقديــرات الفــرد لذاتــه ولاخريــن والعــالم حولــه وتفســرات الفــرد لاحــداث فمثــاً لــو اعتقــد 

الفــرد انــه شــخص فاشــل فانــة يشــعر بالاكتئــاب، امــا معالجــة المعــارف )العمليــات المعرفيــة( فهــى تؤثــر 

فى خــبرات الفــرد عــن العــالم وذلــك مــن خــال درجــة المرونــة التــى تكــون لديهــا التغيــر بــين اســاليب 

المعالجــة المختلفــة )21(.
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الرهاب الاجتماعي لدى طلاب الشهادة العربية وعلاقته ببعض المتغيرات)في الفترة من 2016 – 2018م(

ــة التــى  ــات الذهني ــة مــن خــال العملي ــة للمواقــف الحياتي عندمــا يقــوم الفــرد بالقــراءة الذاتي

يتمكــن بهــا مــن ادراك العــالم الداخــى والخارجــى قــد يعتريهــا او يعــترى منهــا خلــل او تحريــف يــؤدى 

الى بلــورة افــكار او تصــورات مشــوهة عــن النفــس أو عــن الاخــر أو عــن العــالم المحيــط وتكــون ســببا فى 

نشــاة العديــد مــن المشــاكل النفســية وصعوبــات التوافــق والواقــع ان مظاهــر التشــوية راجعــة بالاســاس 

الى القــراءات والتأويــات الخاطئــة وســوء فهــم الرمــوز والعامــات الخارجيــة والســلوكيات الصــادرة عــن 

ــف  ــى مواق ــقاطها ع ــرد باس ــوم الف ــوهة، يق ــمات مش ــات وتعل ــودى الى اشراط ــد ي ــذا ماق ــن وه الاخري
وســياقات جديــدة )22(

قــد أظهــرت الدراســات ان مــرضى الرهــاب الاجتماعــي يعطــون اهتمامــاً اكــبر الى الكلــمات التــى 

تحمــل تهديــداً اجتماعيــاً وتعبــرات وجــة ســلبية، اختصــاراً انهــم يركــزون عــى الفشــل، وانهــم لا يــرون 

ــة فى  ــع الفشــل او الكارث ــدة لانهــم مشــغولون بتوق ــاً بالصــورة الجي ــا اداءاً اجتماعي ــؤدون فيه ــات ي الاوق

المســتقبل، هــذا يلقــى بظالــه الكثيفــة عــى ايــة خــبرة ايجابيــة مــع توقــع الخــبرة الفاشــلة ويمنــع ظهــور 

صــورة الحقيقيــة المتوازنــة )23(.

ــي  ــؤ النف ــة التهي ــة أن نظري ــات الأربع ــذه النظري ــن ه ــا كل م ــد سرده ــة بع ــرى الدارس ت  

ــداث  ــف أو أح ــى مواق ــعورية ع ــع الاش ــات أو الدواف ــض الرغب ــة بع ــقاط أو إزاح ــبب اس ــدث بس تح

خارجيــة وتحــدث هــذه الإزاحــة لأن الرغبــات تشــكل قلقــاً داخليــاً لا يمكــن تخطيــه كــما تــرى أن النظريــة 

ــم  ــد، فالانســان يســتطيع ان يتعل ــة التقلي ــم الاســتجابات مــن خــال عملي ــد يتعل الســلوكية أن الفــرد ق

ــة أن  ــرى الدارس ــما ت ــن، ك ــلوك الآخري ــاكاة وس ــد والمح ــق التقلي ــن طري ــلوك ع ــر الس ــن مظاه ــرا م كث

النظريــة المعرفيــة قائمــة عــى المعــارف فهــي تؤثــر في انفعالاتهــم وفي ســلوكهم وإدراك الشــخص لحــادث 

مــا مهــدد للمجــال الشــخصي الــذي يــؤدي إلى ظهــور اســتجابة انفعاليــة شــديدة في حالــة مــا إذا كان ذلــك 

الإدراك خاطئــاً أو مبالغــاً فيــه ويمكــن أن يصبــح الرهــاب مقرونــاً بتوقعــات ســلبية عــن تقييــمات الآخريــن، 

أمــا نظريــة التعلــم الاجتماعــي هــو اســتجابة تكيفيــة تنتــج عــن التعــرض المتكــرر لخــبرة مؤلمــة في المواقــف 

ــة. الاجتماعي
علاج الرهاب الاجتماعي:

يهــدف العــاج التحليــلي إلى التعــرف عــى العامــل الدينامــي الــذي أدى إلى ظهــور الفوبيــا، ومــن 

ــع  ــروري وض ــن ال ــن م ــر ولك ــلي القص ــاج التحلي ــور بالع ــة الظه ــاوف الحديث ــف المخ ــن أن تخ الممك

برنامــج عاجــي شــامل لعــاج المخــاوف التــي عاشــت مــع الفــرد لفــترة طويلــة )24(.

إضافــة إلى أن التحليــل النفــي يهــدف إلى الكشــف عــن الأســباب الحقيقيــة والدوافــع المكبوتــة 

والمعــاني الرمزيــة للأعــراض وتعريــف الكبــت وتنميــة بصــرة المــرض وتوضيــح الغريــب وتكويــن عاطفــة 

طيبــة نحــو مصــدر الخــوف، وهــذا يتــم بالتداعــي الحــر وتفســر الأحــام والتنويــم المغنطيي.قد اســتخدم 

فرويــد اللعــب التلقــائي في تفســر ســلوك الطفــل )هانــز( واعتــبره بمثابــة التداعــي الحــر لــدى الكبــار وهــو 

مــا تفعلــه أيضــاً )ميــاني كايــن( التــي رأت بــأن الاضطرابــات الوجدانيــة ومنهــا الرهــاب تنتهــي تمامــاً إذا 

مــا تــم تعــرف الطفــل عــى منشــأ تلــك الصراعــات )25(.
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العلاج السلوكي:
ــات  ــن الفني ــة م ــى مجموع ــتمل ع ــات التعلم،ويش ــاس نظري ــى أس ــلوكي ع ــاج الس ــوم الع يق

العاجيــة التــي تهــدف إلى أحــداث تغيــر بنــاء في ســلوك الإنســان.ومن أهــم هــذة الفنيــات التــي تســتخدم 

في عــاج الرهــاب الإجتماعــي:

1-التحصــن التدريجــي: هــو أســلوب مــن أســاليب العــاج الســلوكي يســتخدم بفعاليــة كبــرة في 

عــاج حــالات الرهــاب ويقــوم عــى أســاس مــن قاعــدة الإشراط المضــاد ويرجــع تطويــر هــذا الأســلوب 

واســتخدامه في مجــال العــاج إلى العــالم )26(.

قــد اســتخدم ولبــي اســتجابات الاســترخاء واســتجابات التوكيــد في عــاج مرضــاه، إذ كان يعمــل   

ــق الاســترخاء  ــؤدي إلى ظهــور الاســتجابة المضــادة، فعــن طري ــك الاســتجابات بشــكل ي عــى استشــارة تل

ــاً يمكــن كــف اســتجابة القلــق )27(. مث

تتكون المراحل العملية في طريقة خفض الحساسية المنظمة إلى أربع مراحل هي:

المرحلــة الأولى: التدريــب عــى الإســترخاء العضــلي، أن هــذه المرحلــة تعتمــد عــى إرخــاء عضــات 

الجســم،والتي بدورهــا تؤثــر عــى الجهــاز العصبــي وبذلــك تحــدث تغــرات في المشــاعر والأحاســيس، نظــراً 

ــة مضــادة للتوتــر العضــلي مــما  لإرتبــاط التوتــر العضــلي الشــديد بالانفعــالات، فالإســترخاء العضــلي حال

يــؤدي إلى إنخفــاض مســتوى القلــق لــدى الشــخص المســترخي، ويرافــق ذلــك هبوطــاً في معــدل ضربــات 

القلــب وإنخفــاض في ضغــط الــدم، وإنتظــام وبــطء في التنفــس، وتعتمــد عــى تقليــص المريــض لمجموعــة 

مــن العضــات ثــم إرخائهــا وفــق الترتيــب التــالي )اليديــن- الوجــة- الفكــين – اللســان – الرقبــة – الكتفين – 

الجــذع – الأطــراف الســفلية( وعــادة مــا يســتغرق الإســترخاء عشريــن دقيقــة في كل جلســة مــن الجلســات 

ــة )28(. ــن دقيق ــة عــشرة إلى عشري ــدة خمس ــزل لم ــي في المن ــب اليوم ــع التدري ــت الأولى م ــة الس العاجي

ويشــرالدعجاني )29( إلى أن هنــاك مجموعــة مــن الأســاليب في الإســترخاء منهــا:

الإســترخاء التصاعدي:ويقــوم عــى أســاس تنــاوب توتــر العضــات وإرخائهــا بصــورة منتظمــة . 1

وبالتدريــج ولا يصاحــب ذلــك مشــاهد تجلــب الهــدوء والســكينة.
الإســترخاء القائــم عــى المشــاهد التخيليــة مــع إرخــاء العضات:يقــوم عــى أســاس تخيــل . 2

المشــاهدالتي تجلــب الســكينة، مــع إرخــاء عضــات الجســم وهــو لا يتطلــب شــد العضــات 
ــل التدريــب عــى الدخــول في الإســترخاء ونــشرة في الجســد والنفــس وهــو  ــم إرخاؤهــا، ب ث

أكــر طــرق الإســترخاء شــيوعاً.
ــة . 3 ــم في ــة، ويت ــدة في الحــالات الجماعي ــر فائ ــاً والاك الإســترخاء الجماعي:وهــو الأطــول وقت

التركيــز عــى مشــاعر الإســترخاء الســارة للوصــول إلى حالــة الهــدوء والشــعور بالثقــل والوصول 
إلى الســيطرة الذاتيــة، حيــث يتــم تركيــز الإنتبــاة إلى أحــد أعضــاء الجســم وماحظــة عمليــة 
ــتخدام  ــع إس ــو، م ــع كل عض ــذا م ــر وهك ــن التوت ــه م ــم تفريغ ــى يت ــر حت ــهيق والزف الش

الكلــمات الإيحائيــة الإيجابيــة لإســترخاء كل عضــو.

الإســترخاء المختصر:هــي تناســب الحــالات التــي نصادفهــا في الحيــاة اليوميــة، مثــل الوقــوف . 4

في طابــور أو إنتظارمكالمــة هاتفيــة هامــة.
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الرهاب الاجتماعي لدى طلاب الشهادة العربية وعلاقته ببعض المتغيرات)في الفترة من 2016 – 2018م(

ــق  ــس للقل ــر الرئي ــد المث ــق تحدي ــن طري ــق: ع ــرة للقل ــف المث ــد المواق ــة: تحدي ــة الثاني المرحل

ــة  ــكل دق ــض ب ــكوى المري ــج إلى ش ــا المعال ــتمع فيه ــي يس ــات الت ــق الجلس ــن طري ــرات الثانوية،ع والمث

وإهتــمام، مــع الأخــذ في الإعتبــار أن المريــض قــد يجــد صعوبــة في التعبــر عــن المشــكلة بشــكل دقيــق، 

وقــد يكــون هنــاك إضطرابــات إنفعاليــة ثانويــة قديركــز عليهــا وعــن طريــق جلســات الإســتماع للمريــض 

والتاريــخ المــرضي والمابســات التــي صاحبــت ظهــور الإضطــراب لديــة يمكــن تحديــد تلــك المواقــف فقــد 

يكــون الرهــاب مــن الأماكــن المغلقــة، أو مــن التحــدث أمــام الأخريــن أو غــر ذلــك.

ــد المواقــف الرئيســية المســببة للقلــق،  ــة تحدي ــة: إعــداد مــدر	 القلق:بعــد مرحل ــة الثالث المرحل

ــض،  ــدى المري ــد ل ــذي يتول ــق ال ــدار القل ــاً لمق ــق تبع ــرات القل ــة بمث ــة متدرج ــداد قائم ــة إع ــدأ مرحل تب

ــدة )30(. ــا في القاع ــدرج واقله ــق في الم ــن القل ــد أقــصى درجــة م ــي تول ــات الت ــث توضــع المنبه وحي

ــدرج  ــترخاء،وإعداد م ــى الإس ــض ع ــب المري ــم تدري ــد ان يت ــدء في العا	:بع ــة الرابعة:الب المرحل

القلــق وتبــدأ مرحلــة التخلــص التدريجــي مــن الحساســية,ويتم ذلــك عــن طريــق عــرض المثــرات للقلــق 

تدريجيــاً بعــد تجزئتهــا إلى وحــدات صغــرة بدايــة مــن أســفل المــدرج أي بالمثــرات الأقــل حــدة ولإثــارة 

للقلــق أوالرهــاب عــى المريــض وهــوفي حالــة إســترخاء كامــل وبعــد عــرض المشــاهد عــى المريــض يســأله 

المعالــج عــن مقدارالقلــق الــذي يشــعر بــه وعندمــا يصــل إلى مرحلــة التوتر،يطلــب منــه أن يركــز إنتباهــه 

ــد كل  ــودة إلى الإســترخاء بع ــا الع ــدة مرات،وتتخلله ــرة أخــرى لع ــم يعــرض المشــهد م عــى الإســترخاء ث

توتر،حتــى يصبــح المشــهد غــر باعــث عــى القلــق )31(.

ــن  ــة ع ــرد ناتج ــلوك الف ــالات وس ــة أن إنفع ــى حقيق ــرفي ع ــاج المع ــوم الع ــا	 المعرفي:يق الع

ــة )32(.  ــه الحياتي ــال خبرات ــن خ ــورت م ــي تط ــه الت ــى مدارك ــاء ع ــا وبن ــر به ــي يفك ــة الت الطريق

تــرى الدارســة أن العــاج المعــرفي يعتمــد عــى تعديــل أفــكار المريــض عــن نفســه، وعــن الآخريــن 

وإعــادة البنيــة المعرفيــة لــه بشــكل ســليم وصحيح،عــن طريــق الحــوار والتدريــب عــى التفكــر بطريقــة 

ــاة  ــل لحي ــى ان التام ــد ع ــي تعتم ــاج النف ــرفي فى الع ــاه المع ــرة الاتج ــول ان فك ــن الق ــة. ويمك واقعي

الانســان لاتخلــو مــن الخــبرات الصادمــة التــي تبعــث عــى الاحبــاط والانســحاب واليــاس والعجــز، بســبب 

مــا يعــرض لــه مــن نكبــات ماديــة ومعنويــة، وهــذة الخــبرات تتكــون حســب مايســتنتجة كل انســان فى 

ضــوء تقييمــة الــذاتي وقدراتــه عــى ضبطهــا والتفاعــل معهــا )33(.

مــن خــال معرفــة العاقــة بــين النفــس والجســم وتعزيــز  الوعــي الــذاتي للمريــض لتمكينــه مــن 

ــة فى اطــار  ــن الخطــوات الازم ــة م ــر المحــارب )34( مجموع ــراض النفسجســمية، يذك الســيطرة عــى الاع

العــاج المعــرفي للرهــاب الاجتماعــي والتــى تناولهــا عــى النحــو التــالي:

اجراء مقابلة مع المريض للوقوف عى الوضع العام له، وتحديد مشكلته بشكل دقيق.. 1

تحديــد الافــكار غــر المنطقيــة وغــر العقانيــة، التــى تســيطر عليــه وشرحهــا لــه وتوضيحهــا . 2

بشــكل مبســط.

ــل . 3 ــن قب ــم م ــلبى للتقدي ــع الس ــع التوق ــل م ــى للتعام ــة المث ــى الكيفي ــض ع ــب المري تدري

ــكار. ــك الاف ــة تل ــن، ومناقش الآخري
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ــن . 4 ــاة الاخري ــبقاً تج ــض مس ــن المري ــودة فى ذه ــلبية الموج ــات الس ــع الافتراض ــل م التعام

ــا. ــى تحمله ــم ع ــدم قدرته ــه وع ــم الي ونظراته

العــا	 الدوائي:لعــل مــن اهــم النظريــات الفســيولوجية التــى حاولــت تفســر اضطرابــات القلــق 

بوجــة عــام، نظريــة الكاتيكولامــانى فى البــول، وخاصــة هرمــون الاييبنيفــرني وهــو الهرمــون الــذي تفــرزة 

ــي،  ــاب الاجتماع ــة الره ــق وخاص ــات القل ــوة باضطراب ــط بق ــذى يرتب ــةAdrenalin  وال ــدة الكظري الغ

ــاط  ــرى الارتب ــى ت ــة الاخــري، الت وهــذا تفســر علمــي هــام يضــاف الى التفســرات الفســيولوجية العلمي

الوثيــق بــين ذلــك الاضطــراب والافــراغ الكبــر والشــديد لنشــاط المنظومــة العصبيــة: بيتــا الكظريــة، حيــث 

يشــعر المريــض بالخفقــان والارتعــاش والتعــرق الذائــد وهــى اعــراض واضحــة ومميــزة لاســتثارة الشــديدة 

لمســتقبات بيتــا الكظريــة )35(.

تــرى الدارســة أن عــاج الرهــاب الاجتماعــي يتضمــن ويشــمل عــى عــدة نواحــي مــع أســاليب 

عاجيــة مختلفــة منهــا مــا يتــم عــن طريــق تشــجيع المريــض عــى التخلــص مــن العــادات المرضيــة وأن 

يغرهــا بعــادات ســليمة وهــذا هــو العــاج الســلوكي، أمــا العــاج التحليــلي فهــو يكشــف عــن أســباب 

المــرض الحقيقــي، ومــن ثــم تكويــن عاطفــة طيبــة تجــاه مصــدر الخــوف، وتشــر الدارســة إلى أن العــاج 

ــه بشــكل مبســط، أمــا العــاج  المعــرفي يعمــل تدريــب المريــض بتغيــر الجوانــب الســلمية وتوضيحهــا ل

الــدوائي يتــم فيــه اســتخدام مجموعــة مــن الأدويــة التــي تزيــل التوتــر والتقلــب عــى أعــراض الرهــاب.
الدراسات السابقة: 

ــاط . 1 ــة الجامعــة وارتب ــدى طلب ــوان: نســبة انتشــار الرهــاب الاجتماعــي ل ــص بعن دراســة مل

ــروا  ــة اخت ــاً وطالب ــن )944( طالب ــة م ــت العين ــذات، تكون ــر ال ــي بتقدي ــاب الاجتماع الره

بطريقــة عشــوائية مــن طلبــة الجامعــة الأردنيــة، وعاقتــه بمتغــرات الجنــس والعمــر والكليــة 

ــاب  ــار الره ــبة انتش ــة أن نس ــج الدراس ــارت نتائ ــكن، واش ــة الس ــية بمنطق ــنة الدراس والس

الاجتماعــي بــين طلبــة الجامعــة الاردنيــة هــي )9.3 %( وهــي نســبة منخفضــة، كــما أظهــرت 

ــى  ــت أع ــث كان ــة الســكن، حي ــي ومنطق ــين الرهــاب الاجتماع ــة ب ــاك عاق ــج أن هن النتائ

درجــة للرهــاب الاجتماعــي لــدى ســكان المخيــم، ثــم انخفضــت الدرجــة أقــل عنــد ســكان 

ــة )36(.  ــدى ســكان المدين ــة وكانــت ادنى درجــة للرهــاب الاجتماعــي ل القري

ــت إلى . 2 ــار ، هدف ــة زم ــة جامع ــدى طلب ــي ل ــاب الاجتماع ــوان: الره ــري بعن ــة الحم دراس

ــاب  ــيوع الره ــبة ش ــن، ونس ــار – اليم ــة زم ــة جامع ــدى طلب ــي ل ــاب الاجتماع ــة الره دراس

الاجتماعــي الشــديد وأســباب ذلــك، وطبيعــة الفــروق بــين الذكــور والإنــاث فيــه، ولتحقيــق 

ذلــك طبــق المقيــاس الــذي أعــده كونــور وآخــرون عــى عينــة عشــوائية بســيطة مــن مجتمــع 

الدراســة بلــغ حجمهــا )2672( بواقــع )1503( ذكــور و )1169( إنــاث وأظهــرت النتائــج بــأن 

مــن يعانــون مــن الرهــاب الاجتماعــي الشــديد عددهــم )265( طالــب وطالبــة، أي مــا نســبته 

)909(  % مــن أفــراد العينــة. ولم تكــن الفــروق ذات دالــة بــين الذكــور والإنــاث عــى مســتوى 

ــاً  ــة معنوي ــت دال ــي وكان ــاب الاجتماع ــراض الره ــم أع ــاس وفي معظ ــة للمقي ــة الكلي الدرج
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ــاء،  ــاث هــي: الخــوف مــن الحديــث أمــام الغرب ــح الإن ــة منهــا لصال في اربعــة أعــراض، ثاث

وتجنــب إلقــاء كلمــة أمــام الآخريــن، والخــوف مــن الظهــور أمــام الآخريــن في وضــع الارتبــاك. 

وعــرض واحــد فقــط لصالــح الذكــور وهــو تجنــب الذهــاب إلى الحفــات )37(.

دراســة الهنــائي وآخــرون: هدفــت إلى رصــد انتشــار الرهــاب الاجتماعــي وتعــرف مســتويات . 3

ــة  ــت عين ــمان، تكون ــلطنة ع ــوس بس ــلطان قاب ــة الس ــات جامع ــة وطالب ــدى طلب ــدته ل ش

الدراســة مــن )480( طالبــاً وطالبــة وأظهــرت نتائــج الدراســة أن )37 %( مــن عينــة الدراســة 

يحتمــل إصابتهــم بالرهــاب الاجتماعــي وذلــك مقارنــة مــع )45 %( مــن عينــة الدراســة تــم 

الكشــف عــن إصابتهــم اعتــماداً عــى إحــدى المقابــات الإكلنيكيــة بالرهــاب الاجتماعــي.
منهج الدراسة واجراءتها:

ــع الدراســة وخصائصــه ووصــف  ــع ومجتم ــج المتب ــدارس بوصــف المنه ــوم ال في هــذا الفصــل يق

العينــة وكيفيــة إختيارهــا والأدوات التــي اســتخدم الباحــث الاســاليب الإحصائيــة التــي تســاعد في تحليــل 

البيانــات.

منهــج الدراســة:إتبع الباحــث المنهــج الوصفــي الارتباطــي بشــكل عــام، ويعتــبر المنهــج الوصفــي 

أحــد أشــكال البحــوث الشــائعة التــي تســعى إلى تحديــد الوضــع الحــالي لظاهــرة معينــة، ومــن ثــم يعمــل 

عــى وصفهــا وبالتــالي فهــو يعتمــد عــى دراســة الواقــع أو الظاهــرة كــما توجــد في الواقــع ويهتــم بوصفهــا 

وصفــاً دقيقــاً )38(.

ــص  ــز بخصائ ــي تتمي ــراد الت ــاصر أو الأشــياء أو الأف ــة العن ــه مجموع ــع الدراســة:يعرف بأن مجتم

مشــتركة شــمل مجتمــع طــاب الجامعــات الحكوميــة بولايــة الخرطــوم )الخرطــوم – الإســامية، الســودان، 

النيلــين، الزعيــم الأزهــري( وبلــغ المجتمــع الــكلي لطــاب الكليــات العلميــة )500( طالــب وطالبــة)39(.

ــج  ــل الي نتائ ــرض التوص ــا بغ ــم إختياره ــع يت ــن المجتم ــة م ــة جزئي ــة:هي مجموع ــة الدراس عين

ــة  ــة مــن مجتمــع طــاب الجامعــات الحكومي ــار عين ــم إختي ــا عــلي المجتمــع المــراد دراســته  ت لتعميمه

ــوائية  ــة العش ــري( بالطريق ــم الأزه ــين، الزعي ــودان، النيل ــامية، الس ــوم – الإس ــوم )الخرط ــة الخرط بولاي

ــة)40(. ــب وطالب ــة )104( طال ــم العين ــغ حج ــد بل ــيطة وق البس

جدول رقم )1( يوضح العينة حسب النوع

النسبة المئويةحجم العينةالنوع

48.1 %50ذكور

51.9 %54إناث

100 %104المجموع
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جدول رقم )2( يوضح العينة حسب الجامعة

النسبة المئويةحجم العينةالجامعة

20.2 %21الخرطوم

20.2 %21النيلين

20.2 %21السودان

19.2 %20الزعيم الازهري

20.2 %21الاسامية

100 %104المجموع

أدوات الدراسة:
 للحصــول عــى المعلومــات مــن عينــة الدراســة اســتخدمت الدارســة مقيــاس الرهــاب الإجتماعــي 

مــن ومقيــاس مركــز الضبــط وفيــما يــلي وصــف للمقياســين:
أولًا: الرهاب الإجتماعي:

يتكــون مقيــاس الرهــاب الإجتماعــي مــن )30( عبــارة في الصــورة مــن اعــداد حســان المالــح  قامــت 

الدارســة بتعديــل بعــض العبــارات حتــى تتــاءم مــع عينــة الدراســة.
طريقة تصحيح المقياس:

تــم تصحيــح المقيــاس وفقــاً لخياراتــه فكانــت طريقــة التصحيــح كالآتي: العبــارات الموجبــة: 3، 2، 

1  العبــارات الســالبة: 1، 2، 3 
الصدق الظاهري:

للتأكــد مــن صاحيــة كل العبــارات قــام الباحــث بعــرض هــذه المقيــاس عــلي عــدد مــن الخــبراء 

والمحكمــين المختصــين في مجــال علــم النفــس وبعــد اطــاع الخــبراء عليهــا اوصى بعضهــم بتعديــل بعــض 

العبــارات وحــذف بعــض ولم تتــم إضافــة للعبــارات)41(.
الخصائص السايكومترية لمقياس الرهاب الاجتماعي:

ولإجــراء دراســة اســتطاعية لمقيــاس الرهــاب الاجتماعــي وذلــك لمعرفــة الخصائــص الســايكومترية 

للمقيــاس قــام الباحــث بتطبيــق صــورة المقيــاس المعدلــة بتوجيهــات المحكمــين والمكونــة مــن )30( فقــرة 

ــة  ــع الدراس ــن مجتم ــة العشــوائية م ــم اختيارهــم بالطريق ــا )30( مفحوصــاً ت ــة حجمه ــة أولي ــى عين ع

الحــالي، وبعــد تصحيــح الاســتجابات قــام الباحــث برصــد الدرجــات وإدخالهــا في الحاســب الألى.

الإتســاق الداخــلي ) صــدق بنــاء ( لمقيــاس الرهــاب الاجتماعي:يشــر صــدق البنــاء إلى مــدى تمثيــل 

ــار  ــون الاختب ــة مضم ــدى مطابق ــه أو م ــراد قياس ــب الم ــة للجان ــات المختلف ــي أو المكون ــار للنواح الاختب

للنواحــي ومحتــواه  لمجــال الســلوك المــراد قياســه )40(، لمعرفــة صــدق الاتســاق الداخــلي لمقيــاس الرهــاب 

الاجتماعــي قــام الباحــث بحســاب معامــات الارتبــاط بــين درجــة كل فقــرة والبعــد الــذي تنتمــي إليــه، 
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وقــد أســفر هــذا الإجــراء، عــن النتائــج المعروضــه في الجــدول التــالي:

جدول رقم )5(: يوضح الخصائص السايكومترية لمقياس الرهاب الاجتماعي لطاب

الارتباطرقم البندالارتباطرقم البندالارتباطرقم البند

10.7911-0.0821-0.14

20.65120.38220.41

30.52130.46230.37

40.48140.0224-0.06

50.50150.47250.34

60.74160.33260.01

70.61170.45270.27

80.45180.50280.05

90.45190.58290.44

100.39200.42300.36

ياحــظ مــن الجــدول أعــاه أن البنــود )11، 21، 24( ســالب الإرتبــاط والبنــود )14، 26، 28( 

ضعيفــة وصفريــة الإرتبــاط لذلــك يجــب حذفهــا حتــي لا تؤثــر في ثبــات المقيــاس هــي )24( بــدلاً مــن 

ــداً. )30( بن

0.76 = الثبات عن طريق معامل الفاكرونباخ 

0.87 = الصدق الذاتي    

الأســاليب الإحصائية:تمــت معالجــة بيانــات هــذه الدراســة بإســتخدام الحزمــة الإحصائيــة للعلــوم 

الإجتماعيــة )Statistical  Package For Social Sciences   )SPSSوذلــك بإســتخدام الآتى:

1. اختبار )ت( لعينة واحدة.

2. إختبار )ت( لعينتين مستقلتين.

3. معادلة الفاكرونباخ لإيجاد معامل الثبات.

4. الارتباط العزمي لبرسون.

5. تحليل التباين الإحادي.
عرض ومناقشة النتائج:

عــرض ومناقشــة نتيجــة الفــرض الأول:تتســم أســاليب )التشــجيع، التســامح، التقبــل( بالارتفــاع 

ــة.   ــة بالجامعــات الحكومي لــدى طــاب الشــهادة العربي
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جــدول رقــم )1-4( يوضــح اختبــار )ت( لمجتمــع واحــد لمعرفــة الســمة المميــزة للرهــاب الاجتماعي 

لطــاب الشــهادة العربية

حجم 
العينة

المتوسط 
الفرضي

الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
ت

درجة 
الحرية

القيمة 
الاحتمالية

الاستنتا	

1044853.68.46.751030.001
يتميز الرهاب 

الاجتماعي للطاب 
بالارتفاع

ــغ )53.6( وقيمــة )ت(  ــغ )48( والوســط الحســابي بل تاحــظ مــن الجــدول أعــاه أن الوســط الفــرضي بل

بلغــت )6.75( وكانــت القيمــة الاحتماليــة لهــا )0.001( وهــي قيمــة أقــل مــن مســتوى المعنويــة )0.05( 

وهــي قيمــة دالــة إحصائيــاً.

ــاث  ــح الان ــين الجنســين في الرهــاب الاجتماعــي لصال ــروق ب ــه توجــد ف جــاءت هــذه النتيجــة أن

فهــذه النتيجــة تتفــق مــع توقعــات الدارســة.
مناقشة الفرض الأول:

ــلي  ــلوى الجي ــة س ــل ودراس ــد الني ــد حم ــابيح محم ــة تس ــع دراس ــة م ــة الحالي ــت الدراس اتفق

ــو بيــدل، ودراســة رشــا الباقــر التــى انخفــاض الخــوف الاجتماعــي  مصطفى.واختلفــت مــع دراســة الفان

لــدى النســاء. ودراســة تلفــورس وفورمــاك  ودراســة ملــص. وتفــر الدارســة المســتوى المرتفــع في الرهــاب 

الإجتماعــي لــدى الطــاب بتوفــر عوامــل تســاعد الطــاب في التكيــف النفــي والشــعور بالأمــن والأمــان 

ــة الخدمــات التــى تقدمهــا المدرســة،  ــة المســتقرة، ونوعي ــة، والاقتصادي ــة، كالظــروف الاجتماعي والطمأنين

والأوضــاع التــى تشــعرهم بالأهميــة، وتشــد مــن أزرهــم، وترفــع مــن معنوياتهــم، وتمكنهــم مــن مواجهــة 

الآثــار النفســية التــى تترتــب عــى المصاعــب التــى قــد تمــر بهــم في أثنــاء الدراســة. وأن مــن الممكــن أن 

تلــك العوامــل أســهمت في الارتفــاع الملحــوظ في درجــة الشــعور بالرهــاب الاجتماعــي لديهــم فهــي تمثــل 

ــات  ــز قــدرات الطــاب لمواجهــة الصعوب ــى تعمــل عــى تحفي ــوي والمســاندة الت نوعــاً مــن الدعــم المعن

التــى قــد تؤثــر في توافقهــم. وبالتــالي تســتنتج الدارســة أن المســتوى المرتفــع مــن الرهــاب الاجتماعــي لــدى 

الطــاب تتوفــر لــه بعــض الســمات الشــخصية الإيجابيــة لديهــم، مــما أثــر في تحملهــم مصاعــب الدراســة، 

وقدرتهــم عــى مواجهــة مصــادر القلــق الاجتماعــي، عــن طريــق مــا يمتلكــوه مــن قــدرات، تمكنهــم مــن 

تقييــم المواقــف المهــددة، وإســتخدام المصــادر النفســية والاجتماعيــة المتاحــة، خاصــة وأن وصــول الطالــب 

إلى المرحلــة الثانويــة يعــد نقلــة نوعيــة في حياتــه، تســاعده في تقييــم ومواجهــة المصاعــب المهــددة لتوافقها 

النفــي، وفي المرحلــة المدرســية يعطــي الطالــب قــدراً مــن الحريــة التــى لم يعتدهــا خــال مراحــل التعليــم 

الســابقة، الأمــر الــذي يســهم إلى حــد كبــر في بنــاء شــخصيته، ورفــع مســتوى الشــعور بالتكيــف المــدرسي 

ــة المشــكات المرتبطــة  ــذاتي في مواجه ــب عــى مجهــوده ال ــث يعتمــد الطال ــان الاجتماعــي، حي والإطمئن

بالإطــار الأكاديمــي والشــخصي، الأمــر الــذي يخفــف مــن مشــاعر الخــوف والرهــاب الاجتماعــي، ويعــزز 
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الرهاب الاجتماعي لدى طلاب الشهادة العربية وعلاقته ببعض المتغيرات)في الفترة من 2016 – 2018م(

لديــه الشــعور بالثقــة بالنفــس، ويفتــح لــه أفاقــاً رحبــة تنمــي شــخصيته وتزيــد مــن مســتوى التكيــف 

النفــي والاجتماعــي لديــه. بالإضافــة إلى وجــود عمليــات نفســية ذاتيــة وصراعــات داخليــة وعقــد تســاهم 

في زيــادة الخــوف المرتبــط بالمواقــف الاجتماعيــة التــى يعــترض لهــا الفــرد كذلــك تحــاول تفســر حــالات 

الرهــاب الاجتماعــي أن الإنســان يســقط صمــره القــاسي الشــديد المتطــرف عــى الآخريــن، ونظــراً لشــدة 

هــذا الضمــر وتعذيبــه للإنســان فــإن القلــق الناتــج عــن ذلــك كبــر يصعــب احتمالــه فالضمــر جــزء مــن 

الانســان نفســه والــصراع معــه قــد بلــغ درجــة لا تطــاق، ولذلــك فإنــه يســقط عــى الآخريــن كثــراً مــن 

محتويــات ضمــره هــو وطريقتــه القاســية الاذعــة في انتقــاد نفســه، فهــو يعتــبر أن الآخريــن يتهامســون 

عليــه أو يســخرون منــه أو ينتقدونــه عنــد مقابلتهــم أو الحديــث أمامهــم وهــذا يفــر أعــراض الرهــاب 

الاجتماعــي.

عــرض ومناقشــة نتيجــة الفــرض الثاني:توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين الرهــاب الاجتماعــي 

للطــاب تبعــاً لمتغــر النــوع )ذكر/أنثــى( لــدى طــاب الشــهادة العربيــة بالجامعــات الحكوميــة.  

جدول رقم )6-4( يوضح اختبار )ت( لعينتين مستقلتين لمعرفة الفروق بين الذكور والاناث 

في الرهاب الاجتماعي

مجموعتي 
المقارنة

حجم 
العينة

الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

القيمة 
الاحتمالية

الاسستنتا	

5052.89.6ذكور

2.341020.016

توجد فروق بين 
الجنسين في الرهاب 
الاجتماعي لصالح 

الاناث
5455.69.3اناث

ــاث  ــغ الوســط الحســابي لان ــما بل ــغ )52.8( بين ــور بل ــاه أن الوســط الحســابي للذك ياحــظ الجــدول أع

)55.6( وقيمــة )ت( بلغــت )2.34( وكانــت القيمــة الاحتماليــة لهــا )0.016( وهــي قيمــة أقــل من مســتوى 

ــين الجنســين في  ــروق ب ــه توجــد ف ــة احصائياً.جــاءت هــذه النتيجــة أن ــة )0.05( وهــي قيمــة دال المعنوي

الرهــاب الاجتماعــي لصالــح الانــاث فهــذه النتيجــة تتفــق مــع توقعــات الدارســة.
مناقشة الفرض الثاني:

ــد  ــة عي ــع دراس ــة م ــذه النتيج ــت ه ــري واختلف ــة الحم ــع  دراس ــة م ــذه النتيج ــت ه اختلف

تعــزي الدارســة وجــود فــروق ذات دلالــة احصائيــة في انتشــار الرهــاب الاجتماعــي بــين الانــاث والذكــور 

لصالــح الانــاث، ويمكــن القــول ان هنــاك فــروق في طريقــة التربيــة وتعامــل الأسرة والمجتمــع مــع الانــاث 

والذكــور والتــى تحمــل في طياتهــا طابــع انثــوي. وتعــزو هــذه النتيجــة الســابقة إلى أن أفــراد العينــة ربمــا 

يســتجيبون للمواقــف الاجتماعيــة بنفــس الطريقــة، نظــراً لتشــابه ظــروف البيئــة، كــما تــرى أنــه ربمــا لا 

يؤثــر اختــاف النــوع في أســاليب معاملــة الأسرة، أي ان الأسرة تعامــل الذكــور بصــورة مختلفــة في الأســاليب 

ــات  ــر النظري ــن أك ــى جــاءت لتكوي ــة الت ــة المعرفي ــاث. إلى اتجاهــات النظري ــع الإن ــى تســتخدمها م الت

ــات التــى تفــر نمــو شــخصية الفــرد تؤكــد عــى  ــة اهتمامــاً بثقــة الفــرد بنفســه، ووفقــاً للنظري المعرفي
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أنــه مــن الــروري انتقــاد نــوع الطفــل وجنســه، كــما أنهــا تؤكــد عــى ان النظريــات النفســية تؤكــد انــه 

كلــما تــم معاملــة الأطفــال بشــكل متســاوي ادي ذلــك بــدوره الى نمــو ســليم خــالي مــن الانانيــة وحــب 

الــذات. ويعــود ذلــك إلى اهتــمام الأسرة بأفرادهــا، بغــض النظــر عــن عددهــم، حيــث يجلــس الوالــدان 

مــع الأبنــاء، ويقدمــان الرعايــة والمتابعــة للأفــراد، وكذلــك تقــوم الأمهــات باصطحــاب الإنــاث إلى المناســبات 

الاجتماعيــة، مــما يعــزز لديهــن الاهتــمام الاجتماعــي، والإطــاع عــى تصرفــات الاخريــن، التــي يمكــن مــن 

خالهــا تفــادي الشــعور بالرهــاب الاجتماعــي، اضافــة إلى ذلــك فــإن الوالديــن يعاملــون أبناءهــم خاصــة 

الطالــب الشــهادة العربيــة بمســتوى فكــري متميــز، بحيــث يعطــي لهــم الصاحيــات لممارســة حريتهــم في 

اتخــاذ قراراتهــم.

ــا  ــد الإنســان تكمــن في مــا تســميه بالأن ــة عن ــة أن جــذور التنشــئة الاجتماعي ــرى هــذه النظري ت

ــه  ــس،  وعلي ــس الجن ــو نف ــذي ه ــده ال ــدور و ال ــه ل ــة تقمص ــل نتيج ــد الطف ــور عن ــذي يتط ــى ال الأع

ــر  ــتخدامه لمعاي ــل واس ــاب الطف ــن اكتس ــي تضم ــل النف ــر  التحلي ــة نظ ــن وجه ــئة م ــة التنش إن عملي

والديــه، وتكويــن الأنــا الأعــى لديــه ، ويعتقــد فرويــد أن هــذا يتــم عــن طريــق أســاليب عقليــة وإنفعاليــة 

واجتماعيــة ابرزهــا  التعزيــز القائــم عــى الثــواب والعقــاب، فعمليــة التنشــئة الأسريــة تعمــل عــى تدعيــم 

بعــض الأنمــاط الســلوكية.
عرض ومناقشة نتيجة الفرض الثالث:

نــص الفــرض: توجــد فــروق ذات دلالــة احصائيــة في الرهــاب الاجتماعــي لطــاب الشــهادة العربيــة 

تعــزي لمتغــر الجامعة

جــدول رقــم )7-4( يوضــح اختبــار )انوفــا( تحليــل التبايــن الاحــادي لمعرفــه الفــروق في الرهــاب 

الاجتماعــي لطــاب الشــهاده العربيــة تبعــاً لمتغــر الجامعــة

مصدر التباين
مجموع 
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة 
)ف(

القيمة 
الاحتمالية

الاستنتا	

130.8432.7بين مجموعات

0.3320.748
لا توجد فروق في الرهاب 
الاجتماعي تبعا للجامعة 

داخل 
مجموعات

9741.69998.4

9872.4المجموع

ياحــظ مــن الجــدول أعــاه ان قيمــة )ف( بلغــت )0.332( والقيمــة الاحتماليــة لهــا بلغــت )0.748( وهــي 

قيمــة أكــبر مــن المســتوى )0.05( وهــي قيمــة غــر دالــة إحصائيــاً.
مناقشة الفرض الثالث:

ــورس  ــة تلف ــاك )2007(، ودراس ــورس وفورم ــة تلف ــن دراس ــع كل م ــة م ــة الحالي ــت الدراس اتفق

وفورمــاك )2007( ودراســة أنــور عبــد اللــه عصــمان )2007( ودراســة هــدى فــرج هديــة )2007(، ودراســة 

ــص، )2007(. مل
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الرهاب الاجتماعي لدى طلاب الشهادة العربية وعلاقته ببعض المتغيرات)في الفترة من 2016 – 2018م(

تعــزي الدارســة هــذه الاتفــاق لدرجــة الوعــي والتفهــم للموافــق التــي يمــرون بهــا المفحوصــين 

ــم ومــدرك وواعــي. ــك يرحــع إلى تواجدهــم في مجتمــع متعل وذل

تعــزى الدارســة أن القبــول الوالــدي ينمــي بعــض الســمات الحســنة مثــل: الحــب، التقبــل 

ــرى أن التســامح أســلوب  ــة، كــما ت ــدي فينمــي الحقــد والبغضــاء والضغين ــا الرفــض الوال الاجتماعــي، أم

يــؤدي إلى الإدراك الصحيــح مــن الخطــأ وأن القســوة تــؤدي الى فهــم الأبنــاء بــان عقــاب الابــاء لهــم هــو 

ــو  ــل ه ــي في التعام ــلوب الديمقراط ــاً ان الاس ــرى ايض ــم، وت ــح لاخطائه ــب وتصحي ــس تادي ــام ولي الانتق

الافضــل لابنــاء، لانــه يتيــح لهــم التعبــر اعــن ارائهــم، أمــا في اســلوب التشــجيع تــرى ان عــى الوالديــن 

تشــجيع ابنائهــم عــى مــا ينجزونــه مــن اعــمال حتــى لــو كانــت بســيطة لان ذلــك يــؤدي الى تحفيزهــم 

للتقــدم نحــو الامــام بــدلا مــن احباطهــم، وتــرى ايضــا ان الابــاء الذيــن نشــأو نشــأة قاســية عملــت عــى 

توليــد بعــض الاضطرابــات النفســية في ضبــط ســلوكهم تجــاه ابنائهــم باحســاس داخــلي هدفــه الدفــاع عــن 

ــاً. ــكل المفقــود لديهــم تربوي ــة المفقــودة لهــم في المــاضي وتعويضهــم ل التربيــة الايجابي
الخاتمة:

إن الرهــاب الاجتماعــي منــذ ظهــور الإنســان عــى هــذه الأرض وفي بدايــة حياتــه كان مفروضــاً   

عليــه أن يرهــب مــن كل مــا يشــكل خطــراً أو تهديــداً لأمنــه ، ومــع تطــور الحيــاة بــدأ الرهــاب يفــرض 

نفســه ويتغــر مــع الأزمــات والمتغــرات الاجتماعيــة والاقتصاديــة والفكريــة والتقنيــة. وقــد قمــت بدراســة 

ــراد بالجــو  ــر ســلوك الأف ــث يتأث ــواع أخــرى مــن الرهــاب وبالأخــص الرهــاب الاجتماعــي حي أشــكال وأن

المحيــط بهــم وتمــت دراســة عينــة محــددة مــن طــاب الشــهادة العربيــة في الجامعــات الحكوميــة بولايــة 

الخرطــوم في الفــترة مــن 2016 حتــى 2018م.

حيث وجدت أن هناك نسبة ارتفاع كبرة في الرهاب الاجتماعي وسط الطاب 
النتائج:

ــك  ــد ذل ــه  بع ــج ويلي ــن نتائ ــه م ــت إلي ــا توصل ــرض ملخــص م ــوم بع ــة ســوف اق في هذهالورق

ــق. ــع والماح ــا للمراج ــل تثبيت ــة الفص ــن نهاي ــات ويتضم ــات والمقترح التوصي

يتسم الرهاب الاجتماعي لطاب الشهادة العربية بالارتفاع.. 1

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في الرهــاب الاجتماعــي لطــاب الشــهادة العربيــة تعــزي . 2

لمتغــر النــوع لصالــح الانــاث.

ــة . 3 ــهادة العربي ــاب الش ــي لط ــاب الاجتماع ــة في الره ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف لا توج

ــة.  ــر الجامع ــزي لمتغ تع
التوصيات:

توجيــه أنظــار أصحــاب القــرار التربــوي وأوليــاء الأمــور تجــاه بعــض الإضطرابــات النفســية . 1

والاجتماعيــة مثــل الرهــاب الاجتماعــي، وأثرهــا عــى نمــو الفــرد النفــي والاجتماعــي. 

العمل عى تدريب الطلبة قبل دخولهم للجامعات عى مشكلة الرهاب الإجتماعي. 2

عمل برامج تثقيفية لطلبة الجامعات للتعرف عى الرهاب الاجتماعي.. 3
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أ.هبة الله خالد عباس الطيب – أ.د أمل بدري النور

الهوامش:
طه عبد العظيم- العاج النفي المعرفي دار الوفاء- الإسكندرية- 2007م. 1 ))

محمد قاسم عبد الله - مدخل إلى الصحة النفسية دار الفكر للنشر والتوزيع – عمان-2004م.( 2)

خزامة جودت وماجدة السيد عبيد- وقفة مع الخدمة الاجتماعية - دار الصفاء للنشر والتوزيع – 2001م.( 3)

)4( TH Filline Lemperiiere, A: Gutman, L’Adult - PsychiatriedeMasson - Paris- 2000.

ــع والممارســة - دار الخريجــي- ( 5) ــة، الواق ــوي- المداخــل النظري ــل- الإرشــاد النفــي الترب محمــود عق

الريــاض – 2000م.

أحمد عكاشة - الطب النفي المعاصر - الأنجلو المصرية – القاهرة - 2003م.( 6)

ســارة العــواد - فاعليــة برنامــج عاجــي لتنميــة المهــارات الاجتماعيــة في خفــض الرهــاب الاجتماعــي- ( 7)

رســالة دكتــوراة - جامعــة الإمــام - كليــة العلــوم الاجتماعيــة- الريــاض – 2004م.

كتــاب العتيبــي- الرهــاب الاجتماعــي لــدى مــرضى المســكرات والحشــيش وعاقتــه ببعــض التغــرات ( 8)

الشــخصية - رســالة ماجســتر- قســم العلــوم الاجتماعيــة - كليــة الدراســات العليــا - جامعــة نايــف 

العربيــة للعلــوم الأمنيــة–2005م.

بشر الرشيدي - سلسلة تشخيص الاضطرابات النفسية – الكويت - الديوان الأمري -2001م. ( 9)

المرجع نفسه.( 10)

مصطفى الشرقاوي - علم الصحة النفسية -  دار النهضة – بروت - 1987م.( 11)

ــي ( 12) ــاب الاجتماع ــة الره ــض درج ــلوكي في خف ــالي س ــاني انفع ــج عق ــة برنام ــارثي- فعالي ــة الح خديج

- دراســة اكلنيكيــة مقارنــة - رســالة ماجســتر غــر منشــورة - كليــة الآداب -جامعــة عــين شــمس – 

ــرة – 2003م. القاه

حسين فايد - الاضطرابات السلوكية - تشخيصها وأسبابها، وعاجها - طيبة للنشر – القاهرة – 2003م.( 13)

أحمد عكاشة - الطب النفي المعاصر - الأنجلو المصرية – القاهرة - 2013م.( 14)

احمــد الحريــري - العــاج النفــي الجنــائي نمــوذج علمــي وعمــلي في الدراســات التجريبيــة الاكلنيكيــة ( 15)

- دار الفــارابي –بــروت -2009م.

إيمــان بنجــابي - الرهــاب الاجتماعــي وعاقتــه ببعــض المتغــرات النفســية لــدى المراهقات الســعوديات ( 16)

- رســالة دكتــوراة غــر منشــورة - جامعــة عين شــمس –القاهــرة - 2008م.

إلهام خليل - علم النفس الإكلينكي المنهج والتطبيق - دار ايتراك – القاهرة – 2004م. ( 17)

(18 ).Child development - New York, MC - Grw Hill - 1971  -Elezabeth, B Hurlock

عبد الله زاهي الرشدان - التربية والتنشئة الاجتماعية - دار وائل للنشر الأردن- 2005.( 19)

حامــد بــن ضيــف اللــه الغامــدي - فاعليــة العــاج المعــرفي الســلوكي في معالجــة بعــض اضطرابــات ( 20)

ــوراة - الجامعــة الإســامية –غــزة– 2005م. ــق - أطروحــة دكت القل

طه عبد العظيم- العاج النفي المعرفي دار الوفاء- الإسكندرية- 2007م. ( 21)

زغبوش بنعيسى وعلوي إسماعيل - العاج النفي المعرفي- عالم الكتاب الحديث - عمان - 2009م.( 22)
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الرهاب الاجتماعي لدى طلاب الشهادة العربية وعلاقته ببعض المتغيرات)في الفترة من 2016 – 2018م(

آرثر بيل – الفوبيا - ترجمة عبد الحكيم الخزامي- الدار الأكاديمية للعلوم - مصر الجديدة – 2011م.( 23)

حسين فايد - الاضطرابات السلوكية - تشخيصها وأسبابها، وعاجها - طيبة للنشر – القاهرة – 2003م.( 24)

فوزي جبل - الصحة النفسية وسيكولوجية الشخصية – الاسكندرية - المكتبة الجامعية -2000م.( 25)

محمد محروس الشناوي- العملية الإرشادية - دار غريب – القاهرة - 1996م. ( 26)

ــة العــاج العقــاني الانفعــالي لحــالات الرهــاب الاجتماعــي - ( 27) ــد الرحمــن الشــبانات - تقييــم فعالي عب

ــاض -1416ه. ــة بالري ــوم الامني ــة - المعهــد العــالي للعل ــوم الاجتماعي رســالة ماجســتر - قســم العل

المرجع نفسه.( 28)

محمــد الدعجــاني – اثــر اســتعمال العــاج النفــي الســلوكي المعــرفي في معالجــة مــرض ارتفــاع الضغــط ( 29)

الشريــاني الأســاسي – رســالة ماجســتر – جامعــة نايــف للعلــوم الأمنيــة – 1417ه.

كتــاب العتيبــي- الرهــاب الاجتماعــي لــدى مــرضى المســكرات والحشــيش وعاقتــه ببعــض التغــرات ( 30)

الشــخصية - رســالة ماجســتر- قســم العلــوم الاجتماعيــة - كليــة الدراســات العليــا - جامعــة نايــف 

العربيــة للعلــوم الأمنيــة – 2005م.

عبد الستار إبراهيم – كتاب العاج السلوكي المعرفي الحديث – دار الفجر للنشر – القاهرة – 1994م.( 31)

ــة العــاج العقــاني الانفعــالي لحــالات الرهــاب الاجتماعــي ( 32) ــم فعالي ــد الرحمــن الشــبانات - تقيي عب

ــاض -1416ه. ــة بالري ــوم الامني ــة - المعهــد العــالي للعل ــوم الاجتماعي - رســالة ماجســتر - قســم العل

عبد الحميد الشاذلي - الصحة النفسية وسيكولوجية الشخصية - المكتبة الجامعية –الإسكندرية – 2001م.( 33)

ناصر المحارب – المرشد في العاج الاستعرافي السلوكي – دار الزهراء – الرياض – 2000م.( 34)

بشر الرشيدي - سلسلة تشخيص الاضطرابات النفسية – الكويت - الديوان الأمري -2001م.( 35)

ــة مــن طــاب الجامعــة ( 36) ــد عين ــذات عن ــر ال زينــب ملــص -العاقــة بــين الرهــاب الاجتماعــي وتقدي

ــة - 2007م. الاردني

عبــده الحمــري - التعــرف عــى نســبة شــيوع الرهــاب الاجتماعــي الشــديد لــدى طلبــة جامعــة ذمــار ( 37)

في اليمــن - رســالة دكتــوراة غــر منشــورة - جامعــة ذمــار – اليمــن - 2008م.

رجــاء محمــود أبــو عــام - مناهــج البحــث في العلــوم النفســية والتربويــة - دار النــشر للجامعــات - ( 38)

القاهــرة  - 2004م.

المرجع نفسه.( 39)

عبيــدات محمــد وآخــرون – منهجيــة البحــث العلمــي – القواعــد ، المراحــل ، التطبيقــات – دار وائــل ( 40)

للنــشر والطباعــة – عــمان – 2000م.

المالح حسان – 1993م.( 41)
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حروف الخفض في سورة النبأ 
)دراسة تطبيقية(

  أستاذ  اللغة العربية المشارك
أ.عبــد الله الضــو عبد الله الضو جامعة غرب كردفان

المستخلص:

    هدفــت هــذه الدراســة إلى جمــع حــروف الخفــض المتفرقــة في بطــون كتــب النحــو والتفســر 

ــرآن  ــات الق ــى آي ــك ع ــق ذل ــم تطبي ــة . ث ــة الدراس ــه خط ــبما تقتضي ــا حس ــا وتصنيفه ــم ترتيبه ــن ث وم

ــا  ــرة مادته ــض  في ك ــروف الخف ــرت ح ــد آث ــم .  ولق ــن وملحوظاته ــوال المفسري ــتعينا بأق ــم مس الكري

العلميــة كــما أن كلام النحــاة والمفسريــن قــد كــر حولهــا ، أمــا هــذه الدراســة فقــد اتبعــت فيهــا المنهــج 

الوصفــي الاســتقرائي التحليــي لحــروف الحفــض وأنماطهــا في ســورة النبــأ .  أهــم  النتائــج التــي توصلــت 

إليهــا إن حــروف الخفــض لهــا صــد ر الــكلام  وأن النحــو لم يخالــف القــرآن الكريــم في مخفوضــات الأســماء 

لأنــه المصــدر الأول لتقعيــد القواعــد النحويــة ، حــروف الخفــض الــواردة في ســورة النبــأ  ) عــن (  مرتــن ,  

)في ( خمــس مــرات , )مِــن (  ثــلاث مــرات ,  )البــاء( مرتــن  , )الــلام( ثــلاث مــرات  , )إلى( مــرة واحــدة ,  

والتــي لم يــرد لهــا ذكــر هــي : )حتــى , ربَُّ , الــواو , التــاء , كي , والــكاف , مــذ , منــذ , مــع , حاشــا , عــدا 

, خــلا , لعــل( .          

الكلمات المفتاحية :  حروف الجر ، التعليل ،  الشاهد ، الجار والمجرور .
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Prepositions in Surat An ـNaba
(Applied Study)

Abdallah Eldaw Abdallah Eldaw 
Abstract:

 This study aimed to collect the scattered vowel letters in the bel-
lies of grammar and interpretation books, and then arrange and cate-
gorize them as required by the study plan. Then applied to the verses 
of the Noble Qur’an, using the sayings of the commentators and their 
observations. The letters of khafd have been preferred in the abun-
dance of their scientific material, and the words of grammarians and 
commentators. The study followed the descriptive, inductive and ana-
lytical approach. The most important results that the study reached to 
are: The prepositions do not precede the genitive in the speech and that 
the grammar does not contradict the Holy Qur’an in the declension of 
nouns because it is the first source for the elaboration of grammatical 
rules. (Baa) twice, (Lam) three times, (Ila) once, and the ones that are 
not mentioned are as follows: (Until, perhaps, waw, ta, kei, and kaf, 
since , with, forbid, except and perhaps). 
Key Words: Prepositions, Reasoning, Witness, Genitive 

المقدمة:
قــد آثــرت حــروف الخفــض لأنهــا مــن أهــم أبــواب اللغــة العربيــة  التــي كــر اســتخدامها في اللغــة 

العربيــة وكــر فيهــا كلام النحــاة والمفسريــن .

ــق بحــروف الخفــض  مــن بطــون كتــب النحــو   هدفــت هــذه الدراســة إلى جمــع  كل مــا يتعل

والتفســر, والتعــرف عــى مذاهــب النحــاة . اتبعــت فيهــا المنهــج الوصفــي الاســتقرائي التحليــي . وقــد 

ــر ,  ــروف الج ــام ح ــوان : أقس ــور الأول بعن ــث كان المح ــاور , حي ــة مح ــن ثلاث ــارة ع ــة عب ــت الدراس كان

والمحــور الثــاني جــاء بعنــوان : معــاني حــروف الجــر وأمــا المحــور الثالــث بعنــوان : : إضــمار حــروف الجــر 
حروف الخفض:

سبب تسمية حروف الجر بحروف الجر:

      تســمى حــروف الجــر بحــروف الجــر ، لأنهــا تجــرّ معــاني الأفعــال أو مــا في معناهــا إلى الأســماء، 

أو لأنهــا تعمــل الجــر كحــروف النصــب ، وســميت بذلــك لعملهــا النصــب ، وحــروف الجــزم لعملهــا الجــزم، 

وتســمى حــروف الإضافــة ؛ لأنهــا تضيــف معــاني الأفعــال إلى الأســماء وتســمى حــروف الصفــات ؛ لأنهــا 

ــا ري لهــا هــو: لأنهــا تقــع  تحــدث في الاســم صفــات ظرفيــة وتبعيــض وغــر ذلــك .) 1. 2. 3( وتعريــف الأنب

وســطاً بــن الاســم والفعــل ، والجــر وقــع وســطاً بــن الرفــع والنصــب وأعُطِــى الأوســط )4(. ويمكــن أن يقــال 

أيضــاً بــأنَّ هــذه الحــروف عملــت الجــر في الأسمـــاء . عــى مــا هــو الأصــل ؛ لأنهــا مختصــة بالدخــول عــى 
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الأســماء ، ومــن حــق الحــرف المختــص أن يعمــل فيــما أختــص بــه العمــل الخــاص بهــذا النــوع ، والجــر هــو 

الخــاص بالأســماء ، لذلــك لا يســأل عــن علــة عملهــا الجــر ؛ لأن مــا جــاء عــى أصلــه لا يســأل عــن علتــه )5(.
    أقسام حروف الجر:

  تنقسم حروف الجر إلى ثلاثة أقسام :

قســم : يلــزم الحرفيــة وهــو:  »مِــنْ ، وفي ، وإلى،و حتـَّــى ، ورُّب ، والــلام ، والــواو ، و التــاء، وكي ، و 

البــاء«.

وقسم: يكون اسماً و حرفاً ، وهي : عى ، وعن ، والكاف ،و مُذ ْ ، و مُنذ ْ ، ومع .

وقسم: يكون فعلاً ، وحرفاً ، وهي : حاشا ، عدا ، وخلا ، ولعل« )6( .

المخفوضات من الأسماء : 

ــة وهــو الجــر ، ســواء أكان بالكــسرة أو بالفتحــة  ــم الإضاف ــا اشــتمل عــى عل              وهــي م

أو باليــاء ، والمخفوضــات مــن الأســماء وذلــك لبيــان الواقــع لا للاحــراز لأن الخفــض لا يدخــل الأفعــــــال. 
والمخفوضـــــات ثلاثة وهي  )7(

1ـ مخفوض بالحرف.

2ـ مخفوض بالإضافة .

3ـ وتابع  للمخفوض.  
الحروف التي تجر شذوذاً:

ــل  ــا شــذوذاً ، وجع ــن الجــر به ــن حــروف الجــر ولك ــى » م ــل ، وكي ، و مت ــدَّ الســيوطي » لع عَ

ــاً .)8, 9 ,10(. ــا غريب ــر به ــان الج ب الصَّ
لَعـلَ:

  الجر بها لغة عقيل ، ومنه قـــول كعب بن سعد الغنوي:
فقلتُ أدعُ أخرى وأرفعِ الصَوْتَ جَهَرةً*** لعلَّ أبي المغوار ِ منك قريبُ)11 ’12 ’13 ’14 ’15 ’16 ,17 (

وقـــول الآخر وهو مجهـــول:
لَـــعَـــلَّ اللهِ فَضَـــلـكـُمْ عَـلَيْنــَا*** بـشَِءٍ أنَّ أمّـَكُـمُ شَــــر ِيــمُ )18 ,19 ,20 ,21 ’22 ’23(

ــم بـــ  ــم الكري ــر أبي ، والاس ــث ج ــه« حي ــل الل ــوار » و »لع ــل أبي المغ ــن : » لع ــاهد في البيت الش

»«لعــل« وشرح هــذا الجــر : » أبي« والاســم الكريــم : مبتــدآن ، و »قريــب« و«فضلكــم« خــران ، و »لعــل« 

حــرف جــر شــبيه بالزائــد دخــل عــى المبتــدأ  فهــو »كالبــاء«  في »بحســبك درهــم« )24 ,25 , 26 , 27(.

           وزعــم أبــو عــي الفــارسي في البيــت الأول : أنــه لا دليــل في ذلــك ؛لأنــه يحتمــل أن الأصــل 

»لعلــه لأبي المغــوار منــك جــوابٌ قريــبٌ » فحــذف موصــوف »قريــب« وضمــر الشــأن، ولام »لعــل« الثانيــة 

تخفيفــاً ، وأدغــم الأولى في لام الجــر ، ومــن ثــمَّ كانــت مكســورة ، ومَــنْ فتــح فهــو عــى لغــة أن يقــول : 

« ، ثــم محجــوجٌ  بنقــل اللأئمــة أن  »المــالُ لزيــد« بالفتــح ، وهــذا تكلــفٌ كثــرٌ ، ولم يثبــت تخفيــف »لعــلَّ

« لغــة قــوم بأعيانهــم )28( . الجــر بـــ »لعــلَّ
« كسر اللام وفتحها وحذف اللام الأولى فنقول : »علَّ »)29(  ويجوز في »لعلَّ
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كي :        
            أما »كي« فتكون حرف جر في موضعن : 

ــتفهامية  ــا« اس ــهْ؟ فـــ »م ــهْ« أي: لمَ ــو »كيمَ ــتفهامية نح ــا« الاس ــى »م ــت ع ــما : إذا دخل أحده

ــكت )30 ,31 , 32( .  ــاء للس ــيء باله ــا وج ــر عليه ــرف الج ــول ح ــا بدخ ــت ألفه ــرورة بـــ«كي« وحذف مج

الثــاني:  إذا دخلــت عــى المضمــر المــؤول نحــو : »جئــتُ كي أكــرمَ زيــداً« فـــ »أكــرمَ« : فعــل مضــارع 

منصــوب بـــ »أنْ« بعــد »كي« مضمــرة ، و«أنْ« والفعــل مقــدران بمصــدر مجــرور بـــ »كي« ، والتقديــر »جئتُ 

ــا  ــع صلته ــة م ــا« المصدري ــو: »م ــاً ه ــاً ثالث ــان موضع ــدٍ )33 ,34( ، وزاد الصب ــرامِ زي ــدٍ« أي: لإك ــرامِ زي كي إك

كقــــــول النابغــة الجعدي :
اَ  ***  يرُجَى الفَتىَ كَيْمَا يضَُُُّ وينَْفَعُ )35 ,36 ,37 ,38 ( إذا أنتَ لمْ تنَْفَعْ فضَُّ فإنمَّ

وقيل: »ما« كافة ، و »أنْ« المصدرية مضمرة نحو »جئتك كي تكرمني« إذا قدرت النصب بــ »أنْ«.

متى :

             أمــا »متــى« فالجــر بهــا لغــة هُذيــل ، وهــي بمعنــى »مِــنْ« الابتدائيــة ، ســمع مــن كلامهــم 

هِ ، وقــــــول أبي ذؤيــب الهذلي :  ــهِ« أي: مــن كمِّ »أخرجهــا متــى كُمِّ
بْنَ بماء ِ البحر ِ ثمَُّ ترَفََّعَتْ  *** متَى لُجَجٍ خُضْ ٍٍ لَهُنَّ نئَِيجُ)39 ,40 ,41(  شَِ

الشــاهد : » متـَـى لجَُــجٍ » حيــث جــرَّ بـــ »متــى« عــى لغــة هذيــل . وقيــل »متــى » بمعنــى »مِــنْ« 

ل  وقا

ابن سيدة )42(، بمعنى وسط )43(.
حتى والكاف : 

وهــذه الحــروف تختــص بالظاهــر ولكــن  تخــرج عــن هــذا الأصــل وتدخــل عــى الضمــر وهــذا 

قليل كقـــــول الشـــاعــــــر: 

أتتْ حَتَّاكَ تقصدُ كلَّ فَج ٍّ ***  ترُجَّى مِنْك أنَّها لا تخَِيبُ)44 ,45 ,46 ,47 ,48 , 49 ,50(. 

الشاهد قوله : » حَتَّاكَ » حيث جرّ بـ »حتى« المضمر وهو »الكاف« عند المرد والكوفين .  

والبيت عند بعض النحاة شاذٌّ لا يقاس عليه خلافاً لبعضهم)51 ,52( . 

ــه أجــاز دخولهــا عــى المضمــر ، وعــن  وقيــل: تدخــل عــى المضمــر والمظهــر خلافــاً للمــرد ، فإن

ــن النحــاة ضرورة )51(  .  ــة م جماع

         وقد تدخل الكاف في الضورة عى الضمر كقـــول العجــــاج بن رؤبة :

نـَـابـَـاَتِ شَمــــالاً كثبـــا  *** وأمَُّ أوْعَــــالٍ ٍ كَهَـــا أوْ أقــــــْرَباَ )53 ,54 ,55 56 , 57( . خَيَّ الذَّ

الشــاهد »كهــا« حيــث جــرَّ »الــكاف » الضمــر المتصــل »هــا« ومــن حــق الــكاف أن تجــر الاســم 

الظاهــر ، والضمــر المنفصــل ـ عنــد بعــض النحــاة ـ وجرهــا للضمــر المتصــل ضرورة مــن ضرورات الشــعر، 

وقــال الأعــــلم : إدخــال الــكاف ـ أي : في الشــاهد ـ عــى المضمــر تشــبيهاً لهــا بــ«مثــل« ؛ لأنهــا في معناهــا، 

ــه : أن الإضــمار يــرد الــيء إلى  ــة ل واســتعمل ذلــك عنــد الــضورة ، وســيبويه يــرى ذلــك قبيحــاً ، والعل

أصلــه ، فالــكاف بمعنــى »مثــل«)58( .
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  معاني حروف الجر: 
ومنهــا »مِــنْ« وهــي لابتــداء الغايــة ـ المــراد بهــا هنــا المقــدار والمســافة لا آخــر الــيء ـ المكانيــة 

نحــو قولــه تعــالى : ]مِــنَ المسَْــجِدِ الحَــراَمِ[ ) ســـــــورة الإســــــــراء : 1(. والزمانيــة ، خلافــاً لأكــر البصريــن.

نحــو قــــوله تعــــالى : ]مِــنْ أوََّلِ يـَـوْمٍ [ ) ســـــورة التــوبـــــة : 108(. حيــث أحتــج الكوفيــون بهذه 

ــداء  ــنْ« لابت ــون أن »مِ ــرى البصري ــما ي ــان ، بين ــة في الزم ــداء الغاي ــدة ابت ــنْ« مفي ــة عــى مجــيء »مِ الآي

ــه  الغايــة في الأحــداث ، وأن التقديــر : »مــن تأســيس أول يــوم« ) 59 ,60(. وتكــون للتبعيــض ، نحــو قول

تعــالى : ]حَتَّــى تنُْفِقُــوا مِــماَّ تحُِبُّــونَ[  ) ســــــورة آل عمــــــران : 92.(.  حيــث مجــيء »مِــنْ« بمعنى »بعض«

ولبيــان الجنــس : أي بيــان أنّ مــا بعدهــا جنــس يشــمل مــا قبلهــا ، نحــو قولــه تعالى:]مِــنْ أسََــاوِرَ 

مِــنْ ذَهَبٍ[ ) ســــــورة الكـــهـــف : 31 (
ــان الجنــس ، والتنصيــص عــى العمــوم ، أي عمــوم المعنــى  ــة عــى بي ــة دال ــنْ« الثاني مجــيء »مِ
وشــمول كل فــرد مــن أفــراد الجنــس ، وهــي الداخلــة عــى نكــرة ليســت ملازمــة للوقــوع بعــد النفــي ، 
ولا تــدل عــى العمــوم بنفســها ، نحــو :«مــا جــاءني مــن رجــلٍ« وذلــك أن كلمــة »رجــل« مــن النكــرات 
التــي تقــع بعــد النفــي ، أو تأكيــد التنصيــص عليــه ؛ وهــي الزائــدة وشرطهــا أن يســبقها نفــي ٌ أو نهــي ، 
أو اســتفهام ب«هــل« وأن يكــون مجرورهــا نكــرة ، وأن يكــون إمــا فاعــلاً نحــو قولــه تعــالى : ]مَــا يأَتْيِهِــمْ 
مِــنْ ذِكْــرٍ[ ) ســــــورة الأنـبـيـــاء : 2.(. حيــث مجــيء »مِــنْ« زائــدة ومجــيء المجــرور بهــا لفظــا ًـ  فاعــلاً لـــ 
» يأَتْيِهِــمْ » . أو مفعــولاً ، نحــو قولــه تعــالى : ]هَــلْ تحُِــسُّ مِنْهُــمْ مِــنْ أحََــدٍ[ ) ســــــورة مــريــــم : 98(. أو 

مبتــدأ ، نحــو قولــه تعــالى :

]هَلْ مِنْ خَالقٍِ غَرُْ اللهِ [) ســــورة مــريــم : 98.(. 

ــنَ  ــا مِ نيَْ ــاةِ الدُّ ــمْ بِالحَيَ ــه تعالى:]أرَضَِيتُ ــو قول ــدل« نح ــى »ب ــون بمعن ــدل ، أي : تك ــى الب  ومعن

الآخَِــرةَِ[    ) ســــــورة  التــوبــــة : 38.(. والظرفيــة ، مكانيــة أو زمانيــة ، نحــو قولــه تعــالى :]مَــاذَا خَلقَُــوا 

ــلَاةِ مِــنْ يوَْمِ الجُمُعَةِ[ . )ســــــورة  مِــنَ الأرَضِْ [ .) ســــــورة  فـــاطـــر: 40.(    وقولــه تعــالى : ]إذَِا نـُـودِيَ للِصَّ

الجـمـعـــة : 9 ( . والتعليل كقوله تعالى :]مِماَّ خَطِيئاَتهِِمْ أغُْرقِوُا[ ) ســــــورة نـــــوح : 25 ســــــورة نـــــوح: 

25 .(. حيــث مجــيء »مِــنْ« للتعليــل )61 , 62 ,63( .

ــجِدِ  ــراَمِ إِلَى المسَْ ــجِدِ الحَ ــنَ المسَْ ــه تعــالى :]مِ   أمــا »إلى« وهــي لانتهــاء الغايــة مكانيــة نحــو قول

يَــامَ إِلَى اللَّيْلِ[  )ســــــورة البقرة : 187( الأقَـْـىَ [ )ســــــورة الإسراء : 1(. أو زمانيــة كقولــه تعــالى :]أتَُِّــوا الصِّ

ــا  و«عــى« : »للاســتعلاء » أي: العلــو، وهــو أكــر معانيهــا اســتعمالاً ، نحــو قولــه تعــالى : ]وَعَليَْهَ

وَعَــىَ الفُلْــكِ تحُْمَلُــونَ[ ) ســــــورة المؤمنــون : 22(. وتكــون للمعيــة نحــو قولــه تعــالى : ]وَإنَِّ رَبَّــكَ لَــذُو 

مَغْفِــرةٍَ للِنَّــاسِ عَــىَ ظلُمِْهِــمْ [ ) ســــــورة الرعــد : 6( .

أي مع ظلمهم .و الظرفية نحو قوله تعالى:]حِنِ غَفْلةٍَ[  )ـ ســــورة القصص: 15 ( .

أي في حــن غفلـــــة . والاســتدراك نحــــــو قــولهــــم : عــى أنــه كــذا كــــذا ومــــن ذلك قـــــــول : 

عبــد اللــه بــن الدمينــة  الخثعمــــي : 

بكلٍ تداوينا فلم يشـــــفَ ما بِنا *** عى أنَّ قربَ الدارِ خرٌ من البعدِ)64 ,65 ,66 , 67(

عى أنَّ قربَ الدارِ ليس بنافعِ     ***  إذا كان مَنْ تهــــواهُ ليس بذي وُدِّ
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حروف الخفض في سورة النبأ )دراسة تطبيقية(

ــا  ــى الاســتدراك . وأم ــث جــاءت »عــى« بمعن ــرب« في الموضعــن حي ــه : »عــى أن ق الشــاهد من

»عـــن« وهــي للمجــاوزة ، أي :هــي ابتعــاد شيء مذكــور أو غــر مذكــور عــما بعــد حــرف الجــر بســبب شيء 

ــهَم عــن القَــوْس ِ«)68( والبعديــة ، نحــو قولــه تعــالى  قبلــه  نحــو »رميــتُ السَّ

:]طبََقًــا عَــنْ طبَـَـقٍ [ ) ســــــورة الانشــقاق : 19(. أي: حــالاً بعــد حــال . والاســتعلاء ، كقولــه تعــالى 

ـَـا يبَْخَــلُ عَــنْ نفَْسِــهِ [ ) ســــــورة محمــد: 38(. أي: عــى نفســه . والتعليــل، نحــو قولــه  :]وَمَــنْ يبَْخَــلْ فإَِنمَّ

تعالى:]وَمَــا نحَْــنُ بِتـَـارِكِي آلَهَِتِنَــا عَــنْ قوَْلـِـكَ[ ) ســــــورة هــود: 53(. أي: لأجلــه. وأمــا »فـــي« : ومــن معانيها 

الظرفيــة ، مكانيــة نحــو قولــه تعــالى :]فِي أدَْنَ الأرَضِْ[) ســــــورة الــروم : 3 (

 وقولــه تعــالى :]فِي بِضْــعِ سِــنِنَ[ ) ســــــورة الــروم: 4(.  أو مجازيــة، نحــو قولــه تعــالى : ]لقََــدْ كَانَ 

ــكُمْ  لكَُــمْ فِي رسَُــولِ اللــهِ أسُْــوَةٌ حَسَــنَةٌ[ ) ســــــورة  الأحــزاب : 21(.  والســببية ، نحو قـــــــوله تعالى : ]لمََسَّ

فِي مَــا أفَضَْتـُـمْ فِيــهِ عَــذَابٌ عَظِيــمٌ [ ) ســــــورة النــور: 14(. والمصاحبــة ، نحــو قولــه تعــالى : ]قـَـالَ ادْخُلـُـوا فِي 

أمَُــمٍ[ ) ســــــورة الأعــراف : 38(   والاســتعلاء ، نحــو قولــه تعــالى : ]لَأصَُلِّبَنَّكُــمْ فِي جُــذُوعِ النَّخْلِ[ ) ســــــورة 

طــــه : 71(.  والمقــُـايسََة أو الموازنــة ، وهــي أن يكــون مــا قبلهــا ملاحظــاً بالقيــاس إلى مــا بعدهــا ، وذلــك في 

نيَْــا فِي الآخَِــرةَِ إلِاَّ قلَِيــلٌ[ ) ســــــورة التوبــة: 38(. حيــث مجــيء »في«  قولــه تعــالى : ]فَــمَا مَتَــاعُ الحَيَــاةِ الدُّ

مفيــدة معنــى المقايســة ؛ لأن المعنــى فــما متــاع الحيــاة الدنيــا بالقيــاس إلى الآخــرة ) مصبــاح الســالك ، 

. )36 /3

 أمــا »البــــاء« : وهــي للتعديــة ، أي : يســتعان بهــا غالبــاً في تعديــة الفعــل إلى مفعولــه ، وذلــك 

كقولــه تعــالى : ]ذَهَــبَ اللــهُ بِنُورهِِــمْ[ ) ســــــورة البقـــــرة : 17(. أي: أذهبَــهُ . والتعويــض كـــ »بعتــك هــذا 

ــض ،  ــدٍ« . والتبعي ــكتُ بزي ــو : »أمس ــاق ، نح ــم« )69( . والإلص ــت بالقل ــو »كتب ــتعانة ، نح ــذا«. والاس به

نحــو قولــه تعــالى : ]عَيْنًــا يـَـرَْبُ بِهَــا عِبَــادُ اللــهِ[ ) ســــــورة الإنســـــان : 6(. أي: منهــا .والمصاحبــة ، نحــو 

قولــه تعــالى : ]وَقـَـدْ دَخَلـُـوا بِالكُفْــرِ[ ) ســــــورة المــــــائدة : 61(. أي: معــه. والمجــاوزة ، نحــو قـــــــــــوله 

تعـــــالى :]فاَسْــألَْ بِــهِ خَبِــراً [ ) ســــــورة الفرقــــان : 59(. أي: عنــه. والظرفيــة ، نحــو قوله تعــالى: ]وَمَا كُنْتَ 

نِي أنيَّ شــهدتُ بــدراً  بِجَانِــبِ الغَــرْبِيِّ[ ) ســــــورة القـصـــص : 44(. أي فيــه . والبــدل ، كقولهــم : »مــا يَــسُرُّ

بالعقبــةِ« أي: بدلهــا )70(.والاســتعلاء كقولــه تعــالى : ]مَــنْ إنِْ تأَمَْنْهُ بِقِنْطاَرٍ[ ) ســــــورة آل عمـــــران : 75(.

أي: عــى قنطــار . والســببية ؛ نحــو قوله تعــالى :]فبَِمَا نقَْضِهِمْ مِيثاَقهَُمْ لعََنَّاهُمْ[ ) ســــــورة آل عمـــــران 

: 75(. والتأكيــد ، وهــي الزائــدة نحــو قوله تعالى :]وكََفَى بِاللهِ شَــهِيدًا[ ) ـ ســــــورة النســـــــاء : 79 (.

 ونحو : »بحسبك درهمٌ« ، و »زيدٌ ليس بقائم« )71 ,72( .

ــمَاوَاتِ[ ) ســــــورة لقمــــــان : 26(.     أمــا »الـــلام« : وهــي للملــك كقولــه تعــالى :]للــهِ مَــا فِي السَّ

وشــبه الملــك ويعَُــرَّ عنــه بالاختصــاص نحــو : »الــسرجُ للدابــةِ« . والتعديــة نحــو : »مــا أضْربََ زيــداً 

لعمرِو« . والتعليل كقــــول ابن ميــــادة : 

وإنيِّ لتعَْرُونِي لذِِكـــراكِ هِزةٌ *** كما انتْفََضَ العصفــــورُ بلله القطرُ)73 ,74 ,75 ,76 ,77(                

الشــاهد : »لذكــراك« حيــث مجــيء »الــلام« مفيــدة التعليــم ، والتقديــر :  تعــروني ـ لأجــل تذكــري 

إيَّــاك هــزةٌ  )78 (. و مــن معانيهــا التوكيــد؛  وهــي الزائــدة ، وتقــع بــن الفعــل ومعمولــه  المؤخــر عنــه نحو 
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قولــه تعــالى :]اقـْـرَبََ للِنَّــاسِ حِسَــابهُُمْ[ ) ســــــورة الأنـبـيــــاء : 1(. وقولــه تعــالى :]ردَِفَ لكَُــمْ[ ) ســــــورة 

النحــــل : 72(. حيــث مجــيء »الــلام« في الآيــة الكريمــة زائــدة عــى رأي المــرد ؛ بينــما يــرى ابــن هشــام أن 

فعــل »ردف« ضمــن معنــى اقــرب ، وعليــه الــلام صلــة لــه ، لا زائــدة )79 ,80(. وتقويــة العامــل الــذي 

قًــا لـِـمَا مَعَهُــمْ[ ) ســــــورة البقــرة : 91(. حيــث  ضَعُــفَ ؛ إمــا لكونــه في العمــل نحــو قولــه تعــالى : ]مُصَدِّ
مجــيء الــلام زائــدة لتقويــة العامــل »مصدقــاً« لأنــه اســم فاعــل ، وهــو فــرع في العمــل ؛ فقــوي بالــلام 

ــالٌ لـِـمَا يرُِيــدُ [ ) ســــــورة البـــروج : 16( وإمــا بتأخــره عــن المعمــول ، كقـــــوله  )81( . وقولــه تعــالى : ]فعََّ

تعـــــــالى : ]إنِْ كُنْتـُـمْ للِرُّؤْيـَـا تعَْــرُوُنَ [ ) ســــــورة يوســـــف : 43(. وانتهــاء الغاية كقوله تعــالى :]كُلٌّ يجَْرِي 

ى[ ) ســــــورة فــا طـــــر: 13 ( والقســم نحــو: »للــه لا يؤخــر الأجــلُ« )82(. وللتعجــب نحــو :  لِأجََــلٍ مُسَــمًّ

»للــه دَرُّك« )83( وللاســتعلاء كقولــه تعــالى : ]وَيخَِــرُّونَ للِْأذَْقـَـانِ[ ) ســــــورة الإســـــراء : 109(. أي: عليهــا. 
أما »الواو« وهي للقســـم ، كـ«واللهِ ، والذي نفسي بيدهِ »)84(ومنه قــــــوله 

ــرُوُجِ[   ــمَاءِ ذَاتِ ال ــه تعــالى : ]وَالسَّ ــم : 1(. وقول ــورة النجـــ ــوَى[ )ســــ ــمِ إذَِا هَ ــالى : ]وَالنَّجْ تعـــ

)ســــــورة البــــروج : 1(.  و«التــاء« وهــي للقســم أيضــاً والغالــب دخولهــا عــى الاســم الأعظــم ، وذلــك 

كقولــه تعــالى :]وَتاَللــهِ لَأكَِيــدَنَّ أصَْنَامَكُــمْ[  )  ســــــورة الأنـبـيــــاء: 57(. 

« بضــم الــراء وفتحهــا وتشــديد البــاء مفتوحــة ويجــوز إلحاقهــا تــاء التأنيــث المفتوحــة  أمــا »رُبَّ

وهــي للتقليــل حقيقــة إلا أنهــا اســتعملت في التكثــر كثــراً حتــى صــار اســتعمالها فيــه  كالحقيقــة  وفي 

التقليــل كالمجــاز المحتــاج إلى قرينــة وفعلهــا الــذي تتعلــق بــه يجــب أن يكــون ماضيــاً لأنهــا لتقليــل مــا 

ثبــت نحــو :«ربَُّ رجــلٍ كريــمٍ لقيتـُـهُ« ، بــل قيــل: إن دخولهــا عــى المــاضي غالــب لا واجــب  )85(كقـــــــول 

هنــد بنــت عتبــة والـــــــدة معـــــــاوية بــن أبي ســفيان: 
يا ربَُّ قـــــــائلةٍ غداً    ***   يا لهــــفَ أمَّ مُعـــــاوِيةَِ)86 ,87 ,88 ,89 ,90 , 91 (

« عــى المــاضي غالــب لا واجــب عــى مــا قيــل . وأما »مُـــذْ  « عــى أن دخــول »ربَّ الشــاهد : »يــا ربَُّ

ومُنْـــذُ« بضــم الميمــن ، هــما لابتــداء  الغايــة في الزمــان كقولــك : »مــا رأيتــهُ مُـــذْ يــومِ الجمعةِ ، ومنـــذُ يوم 

ِ الســبتِ« وكقـــــول الشـــاعـــــر وهو زهر بن أبي  ســلمه :
ـةِ  الحِجِر ِ   ***أقـْـَويْنَ مُـذْ حِجَج ٍ ومُذْ دَهر)92 ,93 , 94’95 , 96( يَار ِ بِقُنـّـَ لمنِ ِ الدِّ

الشــاهد: »مُــذْ« في الموضعــن فإنهــا لابتــداء الغايــة في الزمــان المــاضي وجرهــا المــاضي وهــو قليــل؛ 
لأن الأكــر جرهــا للحــاضر ، وعــى ترجيــح جــر »منــذُ« للــماضي عــى رفعــه  )97(

ومثله قـــول امــــرئ القيس بن حجر : 
قِفَا نبَْكِ مِنْ ذِكْرَى حبيب ٍ وعرفان ِ   ***  ورَبعْ ٍ عَفَتْ آثارهُُ مُنْذ أزمََان)98 ,99 ,100 ,101 (

ــه  المــاضي فدلــت عــى  الشــاهد : »منــذ أزمــان« حيــث دخلــت »منــذ » عــى الزمــان والمــراد ب

ــة . ــة الزماني ــداء الغاي ابت
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إضمار حروف الجر:
« حيــث تجــر محذوفــة بعــد الفــاء كثــراً ،  لا يجــوز حــذف حــرف  الجــر وإبقــاء عملــه إلا في »ربَُّ

وبعــد الــواو أكــر ، وبعــد »بــل« قليــلاً، ومــع التجــرد مــن هــذه الحــروف أقــل . والمــراد بالكــرة مــع الفــاء 

الكــرة النســبية أي كثــرٌ بالنســبة إلى »بــل« )102 ,103 ,104(.

فمثال حذفها بعد »الواو« قـــول أمــــريء القيس: 

َولَيْـل ٍ كَمَوْج ِ البَحْـر ِ أرْخَى سـُدُولَهُ*** عـلَّ بأنـْوَاع ِ الهُمُوم ِ لِيَبْتـَلِ )105 ,106 ,107 ,108 ,109 , 110 ( .

الشاهد« وليَْـل » أي: وربَُّ ليل ٍ .

والحذف بعد الفاء قــــول أمــــريء القيس  أيضــــاً:

فمَِثـْلِكِ حُبْلـىَ قـَدْ طرَقَـْتُ ومُـرضِْع ٍ***فألهيتهـا عن ذي تـَمـَائمَِ مَحـْو ِل)111 ,112 ,113 ,114 ,115 , 116 ( .
الشاهد : »فمثلك« في »ربَُّ مثلكِ«.

والحذف بعد »بل« قول الشاعــــر: 
بـلَْ بــَلدٍٍَ مِـلء ُ الفِجــــاج ِ قــَتـَمُهُ    ***  لا يشُْتـَـرى كتـَّانهُ وجَــهـــرمُــهُ)117 ,118 (

الشاهد »بل بلدٍ« أي: بل ربَُّ بلدٍ . ومثل قول رؤبة بن العجاج :
بــَلْ مَـهْـمَهٍ قـَطَعـْـتُ بَعْـدَ مَهْمَــــهٍ)119 ,120 ,121 ,122 , 123 (

الشــاهد:«بل » مَهْمَــــــهٍ« أي: بــل ربَُّ مَهْمَــهٍ .ومثــال الجــر بهــا محذوفــة مــع التجــرد مــن تلــك 
الحــروف : كقــــــول جميــل بــن معمــــــر :

رَسْــــــمِ دار ٍ وَقَفْتُ في طــــَلـَلِهْ*** كِدْتُ أقـْضـِي الحـــياة َ مِنْ جـلـَلِه ِ)124 ,125 ,126 ,127 ,128 , 129 (.

الشــاهد » رسَْـــمِ دارٍ  » أي : ربَُّ رســم دارٍ  . وزعــم بعــض النحويــن أنَّ الجــر هــو بالفــاء و«بــل« 

« . وأمــا الــواو فذهــب الكوفيــون والمــرد مــن البصريــن أنَّ الجــر بهــا أي: »الــواو«  لنيابتهــما منــاب »ربَُّ

« المضمــرة وهــو مذهــب البصريــن )130(.  ومــا خــرج عــن هــذه القاعــدة قــول  والصحيــح أنَّ الجــر بـــ«ربَُّ
رؤبــة لمـَـنْ قــال لــه : »كيــف أصبحــتَ« فقــال : »خــر والحَمــدُ للــه ِ« والتقديــر: »عــى خــر ٍ أو بخــر ٍ« 
فحــذف حــرف الجــر وأبقــى عملــه)131 ,132(  ويــرى المــرد أن حــرف الجــر لم يضمــر ولكنــه حذفــه لكــرة 

الاســتعمال )133 ,134 (. 
وقــول الفــرزدق:

إذا قـيِلَ :أيُّ النَّاس ِ شـَـرَّ قبيلة*** أشـَارتَْ كُليَب ٍ بالأكُفَّ والأصابعُ) 135 (.
الشاهد : »أشارت كليب ٍ« أي: إلى كليب ٍ. 

وقـــول الشـــاعر وهـــو مجهـــول :
ألا رجــل ٍ جـزاهُ اللهُ خـيراً   *** يُـدلُ عـل مُحْصِـلةٍ تبَِيتُ)136 ,137 ,138 ,139 ( . 

« أي: مِنْ رجُل . الشاهد :«ألا رجلٍَ

ومثله قــــول الآخـــــر:

بـَدا لـِي أنـَّي لستُ مدركُ مَا مَضَ*** ولا سـابق ِ شـيئاً إذا كان جــائيا )140 ,141 ,142 ,143 ,144 , 145 ( .ٍ

الشــاهد :«لســت مــدرك مــا مــى ولا ســابق« حيــث جر«ســابق« بالعطــف عــى »مــدرك« لتوهــم 

دخــول البــاء عليــه، أي: »لســتُ بمــدركٍ  ولا بســابقٍ « 
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زيادة »مـا« بعد »رُبَّ« والكـاف :
ــب أن تكفهــما عــن العمــل أي: عمــل الجــر ،  ــكاف والغال « وال ــا« بعــد »ربَُّ ــزاد »م             وت

« المكفوفــة أن تدخــل عــى فعــل  فيدخــلان حينئــذٍ عــى الجملــة الاســمية والفعليــة والغالــب عــى »ربَُّ

مــاض ٍ في اللفــظ كالبيــت الآتي لأن التكثــر والتقليــل إنمــا يكونــان فيــما عــرف حــده والمستقبـِــل مجهــول 

ــا يَــوَدُّ الَّذِيــنَ كَفَــرُوا[ ) ســـــورة الحجــر : 2(.  مــاض ٍ في المعنــى نحــو قولــه تعــالى :]رُبَمَ

لأنــه لمــا كان محقــق الوقــوع نــزل منزلــة المــاضي كــما تقــدم )146(ونــدر دخولهــا عــى الجملــة 

الاســمية كقــــــول أبــو داوؤد الأيــادي :

ـَــا الجَامِــلُ المؤَُبـِل فـيِهمُ  ***   وعَـنَاجِــيجُ بيْنَهُـنَّ المهِـــَار)147 ,148 ,149 ,150 , 151 ( . رُبمَّ

« فكفتهــا  ـَــــا الجَامِــــلُ فـِــيهمُ » حيــث دخلــت »مــا« الزائــدة المكفوفــة عــى »ربَُّ الشــاهد » رُبمَّ

عــن العمــل الجــر فيــما بعدهــا وســوغت دخولهــا عــى الجملــة الاســمية وهــذا نــادر.

ومثله قـــول الآخـــر: 
ــــا أوْفـَـيْتُ في عَـلـَم ٍ  *** تـَرفـَّعْـنَ ثــَوْبِي شَمَـــالاتُ )152 ,153 ,154 ,155 ,156 ,157 ,158 (  رُبمَّ

ــى  ــت ع ــل ودخل ــن العم ــا ع « وكفته ــى »ربَُّ ــت ع ــا« دخل ــإن »م ــتُ« ف ــا أوفي ــاهد »ربم الش

ــة. ــة الفعلي الجمل

ومثله أيضاً قـــول عُدي بن الرعــــلاء :
بت ٍ بسيــْفٍ  صَقِيـلٍ***  بين بُصْــرَي وطَعْنَةٍ نجــــلاء )159 ,160 ,161 ,162 , 163 ( ـَــا ضَْ رُبمَّ

« ولم تكفها عن عمل الجر وهو قليل . الشاهد »ربما ضربةٍ« حيث دخلت »ما« عى »ربَُّ

ومثال دخول »ما« عى »الكاف« قــول الشــاعــر وهــو نهشل بن حرى:

أخٌ مـــاجِـدٌ لم يخُْـِـزني يوَْمَ مَشْهَدٍ*** كما سيفُ عَمْــرٍو ولم تـَخُنـْه مَضــارِبهُ )164 ,165 ,166 ,167 , 168 ( .

الشاهد منه: »كما سيف عمرٍو » حيث كفت »ما« الكاف عن عمل الجر .

ومثله قــــول عمــــرو بن الراقــــة النهمــــي:

وننَـْصـــرُ مولانا ونـَعْلـمُ أنَّه*** كَما النـاس ِ مَجْـرُومٌ عليه وجـــارمِ)169 ,170 , 171 ,172 ,173 ,174 ,175 ,176 (.

الشــاهد منــه »كــما النــاس » حيــث دخلــت »مــا« عــى الــكاف ولم تكــف عملهــا فلهــذا جُــرتَْ 

»النــاس ِ« .  وتــزاد »مــا« كثــراً بعــد »مــن« ، و »عــن« ، و«البــاء« فــلا تكفهــنَّ عــن عمــل الجــر وتكــون 

»مــا« حينئــذ زائــدة لا محــل لهــا مــن الإعــراب ، ومثلهــا »الــلام« إلا أن زيــادة »مــا« بعدهــا قليلة كقــــــول 

الأعــى :

إلى مــلـك خــرُ أربــابهِ *** فــــإنَّ لمـَـا كُـلِّ شَــيء قـَــدْرا)177 (.

الشاهد : »لما كل« والتقدير لكل شيء ، و«ما« زائدة وذلك قليل.

« عن وظيفتها: خروج »رُبَّ

« إلا النكرة نحو » ربَُّ  رجل ٍ عالٍم لقيتُ«.وشذَّ جرها لضمر الغيبة كقول :      لا تجر »ربَُّ

رُبَّــه فتية ً دعـــــوتُ إلى مـا *** يـُورثُ المجـــدَ دائباً فـأجــابوا)178 ,179 ,180 ,181 ,182 , 183 (.

ـه فتية » حيث جيء بالضمر فيه مفرداً، والتمييز جمعاً بناء عى المشهور أن  الشاهد :« رُبّـَ
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ــور  ــن عصف ــن كاب ــن النحوي ــة م ــب جماع ــاً .ومذه ــرد دائم ــه يف ــل » ربَُّ » علي ــر يدخ الضم

ــارسي  ــال جماعــة كالف ــد عــى واجــب التنكــر، وق ــه عائ ــل هــذا الضمــر نكــرة ، لأن والزمخــري  إن مث

معرفــة جــار ٍ مجــرى النكــرة )184 ,185 ,186 ,187 ( .

        ويلــزم هــذا الضمــر المجــرور الإفــراد والتذكــر والتفســر بتمييــز بعــده  مطابــق للمعنــى 
ــه إمــرأةً« )188 ,189 ,190(   ــه رجــلاً ، ورُبَّ فيقــال: »رُبَّ

الفصل بين الجار والمجرور:
                لا يجــوز الفصــل بــن حــرف الجــر والمجــرور إلا في نــادر الــكلام نحــو مــا حــكاهُ الكســائي 

مــن قــول بعضهــم : »أخذتــه بــأرى ألــف درهم« والأصــل : »أخذتـُــهُ أرى بألفِ درهــم« )191(  

أو في ضرورة الشعر:
ُ الأحـــزاَن )192 ,193 ,194 ,195 ,196(   إنَّ عمـراً لا خـيرَ في اليـوم عمــر ٍو *** إنَّ عمـــراً مُخَـــبِّ

الشاهد: »في اليوم عمرو« حيث فصل بن حرف الجر ومجرورة بالظرف للضورة. 

وقـــول الآخــر وهـو مجهــــول: 
رُبَّ في النـَّـاس ِ مـُـوســِر ٍ كـعـديم ٍ *** وعـديم ٍ يخال ذا أيْســَــار)197 ,198 ,199 (

« من مجرورها بالجار والمجرور اضطراراً. الشاهد : »ربَُّ في الناس ِ« حيث فصل »ربَُّ

الدراسة التطبيقية :

ــا(  ــارة و )م ــن( الج ــن ) ع ــة م ــمَّ : مؤلف ــأ : 1(عَ ــورة النب ــاءَٓلوُنَ ١[ )س ــمَّ يتَسََ ــالى : ]عَ ــال تع ق

 . الاســتفهامية 

قــرأ الجمهــور بحــذف الألــف مــن )مــا( وهــي الأكــر , وتســقط ألــف )مــا( الاســتفهامية إذا دخــل 

عليهــا حــرف جــر )200 (.

ــإِ : اســم مجــرور  ــإِ ٱلۡعَظِيــمِ 2[ ) ســورة النبــأ : 2( عَــنِ : حــرف جــر , ٱلنَّبَ قــال تعــالى : ]عَــنِ ٱلنَّبَ

بعــن وعلامــة جــره الكــسرة الظاهــرة .

قــال تعــالى : ]ٱلَّــذِي هُــمۡ فِيــهِ مُخۡتلَِفُــونَ 3 [ )ســورة النبــأ : 3(فيــه : في حــرف جــر , والضمــر الهــاء 

في محــل جــر بفــي . 

اجٗــا ١٤[ ) ســورة النبــأ : 14( مــن : حــرف  جــر ,  ــا مِــنَ ٱلۡمُــعۡصِتَِٰ مَــاءٓٗ ثجََّ قــال تعــالى : ]وَأنَزلَۡنَ

المعــصرات : اســم مجــرور  بمــن وعلامــة حــره الكــسرة الظاهــرة .

قــال تعــالى : ]لِّنُــخۡرجَِ بِــهۦِ حَبّـٗـا وَنبَاَتـٗـا 15[ )ســورة النبــأ : 15(بــه : البــاء حــرف جــر , والضمــر الهــاء 

في محــل جــر بالبــاء . 

ــأ : 18(في : حــرف جــر ,  ــا 18[  )ســورة النب ــونَ أفَۡوَاجٗ ــورِ فتَأَتُۡ ــخُ فِي ٱلصُّ ــومَۡ ينُفَ ــالى : ]يَ ــال تع ق

ــة جــره الكــسرة الظاهــرة .  الصــور : اســم مجــرور بفــي وعلام

ٰــغِنَ مَـَٔــاباٗ ٢٢[ )ســورة النبــأ : 22(للطاغــن : الــلام حــرف جــر , الطاغــن : اســم  قــال تعــالى : ]لِّلطّـَ

مجــرور بالــلام وعلامــة جــره اليــاء . 

ٰــبِثِنَ فِيهَــآ أحَۡقاَبـٗـا 23[ )ســورة النبــأ : 23(فيهــا : في حــرف جــر , والضمــر الهــاء في  قــال تعــالى : ]لّـَ
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محــل جــر بفــي . 

ــر ,  ــرف ج ــا : في ح ــأ : 24(فيه ــورة النب ــا 24[  )س ــردۡٗا وَلَا شَرَابً ــا بَ ــونَ فِيهَ ــالى : ]لاَّ يذَُوقُ ــال تع  ق

ــي .  ــاء في محــل جــر بف والضمــر اله

ابـٗـا 28[  )ســورة النبــأ : 28(البــاء حــرف جــر , آياتنــا : اســم مجــرور  بـُـواْ بِـَٔــايتَِٰنَا كذَِّ قــال تعــالى : ]وكََذَّ

بالبــاء وعلامــة جــره الكــسرة الظاهــرة . 

قــال تعــالى : ]إنَِّ للِۡمُتَّقِــنَ مَفَــازاً 31[ )ســورة النبــأ :31( الــلام حــرف جــر , المتقــن : اســم مجــرور 

ـٰــبا53ٗ[  )ســورة النبــأ : 35(فيهــا :  بالــلام وعلامــة جــره اليــاء . قــال تعــالى : ]لاَّ يسَۡمَعُــونَ فِيهَــا لـَـغۡوٗا وَلَا كذَِّ

في حــرف جــر , والضمــر الهــاء في محــل جــر بفــي . 

بِّــكَ عَطـَـاءًٓ حِسَــاباٗ 36[  )ســورة النبــأ : 36(مــن : حــرف جــر , ربــك : اســم  ــن رَّ قــال تعــالى : ]جَــزاَءٓٗ مِّ

مجــرور بمــن وعلامــة جــره الكــسرة الظاهرة . 

ــا 37[ )ســورة  ــنِۖ لَا يمَلۡكُِــونَ مِــنۡهُ خِطاَبٗ ــمَا ٱلرَّحۡمَٰ وَٰتِ وَٱلۡأرَضِۡ وَمَــا بَيۡنهَُ ــمَٰ قــال تعــالى : ]رَّبِّ ٱلسَّ

النبــأ : 37(مــن : حــرف  جــر , والضمــر الهــاء في محــل جــر بمــن .

ــا ٣٨[ )ســورة النبــأ : 38( الــلام حــرف جــر ,  ــالَ صَوَابٗ ــنُ وَقَ ــهُ ٱلرَّحۡمَٰ  قــال تعــالى : ]إلِاَّ مَــنۡ أذَِنَ لَ
ۖ فمََــن شَــاءَٓ ٱتَّخَــذَ إِلَىٰ رَبِّهۦِ مَـَٔــاباً ٣٩[  والضمــر الهــاء في محــل جــر بالــلام . قــال تعــالى : ]ذَٰلـِـكَ ٱلۡيـَـومُۡ ٱلۡحَــقُّ

)ســورة النبــأ : 39(إلى : حــرف جــر , ربــه : اســم مجــرور بــإلى وعلامــة جــره الكــسرة الظاهــرة .
الخـــاتــمة: 

 الحمــد للــه رب العالمــن والصــلاة والســلام  عــى خاتــم النبيــن و إمــام المرســلن ســيدنا محمــد 

ــوان  ــاءت بعن ــي ج ــة الت ــذه الدراس ــى ه ــي ع ــده  أن أعانن ــن. وأحم ــر الميام ــه الغ ــه وأصحاب ــى آل وع

ــأ. ــة في ســورة النب حــروف الخفــض دراســة تطبيقي

حيــث قمــت  بجمــع حــروف الخفــض المتفرقــة في بطــون كتــب النحــو والتفســر ومــن ثــم ترتيبهــا 

وتصنيفهــا حســبما تقتضيــه خطــة الدراســة . وقــد بــدأت دراســتي هــذه بمســتخلص للدراســة وضحــت 

فيــه أهدافهــا وســبب اختيــار الموضــوع وأهــم النتائــج التــي توصلــت إليهــا , ومــن بعــد ه المقدمــة ومــن 

ثــم دلفــت إلى حــروف الخفــض , ســبب تســميتها ,وتعريفهــا , وأقســامها ,  معانيهــا والتــي تجــر شــذوذ اً   

, ثــم تطبيــق ذلــك عــى آيــات ســورة النبــأ مســتعينا بأقــوال المفسريــن وملحوظاتهــم .

أوصت الدراسة بالبحث في حروف الخفض لأهميتها في إثراء الدرس النحوي.
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حروف الخفض في سورة النبأ )دراسة تطبيقية(

الهوامش:
ابــن الحــاج ، أبــو العبــاس أحمــد بــن محمــد بــن حمــدون ، حاشــية ابــن الحــاج عــى ( 1)

ــدون ط، ت ، ص 95 ـ 96. ــر ، ب ــة ،  دار الفك ــن الأجرومي شرح م

الصبــان ، محمــد عــي  ،  هامــش حاشــية الصبــان عــى شرح الأشــموني ، تحقيــق  إبراهيم  ( 2)

شــمس الديــن  ، منشــورات محمــد عــي بيضــون  ، دار الكتــب العلميــة ـ بــروت  ط1 

1417 هـ  ـ  1997 م ، 2/ 302. 

الخــضي ، الشــيخ محمــد، حـــــاشية الخــضي عــى شرح ابن عقيــل ، دار الـفـكـــــر ، 1/ ( 3)

226 ، بـدون ط، ت.

الأنبــا ري ، عبــد الرحمــن بــن محمــد عبــد اللــه ، أسرار العربيــة ، تحقيــق محمــد حســن ( 4)

ــة ـ بــروت ط1  ــن  ، منشــورات محمــد عــي بيضــون ، دار الكتــب العلمي شــمس الدي

ــ 1997م . 1418 هـــ  ـ

هــامــش أســـرار العــربية ، ص 139. مرجع سابق( 5)

الســيوطي ، عبــد الرحمــن جــلال الديــن,  الأشــباه والنظائــر في النحــو  ، تحقــــيق د. عبــد ( 6)

العــال ســالم مكــرم  ، مؤسســة الرســالة بــروت ط1 ، 1406 هـــ  1985 م . 

الأهــدل ، محمــد بــن أحمــد بــن عبدالبــاري ، الكواكــب الدريــة عــى متممــة الأجروميــة، ( 7)

مؤسســة الكتــب الثقافيــة ـ بروت 1420 هـــ 2000 م .

الأشــباه والنظـــائر ، 3/ 185 , مرجع سابق .( 8)

حــاشية ابن الحــاج ، ص 96, مرجع سابق .( 9)

حـــاشية الصبان ، 2/ 303 , مرجع سابق .( 10)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 420 ، مرجع سابق .( 11)

البغــدادي ، عبــد القــادر عمــر ، خزانــة الأدب ولــب  لبــاب  لســان العــرب ، عــى ( 12)

ــدون ط، ت ، 10/ 426 . ــة  ،، ب ــواهد شرح الكافي ش

حاشية الصبان ، 2/ 304، مرجع سابق .( 13)

الســيوطي ، عبــد الرحمــن جــلال الديــن ، همــع الهوامــع في شرح جمــع  الجوامــع  ( 14)

تحقيــق أحمــد شــمس الديــن ، منشــورات محمــد عــي بيضــون ، دار الكتــب العلميــة 

بــروت ط1 ، 1418هـــ 1998م ، 2/ 373 .

ــع ( 15) ــرح جم ــع  ب ــع الهوام ــى هم ــع ع ــدرر  اللوام ــن ، ال ــد أم ــنقيطي  أجم الش

ــدون ط ، ت ، 4/ 174 . ــر ، ب ــة والن ــة للطباع ــة ، دار المعرف ــوم  العربي ــع  في العل الجوام
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ــل ( 16) ــق باس ــح، تحقي ــى التوضي ــح ع ــه ، شرح التصري ــد الل ــن عب ــد ب ــري ، خال الأزه

ــة بــروت ، ط1 ،  ــون الســود ، منشــورات محمــد عــى بيضــون ، دار الكتــب العلمي عي

2000 م، 1/ 213.

ــة ( 17) ــواهد شروح الألفي ــة في شرح ش ــد النحوي ــد ، المقاص ــن أحم ــود ب ــي ، محم العين

ــدون ، ط، ت ، 3/ 247 . ــروت ، ب ــادر ، ب ــة الأدب ،  دار ص ــع خزان ــوع م مطب

البيــت مــن شــواهد ابــن هشــام،  جــمال الديــن عبــد اللــه بــن هشــام الأنصــاري, ( 18)

ــا الفاخــوري ، ، دار الجيــل بــروت ط1  شرح قطــر النــدى ، وبــل الصــدى ، تحقيــق حن

1992 م ، ص 256، 

ابــن عصفــور ، عــي بــن مؤمــن  , المقــرب ، تحقيــق عــادل أحمــد عبــد الموجــود ، ( 19)

ــة ، بــروت ، ط1، 1998م  ، ص 263،  وعــي محمــد معــوض ،   دار الكتــب العلمي

شرح التصريح ، 2/ 2  , مرجع سابق . ( 20)

المقاصد النحـــوية ، 3/ 247 , مرجع سابق .( 21)

شرح ابن عقيل ، 3/ 5 , مرجع سابق .( 22)

حـــاشية الصــبان ، 2/ 304 , مرجع سابق .( 23)

حـــاشية الصبان ، 2/ 304 ، مرجع سابق .( 24)

شرح ابن عقيل ، 3/ 5، مرجع سابق .( 25)

 ابــن هشــام، جــمال الديــن عبــد اللــه بــن هشــام الأنصــاري ، مغنــي اللبيــب عــن ( 26)

ــدون ت ط ،  ــة ، ب ــة العصري ــن ، المكتب ــي الدي ــد مح ــق محم ــب ، تحقي ــب الأعاري كت

1992م ، 1/ 316.

هـــامش شرح قطــــر النــدى ، ص 256  ,مرجع سابق .( 27)

مغـــنى اللبيب ، 1/ 316 , مرجع سابق .( 28)

ــاشية الخــضي عــى ( 29) ــرب ، ص 263، و الخــضي ،  الشــيخ محمــد ، حـــــ المقــــــ

ــدون ط  ، ت ، 1/ 226. ــر ب ــل ، دار الفك ــن عقي ــرح ب شـــ

شـــرح ابن عقيل ، 3/ 3، مرجع سابق .( 30)

مغنى اللبيب ، 1/ 206، مرجع سابق .( 31)

ابــن الناظــم ، بــدر الديــن  بــن محمــد بــن مالــك ، شرح ألفيــة ابــن مالــك ، تحقيــق ( 32)

د. عبــد الحميــد الســيد ، دار الجيــل بــروت ، بــدون ، ط ، ت ، ص 354.

شرح ابن عقيل ، 3/ 4،  مرجع سابق .( 33)
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حاشية الخضـــري ، 1/ 226, مرجع سابق .( 34)

البيت من شواهد مغنى اللبيب ، 1/ 206 ، مرجع سابق .( 35)

ابن الناظم ، ص 355،  مرجع سابق .( 36)

حاشية الصبان ، 2/ 303 ، مرجع سابق .( 37)

الخضـــــري ، 1/ 226 , مرجع سابق .( 38)

مغنى اللبيب ، 1/ 206 ، مرجع سابق .( 39)

حــاشية الخضــري ، 1/ 226 ، مرجع سابق .( 40)

حــاشية الصــبـان، 2/ 204. مرجع سابق .( 41)

ــاس ،  دار الثقافــة ، ( 42) ــان عب ــان ، تحقيــق إحســــــ ــات الأعيــــــ ــكان ، وفي ــن خل اب

بــروت ، بــدون ط ، ت ، 3/ 330 .

انظر ابن الناظـــم ، ص 356. مرجع سابق .( 43)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 423، مرجع سابق .( 44)

حاشية الصبان ، 2/ 210 ، مرجع سابق .( 45)

مغنى اللبيب ، 123/1 , مرجع سابق .( 46)

وهمع الهوامع ، 2/ 341 ، مرجع سابق .( 47)

شرح التصريح ، 2/ 3، مرجع سابق .( 48)

الدرر اللوامع ، 4/ 111. مرجع سابق .( 49)

حـــاشية الخضــري ، 1/ 227، مرجع سابق .( 50)

هـــامش المقـــــرب ، ص 265 , مرجع سابق .( 51)

الكواكــب الدريـة ، 2/ 423ــ 424 , مرجع سابق .( 52)

 البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 425 ، مرجع سابق .( 53)

أوضح المسالك ، 3/ 14، مرجع سابق .( 54)

شرح التصريح ، 2/ 3، مرجع سابق .( 55)

شرح ابن عقيل ، 3/ 13 , مرجع سابق . ( 56)

الأشــموني ، أحمــد بــن محمــد بــن عبــد الكريــم ،  شرح الأشــموني عــى ألفيــة  ابــن مالــك ، تحقيــق ( 57)

د. عبد الحميد السيد محمد ،  المكتبة الأزهرية للراث ، بدون، ط، ت ، 2/ 286. 

ــع ( 58) ــه وصن ــاب وصحح ــع الكت ــالك ،  راج ــح المس ــالك إلى أوض ــاح الس ــود، مصب ــف هب ــركات يوس ب

ـــ 1994 م ،  فهارســــــه يوســف الشــيخ محمــد ألبقـــــــاعي ، دار الفكــر للطباعــة والنــر ، 1414هـ  ـ

3/  14ــــ 15  . ـ 
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 شـــرح التصــريح 2/ 8، مرجع سابق .( 59)

مصـــباح الســـــالك ، 3/19 , مرجع سابق . ( 60)

الكواكب الدرية ، 2/ 412, مرجع سابق . ( 61)

أوضح المسالك ، 3/ 18 ــ25 ، مرجع سابق  .( 62)

شرح التصريح ، 2/ 10 , مرجع سابق  . ( 63)

البيتان من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 413، مرجع سابق  .( 64)

حـــاشية الصبان ، 2/ 223، مرجع سابق  .( 65)

مغــــــنى اللبيب ، 1/ 145، مرجع سابق  .( 66)

شرح الأشموني ، 2/ 93 , مرجع سابق  .( 67)

أوضح المسالك ، 3/ 40, مرجع سابق  .( 68)

 أوضح المســــالك ، 3/ 31 , مرجع سابق  . ( 69)

أوضح المســــالك ، 3/ 33, مرجع سابق  .( 70)

أوضح المسالك ، 3/ 34، مرجع سابق  .( 71)

التصريح ، 2/13 , مرجع سابق  .( 72)

 البيــت مــن شــواهد الأنبــاري ، الإمــام كــمال الديــن  أبي الــركات بــن محمــد أبي ســعيد ،  الإنصــاف ( 73)

في مســائل الخــلاف بــن النحويــن : البصريــن والكوفيــن ، تحقيــق محمــد محــي الديــن عبــد الحميــد 

ـــ 1987م . ، 1/ 253،  ،   المكتبــة العصريــة بــروت ، 1407 هـــ ـ

خزانة الأدب ، 1/ 552، مرجع سابق  .( 74)

ــوفى ســنة 799 هـــ شرح شــذور ( 75) ــن هشــام الأنصــاري ، المت ــه ب ــد الل ــن عب ــن هشــام،  جــمال الدي اب

الذهــب  في معرفــة كلام العــرب  قــدم لــه ووضــع هوامشــه وفهارســه د/ أميــل يعقــوب دار الكتــب 

العلميــة  بــروت ط1 1417 هـــ 1996 م ، ص 212، 

المقاصد النحوية ، 2/ 67، مرجع سابق  .( 76)

شرح الأشموني ، 1/ 216, مرجع سابق  .( 77)

مصـــباح الســــــالك ، 3/ 26, مرجع سابق  .( 78)

شرح التصريح ، 2/ 11، مرجع سابق  .( 79)

مصباح السالك ، 3/ 27, مرجع سابق  .( 80)

مصباح السالك ، 3/ 28, مرجع سابق  .( 81)

أوضح المســـالك، 3/ 28 , مرجع سابق  .( 82)
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المصدر نفســـــه، 3/ 29, مرجع سابق  .( 83)

الكواكب الدرية ، 2/ 416, مرجع سابق  .( 84)

المصدر نفســـــه ، 2/ 417, مرجع سابق  .( 85)

المصدر نفســـــه ، 2/ 417, مرجع سابق  . ( 86)

همع الهوامع ، 2/ 354، مرجع سابق  .( 87)

الدرر اللوامع، 4/ 133، مرجع سابق  .( 88)

الســيوطي ، عبــد الرحمــن جــلال الديــن ،  شــواهد المغنــى  ،  منشــورات دار مكتــب الحيــاة بــروت ( 89)

ــة ،  ــواهد العربي ــم ش ــارون ، معج ــد ه ــلام محم ــد الس ــدون ط ، ت ,  1/ 410 .            90 ـ عب ب

ــة الخانجــي بالقاهــرة ، ط3 ، 2002م .، ص555. ــف ،  مكتب تألي

مغني اللبيب ، 1/ 137، مرجع سابق  .( 90)

البيت من شواهد الكواكب الدرية 2/ 418 ، مرجع سابق  .( 91)

أوضح المسالك ، 3/ 45، مرجع سابق  .( 92)

حاشية الصبان ، 2/ 229، مرجع سابق  .( 93)

الجمل ، ص 139، مرجع سابق  .( 94)

شرح التصريح، 2/ 17 , مرجع سابق  .( 95)

حاشية الصبان، 2/ 229 , مرجع سابق  .( 96)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 419، مرجع سابق  .( 97)

أوضــح المســـالك ، 3/ 46، مرجع سابق  .( 98)

حـــــاشية الصـــبان 2/ 229، مرجع سابق  .( 99)

مغـــني اللبيب ، 1/ 335 , مرجع سابق  .( 100)

المقرب ، ص 270، مرجع سابق  .( 101)

حاشية الصبان ، 2/ 350، مرجع سابق  .( 102)

شرح ابن عقيل ، 3/ 36. مرجع سابق  .( 103)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 430، مرجع سابق  .( 104)

حاشية الصبان ، 2/ 249، مرجع سابق  .( 105)

شرح ابن عقيل ، 3/36 ، مرجع سابق  .( 106)

خزانة الأدب ، 2/ 326، مرجع سابق  .( 107)

شرح شذور الذهب ، ص ، 288، مرجع سابق  .( 108)
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أوضح المسالك ، 3/ 65, مرجع سابق  .( 109)

  البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 431، مرجع سابق  .( 110)

ـ شرح شذور الذهب ، ص 289، مرجع سابق  .( 111)

ســيبويه ، أبــو بــر عمــر بــن عثــمان بــن قنــر ، الكتــاب ، تحقيــق عبــد الســلام محمــد هــارون ( 112)

،   دار الكتــاب  العــربي 1388هــــ 1986م ، 2/ 213، 

شرح ابن عقيل 3/ 36، مرجع سابق  .( 113)

خزانة الأدب ، 2/ 326، مرجع سابق  .( 114)

أوضح المسالك ، 3/ 63 , مرجع سابق  .( 115)

البيت من شواهد حاشية الصبان ، 2/348، مرجع سابق  .( 116)

شرح ابن عقيل،1/ 130، 3/ 37, مرجع سابق  .( 117)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 433، مرجع سابق  .( 118)

أوضح المسالك ، 3/ 65، مرجع سابق  .( 119)

شرح التصريح 2/ 23، مرجع سابق  .( 120)

المقاصد النحوية ، 2/ 493، مرجع سابق  .( 121)

خزانة الأدب ، 7 /549، مرجع سابق  .( 122)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 434، مرجع سابق  .( 123)

أوضح المسالك ، 3/ 66، مرجع سابق  .( 124)

المقاصد النحوية ، 2/ 489، مرجع سابق  .( 125)

خزانة الأدب ، 10/ 20، مرجع سابق  .( 126)

حاشية الصبان ، 2/ 233، مرجع سابق  .( 127)

مغني اللبيب ، 1/ 121, مرجع سابق  .( 128)

حـــاشية الصـــبـان ، 2/ 233, مرجع سابق  .( 129)

الكواكب الدرية ، 2/ 437، مرجع سابق  .( 130)

شرح ابن عقيل ، 3/ 39 , مرجع سابق  .( 131)

 المــرد ، أبــو العبــاس محمــد بــن يزيــد ، الكامــل في اللغــة والأدب ، تحقيــق حنــا الفاخــوري ، ( 132)

دار الجيــل بــروت ، ط1 ، 1417هـــ - 1997م . ، 2/ 617 .

الكواكب الدرية ، 2/ 437، مرجع سابق  .( 133)

شرح ابن عقيل ، 3/ 39 , مرجع سابق  .( 134)
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البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 438، مرجع سابق  .( 135)

حاشية الصبان ، 2/ 16، مرجع سابق  .( 136)

خزانة الأدب ، 3/ 51، مرجع سابق  .( 137)

المقاصد النحوية ، 2/ 498, مرجع سابق  .( 138)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 438، مرجع سابق  .( 139)

المقاصد النحوية ، 2/ 492، مرجع سابق  .( 140)

الدرر اللوامع ، 2/ 195، مرجع سابق  .( 141)

همع الهوامع 3/ 196، مرجع سابق  .( 142)

خزانة الأدب ، 8/ 492، مرجع سابق  .( 143)

الإنصاف ، 1/ 191, مرجع سابق  .( 144)

الكواكب الدرية ، 2/ 441, مرجع سابق  .( 145)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 441، مرجع سابق  .( 146)

خزانة الأدب ، 9/ 586، مرجع سابق  .( 147)

حاشية الصبان ، 2/ 230، مرجع سابق  .( 148)

أوضح المسالك ، 3/ 62، مرجع سابق  .( 149)

همع الهوامع ، 2/ 389. مرجع سابق  .( 150)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 443، مرجع سابق  .( 151)

خزانة الأدب ، 11/ 404، مرجع سابق  .( 152)

مغني اللبيب ، 1/ 135، مرجع سابق  .( 153)

حاشية الصبان ، 2/ 231، مرجع سابق  .( 154)

المقاصد النحوية ، 2/ 492، مرجع سابق  .( 155)

همــــع الهــــوامع ، 2/ 388، مرجع سابق  .( 156)

أوضح المسالك ، 3/60 . مرجع سابق  .( 157)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 444، مرجع سابق  .( 158)

خزانة الأدب ، 9/ 582، مرجع سابق  .( 159)

حاشية الصبان ، 2/ 231، مرجع سابق  .( 160)

أوضح المسالك ، 3/ 56، مرجع سابق  .( 161)

المقاصد النحوية ، 2/ 491, مرجع سابق  .( 162)
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البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 442، مرجع سابق  .( 163)

المقاصد النحوية ، 2/ 485، مرجع سابق  .( 164)

أوضح المســـــالك ، 3/ 59، مرجع سابق  .( 165)

همع الهوامع ، 2/ 390، مرجع سابق  .( 166)

شرح التصريح ، 2/ 22 , مرجع سابق  .( 167)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 445، مرجع سابق  .( 168)

 أوضح المسالك ، 3/ 57، مرجع سابق  .( 169)

همع الهوامع ، 2/ 390، مرجع سابق  .( 170)

حاشية الصبان ، 2/ 231، مرجع سابق  .( 171)

مغني اللبيب ، 1/ 165، مرجع سابق  .( 172)

شرح التصريح ، 2/ 21، مرجع سابق  . ( 173)

ــن ( 174) ــق د. فخــر الدي ــداني لحــروف المعــاني ، تحقي ــى ال ــن أم القاســم ، الجن المــرادي ، الحســن ب

ــروت ، ط2 ، 1983م ، ص 166 . ــل ، ب ــم فاض ــد كري ــاوة ، ومحم قب

المقاصد النحوية ، 2/ 484. مرجع سابق  .( 175)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 440. مرجع سابق  .( 176)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 428، مرجع سابق  .( 177)

حاشية الصبان ، 2/ 60، مرجع سابق  .( 178)

شرح شذور الذهب، ص 135، مرجع سابق  .( 179)

أوضح المسالك ،3/ 16، مرجع سابق  .( 180)

همع الهوامع ، 2/ 351، مرجع سابق  .( 181)

المقاصد النحوية ، 2/ 437. مرجع سابق  .( 182)

انظر الكواكب الدرية ، 2/ 428، مرجع سابق  .( 183)

شرح شذور الذهب ، ص 135ــ 136، مرجع سابق  .( 184)

المقرب ، ص 274،  مرجع سابق  .( 185)

حاشية الصبان ، 2/ 308, مرجع سابق  .( 186)

حــاشية الصــبـان ، 2/ 309، مرجع سابق  .( 187)

ابن النــاظـم ، ص 358، مرجع سابق  .( 188)

المقــــرب ، ص 274, مرجع سابق  .( 189)
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المقــــرب ، ص 271, مرجع سابق  .( 190)

البيت من شواهد الكواكب الدرية ، 2/ 439، مرجع سابق  .( 191)

همع الهوامع ، 2/ 386، مرجع سابق  .( 192)

شرح الأشموني ، 2/ 118، مرجع سابق  . ( 193)
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 أستاذ النحو والصرف المشارك
د. حمــزة آدم يوســف حســن   كلية التربية - جامعة كردفان 

المستخلص:
ــع للســيوطي، دراســة  ــع الهوام ــاب هم ــي في كت ــان الأندل ــف أبي حي ــاول هــذا البحــث مواق تن

ــع(  ــع الهوام ــاب )هم ــة في كت ــة المبثوث ــائل الصرفي ــع المس ــدف إلى جم ــة، و ه ــة تحليلي ــة وصفي صرفي

ودراســتها بعرضهــا عــى آراء العلــاء و أقوالهــم، و بيــان مواقــف و اختيــارات أبي حيــان في إطــار موافقاتــه 

و مخالفاتــه لتلــك الآراء و الكشــف عــن الأصــول و الأدلــة التــي بنــى عليهــا في ترجيــح آرائــه و موافقاتــه، 

اعتمــد البحــث عــى المنهــج الوصفــي التحليــي، و توصــل إلى جملــة مــن النتائــج منهــا: أكــد البحــث أنَّ 

ــت كل مواقفــه عــى ســعة  ــة الســابقن واللاحقــن فقــد دل ــاء العربي ــاً مــن عل ــان لم يكــن بدع ــا حي أب

ف الذيــن شــادوا أركانــه و أرســوا دعائمــه  أفقــه وراجــح رأيــه و ثاقــب فكــره؛ فهــو مــن أبــرز علــاء الــصرَّ

و حافظــوا عــى أصولــه و ديباجتــه في أنقــى وأبهــى صورهــا، و ليــس أدلّ عــى ذلــك مــن اعتــاده عــى 

ــة إلى مخالفــة المســموع  ــه الصرفي الســاع و اتخــاذه مــداراً للحكــم عنــده ؛ حيــث ترجــع جــلَّ اعتراضات

و المشــهور مــن كلام العــرب، بــل كانــت لــه مواقــف واضحــة خالــف فيهــا كبــار العلــاء أمثــال ســيبويه 

و ابــن مالــك و غــره، رصــد البحــث عــدداً مــن اجتهــادات أبي حيــان التــي ربمــا توافــق أو تخالــف الآراء 

الأخــرى، وقــد بــرز مــن خلالهــا ميلــه إلى التوســع في بعــض القضايــا التــي بينَّهــا البحــث بالتفصيــل ...

الكلمات المفتاحية: السيوطي ،  أبوحيان ،  وافق ، خالف الساع، القياس 
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Aby Hayyan Alandalusy
Stand- points in the book :Ham,a Alhauami,a 

Amorophological,Descriptive  and Analyticil study 
Hamza Adam Yousif Hassan
Abstract: 

This study tackled the situation of Ibn Hayan Indlisian in his book 
( Hamaa Alhawama ) For the Sueeti morphological descriptive analyt-
ical study  . It aims to collect morphological issue  spread in his book 
( Hamaa Alhawama ) and study on exploring for the ideas of scientist 
and their attitudes and explain that attitudes and his selection in the 
agreement and disagreement for that ideas and exploring for the orig-
inal arguments that he depend on it for overbalanced ideas and build 
his agreement .The study used the descriptive analytical approach .The 
study reached some results some of them as the study confirmed Iba 
Hayan did not created from the previous Arabic scientist and the com-
ing. The arguments indicated that the agreement of expansion of his 
horizontal and over balanced idea and his thought  and he is one of the 
morphological scientist that build its original and preserved on its orig-
inal in its purity and it beautify picture it does not indicate for that, for 
its depends for hearing and take decision the govern for his for all and 
phonological conflict and differentiation of the hearing and wittiness 
from the Arab’s speaking . The study reached that, Aba Hayan does not 
traditional and gradual followed as he haw clear attitudes and differen-
tiate of big scientist for example Sipweehi and Ibn Malik and others . 
The study listed numbers of ibn Hayan’s ideas that may be agreed or 
disagreed the others ideas .and through its curve and expansion in some 
issue the study built in details .
Key words :Alsueety – Ibn Hayan  - Agree – Conflict – Allow – Measurement 

المقدمة:
الحمــدُ للــه الــذي تقدســت أســاؤه و عظمــت صفاتــه عــن الشــبيه و المثــال، نحمــده حمــداً لا   

يبلقــه القائلــون ولا يحصيــه العــادون، و صــلاة و ســلاماً عــى خــر مــن نطــق بالضــاد و عــى آلــه و صحبــه 

الأمجــاد و بعــد: 

يعــدُّ أبــو حيــان الأندلــي مــن جهابــذة اللغــة و مــن أشــهر علائهــا في عــصره، إذ كان أمامــاً في   

ــب بشــيخ النحــاة، و كلّ مــا نقلــه الســيوطي عــن أراء أبي حيــان يقــف شــاهداً  النحــو و التصريــف حتــى لقُِّ
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د. حمزة آدم يوسف حسن

عــى تفــرُّده و علــو كعبــه، حيــث كانــت لــه اجتهــادات و مواقــف و ترجيحــات و اختيــارات ســديدة، و قــد 

جــاء هــذا البحــث الموســوم بـ)مواقــف أبي حيــان الأندلــي في كتــاب همــع الهوامــع للســيوطي – دراســة 

صرفيــة وصفيــة تحليليــة( لعــرض و تحليــل هــذه الآراء و بيــان موافقاتــه و مخالفاتــه الصرفيــة المبثوثــة 

ــة و حجــج، و  ــن أدل ــه م ــد علي ــا اعتم ــه و م ــاة و اختيارات ــن النح ــه م ــار مواقف ــاب و إظه في هــذا الكت

الكشــف عــن الأصــول التــي اختارهــا في قبولــه أو رفضــه لآراء العلــاء. وعلـّـل الســبب الرئيــس وراء اختيــار 

هــذا الموضــوع؛ هــو كــرةً آراء أبي حيــان في كتــاب همــع الهوامــع كــرةًّ تــدّل عــى عظمــة هــذا العــالم و 

مكانتــه عنــد الســيوطي، فــلا تــكاد تخلــو مســألة صرفيــة مــن رأيــه أو اختيــاره في هــذا الســفر إلا نــادراً، 

ولا ســيِّا أنَّ أبــا حيــان مــن علــاء اللغــة الذيــن كان لهــم كبرالأثــر فيمــن بعــده و بخاصــة الســيوطي و 

مــن الدوافــع و الأســباب؛ رغبــة الباحــث في النهــل مــن معــن اللغــة - و خاصــةً علــم التصريــف - في أعظــم 

مصادرهــا و أعلاهــا شــأنا؛ً كتــاب همــع الهوامــع للإمــام جــلال الديــن الســيوطي.
الدراسات السابقة:

هنالك بحوث تناولت آراء أبي حيان النحوية في كتاب همع الهوامع منها:  

دراسة لمهند عوَّاد – رسالة ماجستر – الجامعة الإسلامية – غزة.	 

دراســة لآمنــة آدم يــس – رســالة ماجســتر – جامعــة كردفــان 2018م، و لكــن لم أقــف عــى 	 

بحــث تنــاول هــذا الموضــوع و مــن الزاويــة نفســها.
منهج البحث:

سار هذا البحث وفقاً للمنهج الوصفي التحليي متبّعاً الخطوات الآتية:  

جمــع المســائل الصرفيــة التــي أوردهــا الســيوطي في كتــاب همــع الهوامــع، و كان لأبي حيــان . 1

رأيٌ أو اختيــار فيهــا.

تصنيف هذه المسائل و ضم المتشابه منها بعضه إلى بعض.. 2

تناول مطالب البحث حسب ورودها في الكتاب.. 3

وضــع عنــوان لــكلِّ مســألة ثــمَّ جعــل عــى رأس كل واحــده نــص الســيوطي في كتــاب همــع . 4

الهوامــع و الــذي يتضمــن مــا قالــه أبــو حيــان، ثــمَّ نقــل آراء العلــاء في تلــك المســألة و مــا 

اســتدلوا بــه و قــرروه مــن أحــكام، و بيــان موقــف أبي حيــان في ضــوء مــا تــم تناولــه مــن 

آراء و حجــج.
أبي حيان الأندلسي ومولده واسمه ونشأته :

ــن  ــد بــن يوســف بــن عــي ب ــان محمّ ــو حي ــر الديــن أب هــو الشــيخ الإمــام الحافــظ العلامــة أث

يوســف بــن حيــان الأندلــي الغرناطــي الأثــري الجيــاني النفــزي المــصري الظاهــري المالــي الشــافعي)1(.

ــا الغرناطــى فنســبة إلى مدينــة غرناطــة و هــي  الأندلــي نســبةً إلى موطنــه في بــلاد الأندلــس و أمَّ  

ــا الجيــابي فهــي نســبة إلى جيــان إحــدى مــدن الأندلــس، و كــذا النفــري فنســبة  إحــدى مــدن الأندلــس و أمَّ

إلى قبيلتــه و هــي إحــدى قبائــل البربــر)2(.
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مولده و نشأته:
 ولــد في )مطخشــارش( و هــي مدينــة مــن حــرة غرناطــة في آخــر شــوال ســنة أربــع و خمســن 

و ســتائة، و قيــل ســنة اثنــن و خمســن و ســتائة)3(.

نشــأ أبــو حيــان في غرناطــة و تلقــى علومــه الأولى في مدارســها و مســاجدها كأبنــاء عــصره في ذلــك 

ــمَّ تركهــا  ــم ث ــاً للعل ــوم، و انتقــل إلى بــلاد الأندلــس طلب ــده مختلــف العل الوقــت و أخــذ عــن شــيوخ بل

بســبب خلافــه مــع إحــد أســاتذته أبي جعفــر بــن الزبــر الثقفــي فشــكاه للســلطان، فلــا ســمع بالأمــر 

اختفــى ثــمَّ ركــب البحــر و لحــق المــرق)4(. وصــف أبــو حيــان بأوصــاف كثــرة في هيئتــه و في علمــه، منهــا 

ــة العــرب و مالــك أزَّمــة الأدب و غرهــا مــن  يــار المصريــةو حجَّ أنَّــه شــيخ المشــايخ و شــيخ النحــاة في الدِّ

الأوصــاف)5(.

كا عُرف بأنَّه ظاهريّ المذهب و كان شديد الانتقاد لأصحاب الكلام و الفلسفة والاعتزال)6(.
شيوخه: 

ــه و  ــد ســاعدت ظروف ــان، و ق ــو حي لم يشــتهر أحــدٌ مــن النحــاة بكــرة الشــيوخ كــا أشــتهر أب

ــرة  ــرُ بك ــم، و كان يفج ــي عنه ــيوخ و التلق ــن الش ــار م ــى الإكث ــرق ع ــس و الم ــلاد الأندل ــه في ب تنقلات

شــيوخه و ينتقــض مَــنْ يأخــذ العلــم بنفســه مــن الكتــب و لم يأخــذه تلقيــاً مــن أفــواه الشــيوخ، فقــال 

ــي  ــن يح ــد ب ــاس أحم ــح( لُأبي العب ــة )الفصي ــم اللغ ــري في عل ــتُ في صغ ــه: و قدحُظي ــن نفس ــاً ع دث محِّ

ــتة)7(، و  ــرب الس ــاهر الع ــن مش ــا، و دواوي ــوي عليه ــات المحت ــن و اللغ ــام الكوفي ــب( إم ــيباني )ثعل الش

قــال: و أحســن مــا وضعــه المتأخــرون مــن المختــصرات و أجمعــه للأحــكام؛ كتــاب )تســهيل الفوائــد( لأبي 

ــد بــن مالــك الطــائي)8(، و أحســن مــا وُضــع في التصريــف؛ كتــاب )الممتــع في التصريــف( لابــن  عبداللــه محمَّ

ــر الثقفــي في  ــن الزب ــم ب ــن إبراهي عصفــور، و قــد أخــذت هــذا الفــن عــن أســتاذنا أبي جعفــر أحمــد ب

كتــاب ســيبويه و غــره)9(، و مــن أشــهر شــيوخه الذيــن أخــذ عنهــم أيضــاً)10(:

د عبد الرحمن الخشني الأبذي.	  د بن محمَّ أبو الحسن عي بن محمَّ

د بن عي بن يوسف الكتامي بن الضائع.	  أبو الحسن عي بن محمَّ

أبو جعفر أحمد بن يوسف الفهري.	 

ــد الإمــام أبــو عــي بــن أبي الأحــوص الفهــري الغرناطــي، 	  الحســن بــن عبــد العزيــز بــن محمَّ

وغرهــم.
تلاميذه:

 حُظي أبو حيان بتلاميذ أذكياء صاروا أئمة و شيوخاً منهم عى سبيل المثال لا الحصر)11(:

السمن الحلبي أحمد بن يوسف بن عبد الدائم بن محمّد.	 

ابن عقيل عبد الله بن عبدالرحمن بن عبدالله بن محمّد.	 

ابن هشام عبدالله بن يوسف بن أحمد بن عبدالله الأنصاري.	 

المرادي الحسن بن قاسم بن عبدالله.	 

تقي الدين السبي عي بن الكافي بن تمام بن يوسف بن موسى بن تمام بن حامد بن يحيى.	 
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مؤلفاته: 
ــه طبقــة بعــد  ــاس عن ــان مــن مصنفــات ســار في الآفــاق و أشــتهر و أخــذ الن ــو حي مــا صنفــه أب

طبقــة، و قــد ذكــر المؤرخــون أنَّهــا تزيــد عــن الخمســن مؤلفــاً منها)12(:البحــر المحيــط و يقــع في ثمانيــة 

أجــزاء، و التذليــل و التكميــل في شرح التســهيل، وارتشــاف الــرب مــن لســان العــرب، و منهــج الســالك 

في الــكلام عــن ألفيــة ابــن مالــك، و لم يتمــه، و تذكــرة النحــاة، و تقريــب المقــرَّب، و المبــدع في التصريــف 

و غــره.
وفاته:

 تـُـوفي أبــو حيــان في القاهــرة في يــوم الســبت ثمانيــة و عريــن مــن صفــر ســنة خمــسٍ وأربعــن 

و ســبعائة هجريــة بعــد أنَّ كَــفَّ بــصره و دُفــن بمقــبرة الصوفيــة خــارج النــصر و صُــي عليــه بالجامــع 

الأمــوي صــلاة الغائــب شــهر ربيــع الآخــر)13(.
ثانياً: التعريف بالسيوطي و كتابه همع الهوامع في شرح جمع الجوامع:

اســمه: هــو الحافــظ أبــو الفضــل جــلال الديــن بــن عبــد الرحمــن بــن كــال الديــن أبي بكــر بــن 

ــد بــن ســابق الديــن المعــروف بالخُــري الســيوطي)14(.يلُقب بجــلال الديــن، و يكُنــى بــأبي الفضــل،  محمَّ

ــا الخُــري فــإلى محليــة بغداد)15(.ويقُــال أنَّ والــده ســاه عبــد  ــا الســيوطي فنســبه إلى أســيوط و أمَّ و أمَّ

الرحمــن، و لقبــه بجــلال الديــن، ثــمَّ عرضــه عــى شــيخه قــاضي)16(.
مولده و نشأته:

 وُلــد في ليلــة الأحــد مســتهل رجــب ســنة تســعٍ و أربعــن و ثمانمائــة، و قيــل في جــادى الآخــر)17(. 

و قــد نشــأ الســيوطي يتيــاً بالقاهــرة، و مــات أبــوه و عمــره خمــسٍ ســنوات، و حفــظ القــرآن وعمــره 

دون الثــاني، ثــمَّ حفــظ متــون الفقــه و النحــو)18(. و مــاّ لا شــك فيــه أنَّ للجــو العائــي الــذي عــاش فيــه 

أثــره عــى المثابــرة و الاجتهــاد في تلقــي العلــم، فأجــداده أهــل علــمٍ ورئاســة ووجاهــة، و أبــوه مــن فقهــاء 

الشــافعية)19(.

رحــل الســيوطي إلى الشــام و الحجــاز و الهنــد و المغــرب، ثــمَّ عــاد إلى مــصر فاســتقر بهــا و تــولى 

مناصــب عــدة وظــل طــوال حياتــه مشــتغلاً بالعلــم يتلقــاه مــن شــيوخه، أو يبذلــه لتلاميــذه، أو يحــرِّره 

مــن الكتــب و الأســفار)20(. وحينــا تقــدم بــه العمــر، أحــس في نفســه الضعــف، فخــلا بنفســه في منزلــه 

بروضــة المقيــاس و اعتــزل النــاس و تجــرَّد للعبــادة و التصنيــف)21(.
شيوخه:

 تتلمذ السيوطي عى عددٍ من الشيوخ، أي ما يناهز الستائة شيخاً منهم)22(:

علم الدين البلقيني.  -
جلال الدين المحي.  -

عبد القادر بن أبي القاسم بن أحمد بن المعطي الأنصاري.  -
د بن سليان بن سعد. الكافيجي محي الدين محمَّ  -

شهاب الدين السارمسامي الذي أعطى للسيوطي إجازة بتدريس اللغة.  -
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

كما أنَّ للسيوطي شيوخ من النساء و منهن:
فاطمة بنت جارالله صالح الطبري.  -

د رقية بنت عبد القوي بن محمَّ  -
عائشة بنت عبدالهادي.  -

صفية بنت جاع المكيَّة، و غرهنّ.  -
تلاميذه: 

ــا تلاميــذه فهــم كــر كذلــك، لا يــكادون يحُصــون، منهــم مــن تتلمّــذ عــى يديــه و منهــم مــن  أمَّ

تتلمّــذ عــى كتبــه، و مــن أبــرز هــؤلاء)23(:

الشعراني عبد الوهاب بن أحمد بن عي بن أحمد.  -
ابن طولون الدمشقي الصالحي الحنفي.  -

د بن مسعود بن مصلح الفارسي. قطب الدين الشرازي محمَّ  -
يوسف المالي شرف الدين، و غرهم.  -

مؤلفاته: 
الســيوطي عــالمٌ جليــل متعددالمواهــب كثــر التآليــف، طــرق مختلــف الموضوعــات فأجــاد فيهــا، و 

بلغــت مؤلفاتــه ســتائة و أكــر، و مــن أشــهرها)24(: الإتقــان في علــوم القــرآن، و الــدرر المنثــور في التفســر 

ــف  ــر في النحــو، و تعري ــة، و الأشــباه و النظائ ــراءات العــر، و المزهــر في اللغ ــة في الق ــور، و الألفي بالمأث

الأعجــم بحــروف المعجــم، و الإقــتراح في أصــول النحــو، و همــع الهوامــع في شرح جمــع الجوامــع، و بغيــة 

الوعــاة في طبقــات اللغويــن و النحــاة، و طبقــات الشــعراء، و ذيــل طبقــات الحفــاظ للذهبــي، و طبقــات 

الأصوليــن، و طبقــات الشــعراء، و غــره.
وفاته:

ــة تاســع عــر  ــة الجمع ــل في ســحر ليل ــعائة، و قي ــنة إحــدى عــر و تس ــوفي الســيوطي س  تُ

مــن جــادى الأولى في منزلــه بروضــة القيــاس بعــد أنَّ تمــرَّض ســبعة أيــام بــورمٍ شــديد في ذراعــه الأيــر 

ــاب  عــن إحــدى و ســتن ســنة و عــر أشــهر و ثمــاني عــرة يومــاً، و دُفــن في حــوش قوصــون خــارج ب

ــة)25(. القراف
كتاب همع الهوامع:

ــصر  ــاب مخت ــو كت ــع(، وه ــع الجوام ــيوطي )جم ــاب الس ــو شرح لكت ــع ه ــع الهوام ــاب هم  كت

ــي: ــب ه ــبعة كت ــى س ــامها و ع ــة و أقس ــف الكلم ــن تعري ــة ع ــى مقدم ــوي ع يحت

المرفوعــات و الفضــلات و المجروراتــو العوامــل و التوابــع و الأبنيــة و تغــرّات الكلــم الإفراديــة،   

و قــال في المقدمتــه: و هــذا ترتيــب بديــع لم أسُــبق إليــه، حــذوت فيــه حــذو كتــب الأصــول، و في جعلهــا 

ــرى  ــا ت ــر، أمَّ ــرٌ يحــبَّ الوت ــه وت ــره: إنَّ الل ــان و غ ــث أبي حي ــن حدي ــة مأخــوذة م ســبب مناســبة لطيف

الســموات ســبعاً و الأيــام ســبعاً و الطــواف ســبعاً)26(. وقــال في مقدمــة همــع الهوامع)27(أيضــاً و بعــد: فــإنَّ 

لنــا تأليفــاً في العربيــة جمــع أدناهــا و أقصاهــا؛ كتابــاً لم يغــادر مــن مســائلها صغــرةً ولا كبــرة إلا أحصاهــا 
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و مجموعــاً تشــهد لفضلــه أربــاب الفضائــل و جموعــاً قــصُرت عــن جمــوع الأواخــر و الأوائــل، حشــدت 

فيــه مــا يقــرُّ الأعــن و يشــنف المســامع و أوردتــه مناهــل كتــب فــاض عنهــا همــع الهوامــع و جمعتــه في 

نحــو مائــة مصنــف فــلا غــرو أنَّ لقبّتَــه )جمــع الجوامــع(، وقــال: وقــد كنــت أريــد أنَّ أضــع عليــه شرحــاً 

واســعاً كثــر النقــول، طويــل الذّيــول، جامعــاً للشــواهد و التحاليــل، معتنيــاً بالانتقــاد للأدلــة و الأقاويــل، 

منبِّهــاً عــى الضوابــط و القواعــد و التقاســيم و المقاصــد، فرأيــت الزمــان أضيــق مــن ذلــك، ورغبــة أهلــه 

قليلــة فيــا هنالــك، مــع إلحــاح الطــلاب عــيّ في شرح يرشــدهم إلى مقاصــده، و يطلعهــم عــى  غرائبــه و 

ــزت لهــم هــذه العجالــة الكافلــة بحــل مبانيــه، و توضيــح معانيــه، و تفكيــك نظامــه، وتعليــل  شــوارده فنجَّ

أحكامــه، و مســاة بـ)همــع الهوامــع في شرح جمــع الجوامــع()28(.

 الأبنية:
بناء الأسماء:

ذكــر الســيوطي أنَّ مــن أبنيــة الاســم الثــلاثي المجــرد؛ بنــاء فعَْــل و فعَِــل و فعَُــل  فعَُــل و فِعِــل و 

فعُُــل، و قــد  شــذّ بنــاء فعُِــل بضــم الأول و كــر الثــاني و فِعُــل بكــر الأول و ضــم الثــاني لاجتــاع ثقلــن 

الضمــة و الكــرة، مثــل: دُئـِـل: لدويبــة، و لم يــرد بــه الســاع، فِعُــل مثــل قولــه: )الحِبُــك()29(، و فيــه تداخل 

اللغتــن، أي: ضمهــا و كرهــا، و قــال أبوحيــان: و الأحســن عنــدي أن يكــون مــاَّ تبــع فيــه حركــة الحــاء 

لحركــة تــاء )ذاتِ(في الكــر، و لم يعُتــد بالــلام الســاكنة لأنَّ الســاكن حاجــز غــر حصــن)30(.
المناقشة و التحليل: 

ــا  ــل( بضــم فكــر قليــلٌ في الأســاء و لم يكــن مقصــوداً فيهــا و إنمَّ عــدَّ ابــن عقيــل أنَّ وزن )فعُِ

ــل)31(. ــه كــرُِب و قتُِ المقصــود تخصيصــه بفعــل مــا لم يسُــم فاعل

ــلَ()32(، و في منحًــى ذي  ــه ليــس في الأســاء و الصفــات )فعُِ ــم أن ــه: و أعل وعلــق ســيبويه بقول  

صلــة فقــد أهمــل الزجاجــي هــذا البنــاء تمامــاً، و لم يــورده في عِــداد أبنيــة الأســاء)33(، و ســار عــى رأيــه  

الحمــلاوي)34( و البيضــاوي)35(، و اســتدلا عــى ذلكبعــدم ســاعه عــن العــرب فضــلاً عــن عــر الانتقــال مــن 

الضــم إلى الكــر أو العكــس، و مــا جــاء في قــراءة: )الســاء ذات الحِبُــك(، بكــر فضــم فهــو مــن تداخــل 

ــة  ــن الثاني ــاء م ــر في الف ــن، فالك ــن و كرت ــك بضمت ــك و حِبِ ــال حُبُ ــة، إذ يق ــزأي الكلم ــن في ج اللغت

ــة  ــإنَّ الأبني ــه ف ــاء( ذات.و علي ــرت اتباعــاً لكــرة )ت ــل: إن الحــاء كُ و الضــم في العــن مــن الأولى، و قي

المســموعة عنــد العــرب هــي التــي ذكرهــا الســيوطي و قــد شــذَّ منهــا بنــاءان لم يعُتــد بهــا لقلتهــا، و قــد 

أشــار إلى هــذا الــرَّأي ســيبويه و ابــن عقيــل و الزجاجــي و غرهــم، و إليهــال أبــو حيــان و اختــاره لوجــود 

نظائــره في كلام العــرب و لجربــان الســاع عــى هــذه الأبنيــة المذكــورة.
بناء الأفعال:

المسألة الأولى: وزن الرباعي )افْعَلّل(:
ــس أي : خضــع، ضمــن أوزان الرباعي   أورد الســيوطي وزن )افعَْللّ(بتشــديد الــلام الأولى نحــو: اخْرمَّ

المزيــد، و قــال أبــو حيــان: و يظهــر لي أنَّــه مــن مزيــد الثــلاثي غــر ملحــق و غر الماثــل)36(.
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

المناقشة و التحليل: 
ــاء و  ــل الف ــل قب ــزة الوص ــادة هم ــوَّل( بزي ــو )افعَْ ــد ه ــي المزي ــل أنَّ وزن الرباع ــن عقي ــرى اب ي

ــة  ــلام الثاني ــف ال ( بتضعي ــلَّ ــوَّذ: أي أسرع في الســر، أو )افعََل ــلام نحــو: اجْل ــن العــن و ال واو مشــددة ب

نحــو: اقشَْــعرَّ للدلالــة عــى المبالغــة)37(. و لم يكــن هــذا القــول محــل استحســان ســيبويه إذ ردّ مــا قالــه 

ــواو و همــزة الوصــل  ــادة ال ــادة تكــون في الفعــل الثــلاثي بتضعيــف لامــه وزي ــأنَّ هــذه الزي الســيوطي ب

ــزاد  ــأنَّ الفعــل الرباعــي يُ ــرضي ب ــد قطــع ال ــوَّل()38(. وق ــس في الفعــل الرباعــي وزن )افعَْ في صــدره، و لي

بتضعيــف لامــه الثانيــة للدلالــة عــى لــزوم الفعــل مــع المبالغــة في المعنــى)39(، وقــد وافقــه البيضــاوي)40( و 

ــوَّل)41(. آخــرون فلــم يذكــروا إلآ بنــاء افعََلــلَّ وافعَْ

إذن مــال أبــو حيــان إلى أنَّ هــذا الــوزن مــن مزيــد الثــلاثي، إلا أنَّ هــذا الــوزن لم يكــن مطــرداً، و   

لم يثبتــه أحــدٌ في مزيــد الثــلاثي ولا في مزيــد الرباعــي غــر الســيوطي.

المســألة الثانيــة: بنــاء الفعــل المضارع:قــال الســيوطي: تفتــح عــن المضــارع و تكُــر و تضُــم، و 

قــد تســتعمل الحــركات الثــلاث في الكلمــة الواحــدة كمضــارع صَبــغ ودَبــغ ورجــح، و قــد تســتعمل حركتان 

كمضــارع صَلَــح و فَــرَع في الفتــح و الضــم معــاً، فالفتــح لكــون الــلام أو العــن حــرف حلــق كــا في ســأل 

يســأل، وقــد يجتمــع الضــم و الكــر في غــر الحلقــي نحــو: فســق يفَْسُــقَ يفَْسِــق. وقــد تســاءل الســيوطي: 

هــل يتوقــف ذلــك عــى الســاع لاســتعال العــرب الوجهــن في بعضــه، أو يجعــل الكــر لأنَّــه أخــفَّ و 

ــه الكــر و  ــه إذا سُــمع الكــر أو الضــم اتبــع و إلا جــاز في ــاره أنَّ ــان: و الــذي تخت أكــر؟، قــال أبــو حي

الضــم)42(.

ذهــب ابــن عصفــور إلى أنَّ كلَّ مضــارع لامــه أو عينــه حــرف حلــق؛ فــإنَّ مضارعــه عــى )يفَْعَــل( 

بفتــح العــن نحــو: فَــرَع يفَْــرَعُ، و إنَّ لم يكــن كذلــك فــإنَّ مضارعــه أبــداً يجيــئ عــى )يفَْعِــل( و )يفَْعُــل( 

ــفُ،  ــفُ يعَْكِ بكــر العــن و ضمهــا، وقــد يجتمــع الضــم و الكــر في الفعــل الواحــد نحــو: عكَــف يعَْكُ

ز بعــضُ النحــاة، الضــم و الكــر في كلَّ مضــارع  وهــا جائــزان سُــمعا أم لم يسُــمع إلا أحدهــا)43(. وجــوَّ

ــا الحمــلاوي فقــد منــع كــر العــن في المــاضي و ضمهــا في المضــارع كصنــع مــن  سُــمعا فيــه أم لا)44(، أمَّ

فــاً أو سُــمع عــن العــرب  ســبقه و لكنهأجــاز فتــح عــن المــاضي و المضــارع في الحلقــي مــا لم يكــن مضعَّ

ضمــه أو كــره)45(.

اختــار أبــو حيــان الوجهــن، و عــى هــذا المذهــب يجــوز عنــده مــا سُــمع مــن الكــر و الضــم، 

أو أحدهــا.
المسألة الثالثة: البناء للمفعول:

ٌ مــن فعــل الفاعــل فهــو فــرع عنــه،  نقــل الســيوطي عــن الجمهــور قولهــم أنَّ فعــل المفعــول مغــرَّ

ــل  ــا بفاع ــال لم ينُطــق له ــك أفع ــردود لأنَّ هنال ــذا م ــو أصــل، و ه ــن الطــراوة ه ــون و اب ــال الكوفي و ق

كـ)عُنِــي(، فلــو كان فرعــاً للــزم ألا توجــد إلا حيــث يوُجــد الأصــل، وقــال أبوحيــان: و هــذا الخــلاف لا يجدي 

كبــر فائــدة)46(.
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د. حمزة آدم يوسف حسن

المناقشة و التحليل:
وردت في اللغــة أفعــالٌ كثــرة عــى صــورة المبنــي المجهــول منهــا: فلانزٌهُِــيَ علينــا أي: تكــبر، وعُــمَّ 

، فهــذه أفعــال لازمــة و الوصــف منهــا عــى مفعــول)47(.و قــد  الهــلال، أي: اســتتر و أغُمِــيَ عليــه، أي: غُــيَِ

اختلــف النحــاة في إعــراب هــذه الأفعــال، فعــدَّ بعضهــم هــي الفاعــل، و قــال آخــرون هــي نائــب الفاعــل 

لأنَّهــا ليســت الفاعــل الحقيقــي، مثــل هُــرع و عُنــي و حُــمَّ )48(، فــلا يسُــتغنى بالفعــل عــن الفاعــل في بنــاء 

المفعــول كــا يســتغنى بالفــرع عــن الأصــل، و بنــاءً عليــه فلــم يجُــز أبــو حيــان مــا ذهــب إليــه النحــاة 

كــرة  توُجــد  لا  ـه  لأنّـَ حيــان؛  أبي  لــرأي  الباحــث  ويميــل  لوجود كثر من التناقض في هذه المسألة. 

كاثــرة تمكــن مــن بنــاء قاعــدة صرفيــة عليهــا، و لــو جعــل العلــاء قاعــدة لــكلّ فــرع لاختلطــت الأصــول 

بالفــروع و لتأخــرت وظيفــة الفــرع عــن الأصــل أو العكــس، و لفســدت اللغةبكــرة هــذه التعليــلات.
المسألة الرابعة: ضم )فاء( المضاعف حُبَّ:

ــيوطي و  ــم الس ــةٌ منه ــب جاع ــف، فذه ــلاثي المضاع ــاء( الث ــم )ف ــألة ض ــاة مس ــف النح اختل

الجمهــور إلى جــواز ذلــك كــا في قولــه تعــالى: )هَذِهِبِضَاعَتنَُــا ردَُّتْ إلِيَْنَــا()49(، بينــا ذهــب قــومٌ إلى كــر 

الفــاء في )ردت(، ومنــع الفــارسي بنــاءه في كلّ فعــل جامــد أو ناقــص، و قــال أبــو حيــان: و الــذي نختــاره 

ــاه)50(. ــاس يأب ــمع والقي ــارسي لأنَّ لم يسُ مذهــب الف

المناقشــة و التحليل:أجــازت طائفــةٌ مــن النحــاة البناءيــن، و نســب الحمــلاوي قــراءة الكــر إلى 

ز ابــن مالــك الإشــام وهــو الإتيــان بالفــاء بحركــة بــن الضــم و الكــر ولا يظهــر  بنــي ضبَّــة)51(، بينــا جــوَّ

ز الإشــام في المضعــف أيضــاً بقولــه:  ذلــك إلا في اللفــظ و يتعــذر ظهــوره في الخــط)52(، كــا جــوَّ

و إنْ بشكلٍ خِيف لبسٌ يجُتنب *** و ما لبِاعَ قد يرُى لنحو حَبْ

و المعنــى أنَّــه إذا خيــف اللبــس في الضــم و الكــر و الإشــام؛ عُــدل إلى شــكل غــره لا لبــس فيــه، 

( فنقــول:  و أنَّ مــا ثبــت لفــاء )بــاع( مــن جــواز الضــم و الكــر و الإشــام؛ يثبــت لفــاء المضاعــف )حَــبَّ

حُــبّ وحِــبّ، و إنَّ شــئت أشــممت)53(.و في نظــر ســيبويه و الكوفيــن جــواز هــذا البنــاء في الفعــل الجامــد 

و الناقــص نحــو )كاد( وأخواتهــا، و منعــه الفــارسي)54(.

ــر مــن النحــاة و بحســب قاعــدة الســاع؛ أنَّ الأســاء الجامــدة و الناقصــة لا  ــد كث المشــهور عن

ــل الباحــث إلى رأي أبي  ــارسي، و يمي ــد عضــده الســيوطي و الف ــان، و ق ــار أبي حي ــى، و هــذا هــو اختي تبن

حيــان و ذلــك لاحتجاجــه بالســاع المنســوب إلى الفــارسي في حــن يحتــج بقيــة النحــاة بالقيــاس؛ و الســاع 

مٌ عــى القيــاس. مقــدَّ
بناء الصفات:

المسألة الأولى: بناء الصفة المشبهة:
ثــاً عــن الصفــة المشــبهة: لا تبُنــى مــن متعــدٍّ بــل مــن لازم، و قــلّ فيهــا وزن  قــال الســيوطي متحدِّ

اســم الفاعــل نحــو: طاهــر القلــبِ و مُنبســط الوجــه، خلافــاً لمــن منــع مجاراتهــا المضــارع، و قال أبــو حيان: 

لا التفــات إليــه لاتفاقهــم عــى أنَّ ضامــر الكشــح وخامــل الذكــر و مطمــن القلــب؛ صفــات مشــبهة و هــي 

مجاريــة له)55(.
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

المناقشة و التحليل:
الأصــل في الصفــة المشــبهة ألا تصُــاغ مــن فعــل متعــدٍّ ولا تكــون للحــال)56(، و إذا كانــت مــن فعــل 

ثــلاثي فهــي عــى نوعــن: أحدهــا: مــا وازن المضــارع نحــو: طاهــر القلــب، و هــذا قليــل فيهــا و الثــاني: مــا 

لم يوازنــه وهــو الكثــر نحــو: جميــل الظاهــر و حســن الوجــه، و إن كانــت مــن غــر الثــلاثي وجــب موازنتهــا 

للمضــارع نحــو: منطلــق اللســان، قــال ابــن مالــك)57(: 

وصوغُها من لازمٍ  لحاضر ***كطاهر القلبِ جميل الظاهر

و قــال ابــن هشــام الأنصــاري: إنَّهــا تكــون مجاريــة للفعــل المضــارع في تحركــه و ســكونه و إن   

تغــرّت الحركــة فيهــا كطاهــر القلــب و ضامــر البطــن، و غــر مجاريــة لــه وهــو الغالــب في المبنيــة مــن 

الثــلاثي كحســن و جميــل و ضخــم، و يكــون اســم الفاعــل إلا مجاريــاً  لــه)58(.

ــه أشــار إلى أنَّ اســم الفاعــل  لم يتعــرض الحمــلاوي لمجــاراة اســم الفاعــل للفعــل المضــارع و لكنَّ

يصبــح صفــة مشــبهة إذا دّل عــى صفــة ثابتــة مســتقرة و دائمــة نحــو: طهــر فهــو طاهــر، و لم يلُتفــت إلى 

ــا سُــميت بهــذا  ذلــك)59(، و قــد وافقــه البيضــاوي في عــدم الالتفــات إلى مجاراتهــا، لأنَّ الصفــة المشــبهة إنمَّ

الاســم لكونهــا أشــبهت اســم الفاعــل  في المعنــى، فــلا داعــي لهــذا الخــلاف)60(.

ــل  ــة المشــبهة للفع ــل إلى مجــاراة الصف ــان يمي ــا حي ــا تمــت الإشــارة أنَّ أب ــن خــلال م ــم م و يفُه

ــه. ــا ل ــال بعــدم مجاراته ــن ق ــاً لم ــة النحــاة، خلاف المضــارع عــى مذهــب غالبي
المسألة الثانية: بناء صيغتي التعجب:

ف قابــل  ذكــر الســيوطي أنَّ صيغتــي التعجــب لا تبُنــى إلا مــن فعــل ثــلاثي مجــرد تــام مثبــت متــصرِّ

ــه غــر ثــلاثي مجــرد و مــن مبنــي  ــصر لأنَّ : مــا اخْــصَره مــن اخْتُ للكــرة غــر مبنــي للمفعــول، وقــد شــذَّ

للمفعــول، قــال أبــو حيــان: و شــذَّ أيضــاً قولهــم: مــا أعظــم اللــه و مــا أقــدره)61(.
المناقشة و التحليل:

ــي  ــدت فه ــالى، و إنَّ وجُ ــه تع ــات الل ــن صف ــة التعجــب م ــاري إلى جــواز صيغ ــن الأنب ذهــب اب

ــر:  ــه بتقدي ــه بالقــدرة، و إنَّ شــئت قدرت ــه المبالغــة في وصــف الل ــدر الل ــا أق ــة، و المــراد بقولهــم: م قليل

مــا أعظــم اللــه و المــراد بــه؛ الإخبــار أنَّــه عظيــم لا شــيئ يجعلــه عظيــاً لاســتحالته)62(، مستشــهداً بقــول 

الشــاعر)63(:

ما أقدرَ اللهَ أن يدُني عى شحَطٍ *** مَنْ دارهُُ الحزنُ ممّن دارهُ صُولُ

ــه نظــر مــن الصفــات، لا يجــب  ووافقــه ابــن عصفــور لجهــة أن التعجــب لا يكــون إلا مــاّ ل  

ــره)64(. ــالى الك ــه تع ــات الل ــول صف ــدم قب ــه  لع ــه لا نظــر ل ــلاً لأنَّ ــالى إلا قلي ــه تع ــن الل التعجــب م

و قــال ابــن عقيــل: إذا ورد بنــاء فعــل التعجــب مــن شــيئ مــن الأفعــال التــي يُمنــع بنــاؤه منهــا   

حُكــم بنــدوره ولا يقُــاس عــى مــا سُــمع منــه و ذلــك وفاقــاً لقــول ابــن مالــك)65(:

و بالندورِ احكم لغر ما ذكُر *** لا تقْس عى الذي فيه أثُر

ــده الراجحــي  ــور عب ــاس و تابعــه الدكت ــك للقي ــن هشــام مشــراً إلى مخالفــة ذل كــا منعــه اب  

بقولــه: ورد في العربيــة مــا أخَــصره هــذا الــكلام، وهــو خــارج عــن القيــاس)66(، لأنَّ الفعــل منــه مــن غــر 
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د. حمزة آدم يوسف حسن

الثــلاثي ثــمَّ هــو مبنــي للمجهــول)67(. وافــق أبــو حيــان الســيوطي فيــا ذهــب إليــه و اختــاره ابــن الأنبــاري 

و ابــن عصفــور، ولا يعلــم الباحــث خلافــاً عــى جــواز هــذه المســألة فقــد حُكــم عــى جوازهــا عــى وجــه 

النــدور و الشــذوذ.
المسألة الثالثة: بناء صيغة فعيل بمعنى مفعول:

ــن  ــم م ــى الرغ ــه ع ــاس علي ــفٌ في القي ــول مختل ــى مفع ــل بمعن ــة فعي ــرى الســيوطي أنَّ صيغ ي

كرتــه، و قــال أبــو حيــان منبهــاً إلى شرطــه و قيــده: فــإن كان مــن فعيــل بمعنــى فاعــل كعَليــم و حفيــظ 

لا يجــوز اســتعاله في المفعــول حتــى لا يحصــل الالتبــاس، كــا ينبغــي أنَّ يقُيــد بكونــه مــن فعــل ثــلاثي 

ــا هــو مصــوغٌ مــاَّ ذكرنــا)68(. ف؛ لأنَّ مــا وجُــد عــن العــرب مصوغــاً كذلــك إنمَّ مجــرد و تــام و متــصرِّ
المناقشة و التحليل:

نيابــة فعيــل عــن مفعــول كثــرة و لكنَّهــا ليســت مقيســة بإجــاع النحــاة)69(. و قــال ابــن عقيــل: 

و ينــوب فعيــل عــن مفعــول في الدلالــة عــى معنــاه نحــو: مــررت برجــل جريــح و امــرأة جريــح، فنــاب 

جريــح عــن مجــروح، ولا ينقــاس ذلــك في شــيئ بــل يقُتــصر فيــه عــى الســاع، و هــذا معنــى قولــه)70(:

و ناب نقلاً عنه ذو فعَِيل *** نحو فتاةٍ أو فتىً كحيل

كــا وافــق ابــن عصفــور هــذه الإنابــة مطلقــاً)71( و مــال إليــه الشــيخ الحمــلاوي)72(، و لكــن  ابــن   

هشــام قــد أجــاز ذلــك بصــورة اســتقام بهــا الســياق بقولــه: و قــد ينــوب فعيــل عــن المفعــول كدهــن و 

طريــح و جريــح و مرجعــه الســاع، و قــد تلُحــق التــاء خشــية الإلبــاس تقــول : مــررت بقتيلــة بنــي فــلان؛ 

لأنّــك لم تذكــر الموصــوف)73(، إلا أنَّــه لا يعُــدم مــن ينكــر هــذه المســألة، و قــال أبــو حيــان: ويحتــاج منــع 

ذلــك و إجازتــه إلى نقــلٍ صحيــح عــن العــرب)74(. ويظهرللباحــث - بعــد عــرض المســألة و تنــاول هــذه الآراء 

- أنَّ كلّ فعــل ثــلاثي سُــمع لــه )فعيــل( بمعنــى فاعــل مثــل عليــم و رحيــم ولا يصُــاغ مــن مصــدره فعيــل 

بمعنــى مفعــول؛ لأنَّ المعنيــن متقابلــن ووجــود صيغــة واحــدة لهــا توُقــع في اللبــس، و هــذا مــا عليــه 

جمهــور النحــاة، وإنَّ لم يكــن قــد سُــمع للفعــل الثــلاثي وصــف عــى فعيــل بمعنــى فاعــل، فقــد اخُتلــف 

فيــه بــن جــواز صياغــة فعيــل بمعنــى مفعــول و عــدم الجــواز، و يقُتــصر فيــه عــى مــا ورد بــه الســاع، 

وقــد وافــق أبــو حيــان رأي الجمهــور و مــا نقُــل عــن العــرب.
)تاء( النسب:

ذكــر الســيوطي أنَّ لتاءالنســب حــالات كثــرة، فأحيانــاً توُضــع لتمييــز الواحــد مــن الجنــس كثــراً 

كتمــر تمــرة و بقــر بقــرة، أو عوضــاً عــن )فــاء( كعــدة وغــره، و قــد منــع أبــو حيــان مجيئهــا للدلالــة عــى 

النســب و العجمــة معــاً نحــو: ســيابجة و برابــرة و معنــاه: الســيبجيون و البربريــون، و أحدهــم ســيبجيٌّ و 

، ولا تجُعــل الفــاء فيــه لأحــد المعنيــن، لأنَّــه ليــس أولى بهــا مــن الآخــر)75(. بربــريٌّ
المناقشة و التحليل:

ــة؛  ــت بالأعجمي ــد اجتمع ــة وق ــن الإضاف ــرة م ــيابجة و البراب ــاء في الس ــيبويه إلى أنَّ الت ــب س ذه

ــراد بالمســامعة المســمعين)76(، ووافقــه ابــن عصفــور في أنَّهــا  لأنَّ المعنــى: الســيبجيون و البربريــون كــا يُ

قــد تــأتي للدلالــة عــى العجمــة و النســب معــاً، وزاد: أو قــد تــأتي للدلالــة عــى العجمــة و حدهــا نحــو: 
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

موارجــة أو عــى النســب وحــده نحــو: أشــاعثة أو عوضــاً عــن يــاء محذوفــة نحــو: جحاجحــة)77(. و اشــترط 

ــاء التأنيــث نحــو: ســيابجة و  بعــض النحــاة في الأعجمــي أن يلــزم منــه مــا جــاء عــى مثــال )مفاعــل(، ت

أحدهــم ســيبجي إلا أن يشــذ منــه شــيئ فيُحفــظ ولا يقُــاس عليــه نحــو: كيابــج)78(، و قــال ابــن الأنبــاري: 

و قــد يفــرَّق بالتــاء بــن الواحــد و الجمــع كــا يفُــرَّق بتــاء التأنيــث بــن الواحــد و الجمــع، فــإذا وجُــدت 

المشــابهة لم يجمعــوا بينهــا كــا لم يجمعــوا بــن علامتــي تأنيــث)79(.و الــذي يقتضيــه النظــر أنَّ أبــا حيــان 

لم يجعــل البــاب مواربــاً في الإتيــان بيــاء النســب ولكنّــه دعــا للتفريــق بينهــا و بــن التــاء التــي تــأتي للدلالــة 

عــى العجمــة، و لعّــل هــذا يتســق مــع مــا ذهــب إليــه جمهــور النحــاة.
أوزان ألف التأنيث الممدودة:

ذكــر الســيوطي أنَّ مــن أوزان ألــف التأنيــث الممــدودة؛ مــا جــاء عــى وزن )فعَُيْليــاء( كمُزَيقْيــاء 

وفعُْلــلاء كقُرفْصــاء، و فعََلــيَ بفتــح الفــاء و الــلام و لم يــرد إلا اســاً كقَهْقَــرى و قرَقْــرَى و يفَاعِــلاء بالفتــح 

كيَنابِعــاء، و فيَْعــى كخَيْــزلى و فِعِــىَّ كقِطَّبــى، و يفُاعِــى بضــم أولــه و فِعِــلّاء كزمِِجّــاء و فعَُــولَى كحَــرُورا و 

جَلـُـودا، و قــال أبــو حيــان معلقــاً عــى هــذه الأوزان: أنَّ وزن )فعَُيْليــاء( كأنَّــه في الأصــل بنُــيَ عــى )فعُليــاء( 

فيكــون كــا لــو صغــرت كُبريــاء كُبريــاء، و مــا جــاء منــه عــى صيغــة المصغــر و صفــاً، فإنَّــه لا يثبــت بنــاءً 

أصليــاً، و لم يذكــره إلا ابــن القطــاع و تبعــه ابــن مالــك، و في )فعَْلــلاء( الضمــة للتخفيــف، فــلا تكــون أصــلاً، 

و لم يثبــت إلا ابــن مالــك، و في )فعَْلــىَ( قــال: وهــو الصحيــح و لم يــزد، و في )يفَاعــلاء( قــال: و لم يذكــر هــذا 

البنــاء غــر ابــن القطــاع و تبعــه ابــن مالــك، و في )فيَْعَــىَ( قــال: و لم يثبــت هــذا البنــاء إلا ابــن القطــاع 

و تبعــه ابــن مالــك، وفي )فِعّــى و فِعِــلّاء( قــال: وهــو الصحيــح و لم يــزد، و في )يفُاعَــى( قــال: هــذا لمثــال 

المقصــور منــه و مثــال الممــدود يفَاعــلاء كيَبابعــاء، وفي )فعَُــولى( قــال أبوحيــان: وهــو صحيــح)80(.
المناقشة و التحليل:

ــاء( لعــدم  ــه في وزن )فعَُيْلي ــا ذهــب إلي ــك في ــن مال ــف اب ــان خال ــا حي ــاّ ســبق أن أب ــر م يظه

إطــراده في الأوزان العربيــة، ووافقــه في كــونِ فعُْلــلاء و فعَْلــىَ و يفُاعــى و فِعِــىَّ و فعَُــولى و يفَاعــلاء مــن 

الأوزان المشــتركة بــن الممــدود و المقصــور)81( بينــا ذكــر ســيبويه أنَّ )فعَُــولى( مــن الممــدود)82(.
بناء الجموع:

المسألة الأولى: الجمع على )فُعُل(:
أجــاز الســيوطي الجمــع عــى )فعُُــل( نحــو: جُــدُد، بينــا يــرى آخــرون بنــاءه عــى )فعَُــل( نحــو: 

ر جمــع سريــر عــى وزن )فعيــل( و اشــترط أبــو حيــان أنَّ يكــون مفــرده عــى فعيــل، و لم يشــترط فيــه  سُرَ

مــا اشــترط في فعَُــل الــذي يكــون الاســم منــه عــى )فعُْلــة( بضمفســكون و)فعُُلــة( بضمتــن كغُرفُــة وغُــرفَ 

ة و عُــدَد، و مثــل فعََلــة كرقَبَــة و رقِــاب)83(. و جُمُعــة و جُمَــع و عُــرُوة و عُــرًّى و عُــدَّ
المناقشة و التحليل:

أورد ســيبويه قــولاً يجيــز الجمــع عــى )فعُُــل(و مفــاده أنَّ فعُُليطــرد في مفعــول صفــة لا بمعنــى 

ــا مــا كان فعَُــولاً فإنَّــه يكــر في )فعُُــل( جمــع المذكــر أو جمــع المؤنــث،  مفعــول نحــو: صبــور و صُــبُر، و أمَّ

و لم يحُــك في عينــه إلاالضــم)84(. و حــى الأشــموني في )فعََــال( قَــراَد و قُــردُ، و هــذا مذهــب المــبرد أيضــاً، 



107مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م

د. حمزة آدم يوسف حسن

و كذلــك حــى في اســم المذكــر الــذي عــى وزن مفعــول أو فعيــل عَمــوُدٌ و عُمُــد و قضَيــبٌ و قضُُــب)85(، 

ز ذلــك البيضــاوي بقولــه: فعُُــل مطــرد في شــيئن؛ في وصــف عــى فعَُــول بمعنــى فاعــل، كصَبُــور و  كــا جــوَّ

غَفُــور، و هــو اســم رباعــي بمــدة قبــل لام غــر متصلــة مــن فعيــل وصفــاً للفاعــل كمريــض، تقــول: صُــبُرو 

غُفُــر)86(. وفي الســياق نفســه أجــاز ابــن جنــي و ابــن مالــك فتــح عــن  كل مــا كلــن صفــة بمعنــى مفعــول 

ــه  ــل)87(، كــا حــى أبــو عبيــدة و الإســترأباذي فيــه الفتــح عــى القيــاس، و ذهبــا إلى أنَّ نحــو: ذليــل و ذُلَ

منقــول مــن بعــض بنــي تميــم و كلــب)88(. و مــن هنــا يظهــر للباحــث أنَّ أبــا حيــان قــد وافــق النحــاة في 

ضــم )فــاء( و )عــن( مــا كان عــى )فعيــل( عــى مــا سُــمع عــن العــرب، كــا وافقهــم عــى فتــح )عــن( مــا 

كان صفــة بمعنــى )مفعــول( عــى القيــاس.
المسألة الثانية: باب مفاعل و مفاعيل و فعالل:

جمــع مفاعــل و مفاعيــل: قــال الســيوطي لا يفُتــح بــاب مفاعــل و مفاعيــل بالحــرف   )1

الــذي لم يفُتــح بــه المفــرد بــل عــى أي حــرف كان، أو المفــرد يكــون أولَّ هذيــن الجمعــن كــا في معاذيــر 

وهــو جمــع معــذرة، قــال أبــو حيــان: و هــذا الحُكــم مشــترك بــن هذيــن المثالــن وبــن كثــر مــن أمثلــة 

ــا يخــرج عــن مــا جُمــع عــى أفعُْــل و أفعْــال و أفعِْلــة و أفعِْــلاء و فعُْــل في جمــع أفعَْــل)89(. الجمــوع و إنمَّ
المناقشة و التحليل:

ــرد كــا في ملامــح و محاســن و  ــه المف ــح ب ــاح الجمــع بمــا لم يفُتت از افتت ذهــب ســيبويه إلى جــوَّ

مذاكــر، كأنَّهــا جمــع مَلحْمــة ومَحْســنة ومِــذكار، و هــذه المفــردات مهملــة الوضــع و جــاء جمعهــا عــى 

واحدهــا القيــاس المهمــل و المســموع في مفردهــا لمَحــة و حَسْــنة و ذكَــر)90(، و عنــد الجوهــري أنَّ جمــع 

محاســن عــى غــر قيــاس، و كأنَّ جمــع )مَحْســن()91( و إذا ماثــل الجمــع مفاعــل و مفاعيــل؛ انقلبــت في 

مفــرده الــواو يــاءً لكــرة الميــم نحــو: ميــزان فإنَّهــا تصــر في الجمــع موازيــن، و شــذَّ إقرارهــا يــاءً في الجمــع 

نحــو قــول الشــاعر)92(:

هرَ إلا بإذننا *** ولا تسألُ الأقوامَ عقدَ المياثقِ حِمًى لا يحُلُّ الدَّ

و الشــاهد فيــه )المياثــق(، و كان القيــاس المواثــق؛ لأنَّهــا جمــع ميثــاق و أصلــه موثــاق، فقُُلبــت   

الــواو ياءًلانكســار مــا قبلهــا، فــكان القيــاس في الجمــع أنَّ ترجــع الــواو لــزوال موجــب قلبهــا يــاء)93(.

و قــال الحمــلاوي: مــا كان عــى وزن مفاعــل أو مفاعيــل، فــإنَّ لا يكُــرّ لعــدم وجــود النظــر لــه   

في الآحــاد فيُحمــل عليــه، و لكــنَّ قــد يجُمــع تصحيحــاً كقولهــم في نواكــس و أيامــن: نواكســون أيامنــون)94(.

و مــاَّ ســبق يخلــص الباحــث إلى أنَّ الســاع يــدّل عــى وجــود هــذه الجمــوع عــى قلتهــا وأنَّ   

أبــا حيــان لم يفصــح عــن موافقتــه أو معارضتــه لهــذه الأحــكام، و لكــن ســياق كلامــه يشُــعر بــأنَّ صيغــة 

)مفاعــل و مفاعيــل( لا يخضــع المفــرد فيهــا لقيــاس معــن.
2(جمع فعالل:

 قــال الســيوطي: و مــن ذلــك جمــع )فــرزدق( عنــد جمعــه نقــول: فــرازق، و هــذا هــو الأجــود، و 

يجــوز فيــه وجــهٌ آخــر، وهــو إبقــاء الرابــع و حــذف الخامــس، فيُقــال: فــرازد)95(.
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

المناقشة و التحليل:
ــاء الخامــس، و إنَّ  ــع و إبق ــرازق بحــذف الراب ــول ف ــه نق ــرزدق( في جمع ــك أنَّ )ف ــن مال ــرى اب ي

كان الاســم خاســياً دون زيــادة و حُــذف آخــره و جمــع عــى مثــال )فعالــل( فنقــول فيــه: فــرازد و يجــوز 

فــرازق)96(، و ذهــب ســيبويه و المــبرد إلى حــذف خامســه فيُصــار فــرازد، ومــا جــاء مــن قولهــم )فــرازق( 

غلــط و مــا كان غلطــاً لا يتعــدى بــه اللفظــة المســموعة)97(.

كا يُمتنع حذف الثالث فلا يقُال فرادِق، و أجازه الكوفيون و الأخفش)98(.  

ــال عــن إجــازة  ــد وافقــه المــبرد عــى هــذا غــره، و ق ــاً عــى رأي المــبرد: وق ــان معلق ــال أبوحي ق

الكوفيــن لحــذف الحــرف الثالــث؛ و كأنَّهــم رأوا حــذف الثالــث أســهل إذ تحُــلّ )ألــف( الجمــع محلهــا، 

فيبقــى مــا قبــل الألــف معادلــة لمــا بعدهــا في كّل منهــا حرفــن متســاوين في نظــم الترتيــب، و كأنَّهــم رأوا 

أنَّ بالثالــث حصــل الامتنــاع مــن الوصــول إلى ماثلــة مفاعــل أو مفاعيــل؛ فأجــروه مجــرى الزائــد الــذي 

جــاء ثالثــاً فحذفــوه نحــو )واو( فدوكــس حيــث قالــوا: فداكــس)99(.

فلــم يبــدِ أبــو حيــان رأيــاً صريحــاً، و لكــن تعليقــه يشُــعر بأنَّــه عــى مذهــب المــبرد و ســيبويه و 

ابــن مالــك.
المسألة الثالثة:

 جمعُ جموعِ الكثرة:
قــال الســيوطي: لا يجُمــع جمــوع الكــرة قياســاً ولا أســاء المصــادر ولا أســاء الأجنــاس إذا لم   

تختلــف أنواعهــا؛ فــإنَّ اختلفــت فســيبويه لا يقيــس جمعهــا عــى مــا جــاء منــه، و عليــه الجمهــور، قــال 

أبــو حيــان: و الصحيــح مذهــب ســيبويه لقِلــة مــا حُــى منــه، كــا عــدَّ مــا جــاء عــى )فعَْــل( ليــس جمعــاً 

ــذي ردّ  ــاً لســيبويه ال ــذي جعلهــا جمــع تكســر لا أســاء جمــع ووفاق ــاً للأخفــش ال ــرْ خلاف ــب و طَ كركَْ

ذلك)100(.
المناقشة و التحليل:

يــرى ســيبويه أنَّ جمــع الجمــع لا ينقــاس مطلقــاً، و لكــن يجــوز جمعــه نحــو: قــومٌ و أقــوام ورهط 

و أراهــط)101(، ووافقــه الــرضي بقولــه: اعلــم أنَّ جمــع الجمــع ليــس بقيــاس مطــرد ســواء كرتــه أو صححتــه 

كأكالــب و بيوتــات، و في أفلــس أفلســات، ولم يجــز، و كذلــك أســاء الأجنــاس كالتمــر و الشــعر ولا يجُمــع 

قياســاً ولا المصــدر فــلا يقُــال: الشــتوم و النصــور في الشــتم و النــصر بــل يقُتــصر عــى مــا ســمع)102(، و إليــه 

مــال ابــن عصفــور و ابــن يعيــش و الجرمــي، فــلا ينقــاس عندهــم جمــع الجمــع ولا جمــع القلــة ولا جمــع 

الكــرة)103(، بينــا ذهــب المــبردو ابــن مالــك و الرمــاني*إلى قيــاس ذلــك، و أجــازوا جمــع جمــع التكســر 

في أقــوال وأقاويــل، إلا مــا وازن مفاعــل أو مفاعيــل أو فعَُلــة أو فعََلــة فلــم يجيــزوا تكســره لأنَّــه لا نظــر 

: أصُُــل ثــم جُمــع الجمــع )آصــال( ثــم جمعــوا  لــه)104(، كــا قــال بــه الزجاجــي في جمــع )أصيــل( للعــىِّ

جمــع الجمــع فقالــوا: )أصائــل(، فأصائــل جمــعُ جمــعِ الجمــع)105(.

لم يكــن هــذا التفصيــل محــل استحســان الســهيي حيــث قــال:لا أعــرف أحــداً قــال جمــعَ جمــعِ   

ــال بجمــع  ــز و حدهــا مــن ق ــن عزي ــر)106(،و لم يكــن الزجاجــي و اب ــن عزي الجمــع غــر الزجاجــي و اب
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الجمــع فهــذا الســيوطي قــد أورد مثــالاً مــن المســموع لجمــع الجمــع و مــن ذلــك طــرق وطرقــات و بيــوت 

و بيوتــات، كــا ذكــر أنَّ أصُُــلا قــد اســتخدم في لســان العــرب مفــرداً بمعنــى )أصيــل(، فأصائــل منــه جمــع 

الجمــع)107(، كــا قــال بجمــع الجمــع أيضــاً ابــن الشــجري*.

إذن ، فالظاهــر أنَّــه لا خــلاف عنــد أبي حيــان في عــدم صحــة جمــع الجمــع و عــدم قياســه بنــاءً   

عــى ســيبويه و الجمهــور، كــا وردُّ مــا ذهــب إليــه الأخفــش الــذي جعــل مــا كان عــى )فعَْــل( كركــب و 

طَــرْ جمــع تكســر لراكــب و طائــر لا أســاء جمــوع، كــا ردُّ قــول ســيبويه بتتابــع أقــوال العلــاء فقــد 

نصــوا عــى أنَّ هــذه الأســاء لا يكُــر عليهــا و احدهــا ولــو كانــت جموعــاً ردُت في التصغــر إلى مفرداتهــا 

فنقــول فيهــا رُكيــب و طيُــر و هــذا لا يجــوز)108(، و قــد ســار معظــم النحــاة عــى مذهــب ســيبويه)109(، و 

أورد المجيــزون لهــذا الــرأي دليــلاً عــى مــا ذهبــوا إليــه؛ قــول الشــاعر)110(:

بنيتهُ بعُصبةٍ من ماليا *** أخى رجَُيلْاً ورُكَيْباً عاديا
التصغير:

المسألة الأولى: تصغير تالي )ياء( التصغير المكسور:

قــال الســيوطي: إذا كان تــالي )يــاء( التصغــر مكســوراً بقــى عــى كــره لزبْــرِج و زُبْــرجِ، و قــال 

ــوى  ــة إلى دع ــه لا حاج ــر؛ لأنَّ ــره التصغ ــاءت ك ــت و ج ــة زال ــول إنَّ الكــرة الأصلي ــان: ولا نق ــو حي أب

ذلك)111(.
المناقشة و التحليل:

المعلــوم أنَّــه يكُــرَّ مــا وَلَي )يــاء( التصغــر، و مــا كان مكســوراً فيبقــى عــى كــره)112(، و حاصــل 

كلام أبي حيــان أنَّــه يرفــض دعــوى حــذف الكــرة بــل يــرى أن تبقــى عــى أصلتيهــا، لأنَّ التصغــر يرُاعــي 

ــي وزن  ــذي يرُاع ــم ال ــذا الاس ــر في ه ــدة التصغ ــفٌ لقاع ــو مخال ــك فه ــر ذل ــاء غ ــل، و إذا ج ــه الأص في

الكلمــة)113(، و لعّــل في ذلــك تعليلــو اســتطراد لا طائــل منــه.
المسألة الثانية: تصغير ما جاء على انفعال و افتعال:

نقــل الســيوطي أنَّ المــازني ذهــب إلى منــع تصغــر مــا جــاء عــى انفعــال و افتعــال نحــو:  نطُليــق 

و فتُيقــر في انطــلاق و افتقــار، لعــدم وجــود مثــال لهــا في الأســاء، بــل يحُــذف حتــى يصــر إلى مثــال 

، و قــال أبــو حيــان: بــل يشُــترط هــذا في المصغّــر كَّلــه أنَّ يكــون عــى مثــال  الأســاء فيُقــال: طلُيَِّــق و فقُــرِّ

الأســاء)114(.
المناقشة و التحليل:

ــل و  ــى نفُيعي ــال ع ــال وافتع ــى انفع ــاء ع ــا ج ــر م ــن في تصغ ــول النحوي ــور ق ــن عصف أورد اب

ــدى  ــذف إح ــح ح ــد ترجي ــه إلا عن ــت إلي ــازني لا يلُتف ــره الم ــذي ذك ــم أنَّ ال ــازني، رغ ــاً لل ــل خلاف فتُيعي

ــم  ــس في كلامه ــر، لأنَّ لي ــار( فتُيقِ ــره صحيحــاً لم يجــز في )افتق ــا ذك ــو كان م ــن عــى الأخــرى، ول الزيادت

)فِتعْــال()115(.و قــد اشــترط بعــض النحــاة منهــم الزجاجــي و الحمــلاوى في المصغّــر المزيــد، حــذف حروفــه 

حتــى تكــون عــى مثــال الأســاء لأنَّهــا أحــقّ بالحــذف)116(. و الــذي يــراه الباحــث أنَّ مــا ذكــره أبــو حيــان 

يجعــل مــن شروط التصغــر قاعــدة مطــردة عــى المشــهور،و بهــذا يتضّــح أنَّ أبــا حيــان كان أكــر حرصــاً و 
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

مراعــاةً للقواعــد الصرفيــة التــي ينبغــي اخضاعهــا للاســتقراء الصحيــح فضــلاً عــن احترامــه لإجــاع العلــاء.

ــربْ و  ــوْس و حَ ــاء في تصغــر قَ ــرك الت ــر شــاذاً:قال الســيوطي: و شــذَّ ت ــة: مــا صُغِّ المســألة الثالث

ــرسَ و نعَْــل و نحَْــل و ذَوْد و عَــربَ و بــاب و عُــرسْ، و قــال أبــو حيــان: هــذا جملــة مــا حُفــظ  دِرْع و فَ

مــاَّ شــذَّ مــن ذلــك)117(.
المناقشة و التحليل:

ــك في ذود و حــرب و  ــس، و شــذَّ ذل ــن اللب ــل إلى أنَّ الحــذف في الأســاءعند أم ــن عقي ذهــب اب
فــرس و غــره)118(،و قــال ابــن مالــك: مــن العــرب مــن يلحــق الهــاء فيقــول: في عُــرسْ و قَــرس عُريســة و 
ه فيــا  ــرٌ بالقــول أنَّ مــا نســبه ابــن مالــك للعــرب أيضــاً هــو رأي الــرضي حيــث عــدَّ قوُيســة)119(، و جدي

لحقــه الهــاء عــى الأصــل)120(. و لعــلّ مــا ذكــر أبــو حيــان هــو مذهــب الجمهــور.
المسألة الرابعة: تصغير أسماء الجموع و جموع القلة:

ــر عــى لفظهــا فيُقــال في رَكـْـب رُكَيــب وفي قـَـوْم قوُيــم و  ذكــر الســيوطي أنَّ أســاء الجمــوع تصُغَّ
في رهَْــط رهَُيــط، و في أجــال أجَُيــال، و قــال أبــو حيــان: ينــدرج اســم الجنــس تحــت اســم الجمــع فيَُقــال 

في تمــر تُمر)121(.
المناقشة و التحليل:

ــر أســاء الجمــوع عــى لفظهــا تصغــر المفــرد؛ لأنَّهــا أســاء كلّ اســم فيهــا لجاعــة نحــو:  تصُغَّ
ــن عصفــور أنَّ اســم الجنــس و اســم الجمــع  ــرى اب ــط)122(. و ي ــم ورهَُي ــر و قوَُي نفــر و قــوم ورهــط، نفَُ
ــا مــا كان عــى )أفعــال( فإنَّــه خالــف قيــاس تصغــره نظائــره  رعــى قيــاس نظــره مــن المفــردات، و أمَّ يصُغَّ
مــن المفــردات مــع بقــاء الألــف فيــه و قلبهــا في المفــرد فتقــول في أجــال: أجُيــال و في إجــال مصــدر 
أجْمــل أجَُيْمِــل، وفي أفَلْــس أفُيَْلــس)123(، و قــد وافقــه ابــن مالــك)124(. و عــى ضــوء مــا ذكُــر؛ يتضّــح أنَّ أبــا 

ــداً ولا تابعــاً دون نظــر أورأي؛ بــل كانــت لــه مواقــف وحجــج فاصلــة يعتــدُّ بهــا. حيــان لم يكــن مقلَّ
المسألة الخامسة: تصغير الأسماء المبنية:

   نقــل الســيوطي عــن ابــن مالــك و غــره أنَّهــم لا يحيــزون تصغــر الأســاء المبنيــة، و قــال أبــو 
ــك و  ــال: بعُيلب ــه، فيُق ــك و عمروي ــب المــزج كبعلب ــة تركي ــر كالأســاء المركب ــات تصُغَّ ــان: بعــض المبني حي

ــدُ و يــا جُعيْفــرِ)125(. ــر الأســاء المبنيــة بســبب النــداء، يقُــال: يــا زُييْ عُمرويــه،  كــا تصُغَّ
المناقشة و التحليل:

ــا  ــرُّ بقاؤه ــب ولا ي ــز المرك ــد بعج ــة دون تقيي ــر الأســاء المركب ــل إلى تصغ ــن عقي    ذهــب اب
مفصولــة مــن )يــاء( التصغــر بحرفــن أصليــن فيُقــال في بعلبــك بعُيلبــك)126(، بتصغــر صــدره، و أيـّـده ابــن 
عصفــور)127(، كــا ســار عــى ذلــك الشــيخ الحمــلاوي)128(.و في رأي الباحــث أنَّ مــا ذهــب إليــه أبــو حيــان 
هــو الأرجــح و ذلــك لأنَّ النحــاة تطرقــوا إلى مســألة تصغــر المركبــات والمبنيــات بــكلِّ أنواعهــا، و إنَّ وُجــد 

اختــلاف فيتمثــل في كيفيــة تصغرهــا.
المسألة السادسة:

 تصغير أسماء الإشارة و أسماء الموصول:
ــاً لقاعــدة التصُغــر،  ــح خلاف ــا عــى الفت ــر أســاء الإشــارة و يبقــى أوله ــال الســيوطي: تصغَّ     ق

وزيــادة ألــف عوضــاً عــاَّ فــات مــن ضــم الأول، ففــي ذا ذَيَّــا و في تــاء تيَّــا و في أوَلى أوُليــاء و في ذان و تــان 
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د. حمزة آدم يوسف حسن

ــان و في الــذي و فروعــه اللذيــا و اللتيــا و اللذيُــون بضــم اليــاء و فتحهــا، و ذهــب أبــو حيــان  ذيّــان و تيّ

إلى إجــازة تصغــر هــذه الأســاء و فاقــاً لســيبويه و الــذي منــع تصغــر الــلاتي و اللواتيــو الــلاء و الــلائي، 

كــا اعــترض عــى إضافــة الألــف للتعويــض عــن الضــم لأنَّــه لا يجُمــع بــن المعــوّض و المعــوض فيــه)129(.

المناقشــة و التحليــل:في تصغــر هــذه الأســاء خــلاف، حيــث ذهــب ابــن عقيــل إلى منــع تصغــر 

أســاء الإشــارة و أســاء الموصــول، ووصــف تصغــر )الــذي( و فروعــه و )ذا( و فروعــه بالشــذوذ)130(، و في 

الســياق نفســه اســتبعد الإســترأباذي أنَّ تكــون الألــف في )أوُلى( بــدلاً مــن الضمــة أو هــي للتصغــر)131(،و 

ــر إلا الأســاء المتوغلــة في البنــاء و هــي التــي لم تعُُــرب و يسُــتثنى  يــرى ابــن عصفــور أنَّ الأســاء كلهّــا تصُغَّ

ــارة و أســاء  ــر أســاء الإش ــال الحمــلاوي: لا تصُغّ ــارة وأســاء الموصــول)132(، و ق ــك أســاء الإش ــن ذل م

الموصــول و التركيــب المزجــي لأنَّهــا مبنيــة و موغلــة في شــبه الحــرف)133(.

إذن، مــن النحــاة مــن أجــاز تصغــر هــذه الأســاء كابــن عصفــور، و منهــم مــن أجــاز تصغــر   

بعضهــا كســيبويه و منعــت طائفــة مــن النحــاة هــذه الفكــرة أصــلاً، و منهــم ابــن عقيــل و الحمــلاوي، وقد 

وافــق أبــو حيــان ســيبويه في منــع تصغــر الــلاء و الــلاتي تمســكاً بالســاع ووصــف مذهبــه بالصحيــح لعــدم 

ــرت العــرب منهــا  ــر فمتــى صغَّ ثبــات ذلــك عــن العــرب و اســتطرد قائــلاً: لأنَّ قيــاس هــذه الأســاء ألا تصُغَّ

شــيئا؛ً وقفنــا فيــه مــورد الســاع ولا نتعــداه)134(، كــا إعــترض في أنَّ تكــون الضمــة في )أوُلى( للتصغــر.

عــى ضــوء مــا تقــدم يميــل الباحــث لــرأي أبي حيــان لوجاهتــه؛ ولاحتجاجــه بالســاع المنســوب   

إلى ســيبويه، ورأي ســيبويه مقــدمٌ عــى غــره.
المسألة السابعة: تصغير الأسماء المصغّرة و المشبهة بها:

ــر الأســاء المصغــرة و المشــبهة بهــا و غــره، ككميــت و البارحــة و أمــس  قــال الســيوطي: لا تصُغَّ

ــر و جســيم و كلَّ و بعــض و أيّ و  ــى التصغــر ككب ــة لمعن و غــد و عشــية و حســبك ولا الأســاء المنافي

الظــروف غــر المتمكنــه نحــو: ذات مــرة ولا شــهور الســنة كالمحــرم و صفــر ولا أســاء الأســبوع كالســبت 

و الأحــد، و تابعــه أبــو حيــان في هــذا المنــع)135(.
المناقشة و التحليل:

ــة لقاعــدة التصغــر  ــه مــن مخالف ــا في ــا لم ــرة و المشــبهة به ــع النحــاة تصغــر الأســاء المصغّ من

ــان  ــو حي ــن كيســان)138(،وقد أجــاز أب ــاره اب المشــهورة، منهــم ســيبويه)136( و الشــيخ الحمــلاوي)137(، و اخت

ــن كيســان. ــم أحــدٌ مــن أجــاز تصغرهــا غــر اب ــه لا يعُل ــح لأنَّ ــه هــو الصحي مذهــب ســيبويه، و لعّل
المسألة الثامنة: تصغير الترخيم:

قــال الســيوطي: تصغــر الترخيــم هــو حــذف الزوائــد مــع إعطــاء مــا يليــق بــه فعَُيــل أو فعَُيْعِــل، 

كــا في: أزهــر و زهُــر و في مُنْطلــق وطلُيــق، و قــال أبوحيــان: إنَّ الصفــات التــي للمؤنــث نحــو طالــق و 

حائــص لا تلحقهــا التــاء في تصغــر الترخيــم بــل يقُــال طلُيــق و حُييــص)139(.
المناقشة و التحليل:

ذكــر ســيبويه أنَّ المشــهور عنــد النحــاة حــذف الزوائــد في تصغــر الترخيــم إذا كانــت للالحــاق أو 

ــد لغــر الثــلاثي نحــو مُنطلــق  ــد في المزي ــدد ضُفي ــل فتقــول في ضفن ــرد إلى فعُي لغــره، فالثــلاثي الأصــول يُ
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

ــاء)140(.و في الســياق نفســه ذهــب  ــج، و إذا صغــرت صفــة لمؤنــث لم تلحقــه الت ــق و مســتخرج خُرَي طلُيَ

الشــيخ الحمــلاوي إلى تصغــر الوصــف المختــص بالنســاء نحــو طالــق و حائــض عــى طلُيَــق و حُيَيــض مــن 

غــر تــاء لكــون الأصــل وصــف المذكــر أي: شــخص حائــض أو طالــق)141(، وقــد وافــق ابــن عقيــل الحمــلاوي 

عــى تصغــر الثــلاثي الأصــول عــى )فعُيــل( و خالفــه في إلحــاق )تــاء( التأنيــث فيقــول حَبـْـى حُبَيكــة و في 

ســوداء سُــويدة)142(.

مــال أبــو حيــان إلى رأي ســيبويه والــذي يمثــل واســطة العقــد بــن النحــاة؛ مــا يشــر إلى اعتــدال 

أبــا حيــان في مواقفــه التــي أدقّ مــا توُصــف بــه؛ اتســاقها مــع رأي الجمهــور.
المسألة التاسعة: تصغير إبراهيم و إسماعيل:

نقــل الســيوطي عــن ســيبويه أنَّ مــا بقــى عــى )فعُيعيــل( لا يحُــذف مــن شــيئ فتقــول في إبراهيــم 

و إســاعيل: برُيهيــم و سُــميعيل، و ذهــب المــبرد و آخــرون إلى بقــاء الهمــزة لأصالتهــا و حــذف الميــم و 

الــلام كــا يحُــذف آخــر الخــاسي الأصــول فيُقــال: أبُرَْيــه و أسُــيْميع، و في ســفرحل سُــفرْج، و قــال أبــو 

ــر العــرب فيــا رواه أبوزيــد و غــره)143(. حيــان: و الصحيــح مــا ذَهــب إليــه ســيبويه و هكــذا صغَّ
المناقشة و التحليل:

     قــال ابــن عصفــور: و تقــول في تصغــر إبراهيــم و إســاعيل برَُيهْيــم وسُــميعيل لأنَّ الهمــزة و 

الميــم حكمــت لهــا العــرب بحكــم المزيــد بدليــل أنَّهــم لمــا صغروهــا تصغــر الترخيــم قالــوا: برَُيــه و سُــمَيع، 

ــا  فحذفوهــا لأنَّ تصغــر الترخيــم شــاذ، و إذا لم ترُخــم وجــب حــذف الهمــزة و تــرك الميــم و الــلام)144(، أمَّ

تصغرهــا عنــد المــبرد أبــره و أسَُــيْمع؛ لأنَّ الهمــزة محكــومٌ بأصالتهــا)145(. و قــد فصّــل الحمــلاوي في هــذه 

المســألة بقولــه، إبراهيــم و إســاعيل ترخيــاً عــى برُيــه وسُــميع و لغــر ترخيــم عــى برَُيهْيــم و سُــمَيْعيل 

ــيْمع عــى الخــلاف في أنَّ الهمــزة أو الميــم أو الــلام أولى بالحــذف ولا يختــص تصغــر  ــرْه و أسَُ أو عــى أبَ

الترخيــم بالأعــلام عــى الصحيــح)146(.

إذن، اتفــق العلــاء عــى تصغــر إبراهيــم و إســاعيل عــى الترخيــم، واختلفــوا في حــذف حروف   

الترخيــم، فذهــب فريــقٌ إلى أنَّ الهمــزة أصليــة و عليــه المــبرد، بينــا حكــم فريــقٌ بزيــادة الهمــزة و عليــه 

ســيبويه، و قــد وافقــه أبــو حيــان لأنَّــه هكــذا سُــمع عنــد العــرب.
النسب:

المسألأة الأولى: النسب إلى عجز المركب تركيب جملة أو مزج أو عدد أو المضاف:
   أجــاز الســيوطي النســب إلى عجــز المركــب تركيــب جملــة أو مــزج أو عــدد كــا في قولهــم: تأبــط 

، و قــال أبــو حيــان و كان مقتــى القيــاس أنَّ  شراً أو بعلبــك و خمــس عــر، تأبطــيٌّ و بعــيٌّ و خمــيٌّ

ــا المضــاف  ــا جــاز النســب إلى العــدد منهــا تشــبيها بالمركــب تركيــب مــزج، أمَّ الجملــة لا ينُســب إليهــا؛ و إنمَّ

الــذي يكــون لمعنًــى واحــد، فيُنســب فيــه إلى المفــرد لا إلى المضــاف كــا في غــلام زيــدٍ فيُقالفيــه : غلامــيٌّ 

أو زيــديٌّ )147(.

ــاً والمضــاف؛  ــاً مزجي ــح في الاســم المركــب تركيب ــن عصفــور أنَّ الصحي ــرى اب المناقشــة و التحليل:ي

ــىٌّ و  ــىٌّ أو بعــىٌّ ب ــد شــمس وحرموت،بعــىٌّ أو بعلب ــك، و عب ــه، فتقــول في بعلب النســب إلى الأول من
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د. حمزة آدم يوسف حسن

عبــيٌّ و حرمــيٌّ أو حــريٌّ بالنســب إلى الأول و الثــاني معــاً، و هــذا كلَّــه موقــوفٌ عــى الســاع)148(، وقــد 

ذهــب ابــن عقيــل إلى مراعــاة أمــن اللبــس في حالــة النســب إلى المركــب تركيبــاً مزجيــاً أو إضافــة أو جملــة، 

ــا إنَّ كان مضافــاً إلى صــدره )ابــن أو أب( أو معرفــاً بعجــزه  ، بالنســب إلى صــدره، أمَّ فتقــول: بعــىٌّ و تأبطــىٌّ

، في أبي بكــر بكــرىٌّ و في غــلام  فيُحــذف صــدره و يلُحــق عجــزه )يــاء( النســب، كــا في ابــن الزبــر زُبــريٌّ

، و في امــرئ القيــس امــرئ قيُــيٌّ بالنســب إلى عجــزه )149(هــذا، و قــد أيَّــد هــذا المذهــب أيضــاً  زيــد زيــديٌّ

ابــن هشــام)150(. و مــاَّ ســبق فــإنَّ مــا ذهــب إليــه أبــو حيــان موافقــاً لمــا نصــت عليــه قاعــدة النســب 

إلى العــدد والجملــة و المضــاف، فقــد ســاق دليــلاً عــى أنَّ هــذه الأنســاب مســموعة و ليســت مقيســة.

المسألة الثانية:
 النسب إلى علباء و كساء:

، و     ذكــر ســبيويه أنَّ النســب إلى علبــاء و كســاء؛ بقلبهــا عــن أصــل فتصــر علبــاوىٌّ و كســاويٌّ

قــال أبوحيــان: فيظهــر منــه القلــب في الأخريــن أجــود و قــد قالــوا في بــاب التثنيــة: كســايان فــلا يقُــاس 

عليــه النســب، فيُقــال علبــائيٌّ و كســائي باليــاء)151(.

المناقشة و التحليل: 
    ذهــب ابــن هشــام)152( و ابــن عقيــل)153( إلى أنَّ حكــم همــزة الممــدود في النســب حكمهــا في 

التثنيــة، فــإنَّ كانــت للإلحــاق أو بــدلاً عــن أصــل أو زائــدة أو كانــت للتأنيــث فنقــول: كســائيٌّ و كســاويٌّ 

ــزة  ــره هم ــم آخ ــح في كل اس ــور الأفص ــن عصف ــراويٌّ و في رأي اب ــراء حم ــاويٌّ و في حم ــو علب و علبائيٌّ

)154(، و  ــر فنقــول في كســاء و قــراء كســاويٌّ و قــراويٌّ ــدون تغي ــدة، النســب إلى لفظــه ب بعــد ألــف زائ

يجــوز في النســب إليــه و جهــان)155(: أحدهــا: النســب إلى لفظــه كــا في قــراء و شــفاء و علبــاء، قــرائيٌّ و 

شــفائٌي و علبــائيٌّ و الثــاني: قلــب الهمــزة واواً فنقــول: قــراويٌّ و شــفاويٌّ و علبــاويٌّ . ومــاّ ســبق يظهــر 

للباحــث أنَّ الخــلاف في قلــب الهمــزة التــي هــي بــدل مــن أصــل و الهمــزة الزائــدة؛ للتشــابه بينهــا 

في الأصالــة و غــره، ولعــلّ هــذا هــو المســوغ الــذي بنــى عليــه أبــو حيــان لاختيــار القلــب اســتناداً إلى 

المشــهور مــن القاعــدة.

المسألة الثالثة:
 النسب إلى ما فيه الياء ثالثة:

ــا أنَّ  ــة مفــاده أنَّ ســيبويه و المــبرد يري ــاء( ثالث ــه )ي ــاً في النســب إلى مــا في نقــل الســيوطي خلاف

الصحيــح النســب إلى لفظهــا، بينــا يــرى فريــقٌ أنَّ يقُــاس الصحيحــان قياســاً مطــرداً كالمعتلــن و ذهــب 

فريــقٌ ثالــثٌ إلى حــذف اليــاء إنَّ كانتثالثــة نحــو: قريــش و قــرشيٌّ و هذيــل وهذليٌّوقــال أبــو حيــان: و هــذا 

خــلاف لمذهــب ســيبويه و لمذهــب المــبرد أيضــاً)156(.

المناقشة و التحليل:
ــى  ــا كان ع ــاء( م ــذف )ي ــاري)159( ح ــن الأنب ــام)158( و اب ــن هش ــور)157( و اب ــن عصف ــر اب    أنك

. و في هــذا  ــرَّ ــه لا يتغ ــرّ و باب ــذي غُ ــاس ال ــن المنســوب عــى غــر قي ــل( و عــدده م ــل( و )فعَي )فعُي

الســياق ذهــب الزجاجــي إلى أنَّ الوجهإثبــات اليــاء فيــا تكــن فيــه )هــاء( التأنيــث كقولــك في قريــش 
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

ــول الشــاعر)161(: ــاً بق )160( مُحتج
ــيٌّ قري

بكَّل قرييٍّ عليه مهابةٌ *** سريعٌ إلى داعي النَّدى و التكرُّم

( إجراء النسب عى أصله دون أنَّ تحُذف ياءه وهو القياس)162(. ففي قوله: )قرييٍّ  

الحــذف أكــر شــيوعاً مــع شــذوذه، و لكــن الأصــل أنَّ القاعــدة الشــاذة لا تقُــوم عــى القاعــدة   

الصحيحــة، و عــى ضــوء مــا ســبق بيانــه نلحــظ أنَّ أبــا حيــان وافــق ســيبويه فضــلاً مــع اتســاق موقفــه 

مــع ابــن عصفــور و ابــن هشــام و ابــن الأنبــاري لجهــة أنَّ الأصــل في القيــاس أن يكــون عــى الأغلــب الأعــم 

لا عــى القليــل النــادر.
المسألة الرابعة:

 فتح العين في النسب على ما جاء على فِعِل و فُعُل:
ــق صِعِقــيٌّ بكــر العــن و الصــاد قبلهــا  ــه مــن الشــاذ كــر العــن في الصَعِ  ذكــر الســيوطي أنَّ

اتباعــاً، و قــال أبــو حيــان: ولا اعلــم خلافــاً في وجــوب فتــح العــن في نحــو نَمِــر و إبــل و دُئِــل إلاّ مــا ذكــر 

طاهــر القزوينــي في مقدمــة لــه أنَّ ذلــك عــى الجــواز، و أنَّــه يجــوز فيــه الوجهــان)163(.
المناقشة و التحليل:

   قــال ســيبويه: و قــد ســمعنا بعضهــم يقــول: الصَعِــق صَعِقــيٌّ بتركــه عــى حالــه و كــر الصــاد 

.)164(
لأنَّــه يقــول )صِعِــقٌ( و الوجــه الجيــد فيــه صَعِقــيٌّ

و أجــاز ابــن عصفــور فتــح الفــاء و العــن و كــر الفــاء و فتــح العــن فتقــول: صَعَقــيٌّ و صِعَقــيٌّ 

.)165( كــا أجــاز في نَمِــر نَمـَـريٌّ

ولــذا قــال الدكتــور عبــد اللطيــف الخطيــب ناقــلاً عــن ابــن يعيــش قولــه إنَّ العــرب قــد نســبت 

وا لفــظ المنســوب إليــه فاســتعمل ذلــك كــا اســتعمله العــرب، و لا يقُــاس  كلــات إلى أشــياء معينــة؛ فغــرَّ

عليــه غــره)166( و يسُتشــف مــن كلامــه أنَّ هــذا اللفــظ قــد سُــمع عــن العــرب و لا يقُــاس عليــه بــل يجــب 

فيــه الاحتــكام إلى القاعــدة فيــا عــدا ذلــك وهــو المشــهور و المجــاز.

 إذن، يؤيّــد أبــو حيــان كلام ســيبويه و الســيوطي حيــث المختــار فيــه فتــح العــن المكســورة، و لم 

يــرد عــى رأي؛ غــر أنَّــه نقــل كلام طاهــر القزوينــي في الخــلاف.
المسألة الخامسة: النسب إلى الجمع الباقي على جمعيته و له واحد مستعمل:

، و  ــرْع أفرعــيٌّ قــال الســيوطي: ينُســب إلى الواحــد فيُقــال في الفرائــض فــرضيٌّ و في فُــرع جمــع فَ

قــال أبــو حيــان: يشــترط ألاّ يكــون رده إلى الواحــد يغــرِّ المعنــى، فــإن كان كذلــك؛ ينُســب إلى لفــظ الجمــع 

كأعــرابي، فــإنَّ ينُســب إلى لفظــه لأنَّــه ليــس واحــده عــربي، و الأعــراب هــم ســكان الباديــة بخــلاف العــرب 

الــذي مفــرده عــربي، و خوفــاً مــن التبــاس الأعــم بالأخــص)167(.
المناقشة و التحليل:

ــه و اشــترط لذلــك عــدم  ــه تنُســب إلى واحــد الجمــع الباقــي عــى جمعيت ذهــب ســيبويه إلى أنَّ

تغيــر المعنــى، فــإنَّ حصــل ذلــك، نسُــب إلى لفظــه فنقــول في الفرائــض فــرضيٌّ و في أعــراب أعــرابيٌّ)168(. وزاد 

ابــن عقيــل)169( و ابــن عصفــور لذلــك شرطــاً آخــر وهــو ألاّ يكــون الفــظ يجــرى مجــرى العلــم؛ فــإنَّ جــرى 
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، و اختــاره ابــن  ، و إنَّ كان علــاً نقــول في أنمــار أنمــاريٌّ مجــراه؛ نســبت إلى لفظــه، كــا في أنصــار أنصــاريٌّ

هشــام الأنصــاري و تابعــه الشــيخ الحمــلاوي في النســبة إلى لفــظ الكلمــة الدالــة عــى جاعــة أنَّ كانــت 

اســم جمــع كقــوم قومــيٌّ ورهــط رهطــيٌّ أو اســم جنــس كشــجرة شــجريٌّ أو جمــع تكســرفي واحــد لا 

)170(، و أشــار الدكتــور عبــده الراجحــي إلى أنَّ الأغلــب عنــد القدمــاء؛ النســب إلى 
جمــع لــه كأبابيــل أبابيــيٌّ

ــا هــو خطــأ  المفــرد كــا في طُــلاب طُــلابيٌّ و دُول دَوْليٌّ و معنــى ذلــك أنَّ مــا نســب في قولهــم، )دُوَليٌّ( إنمَّ

عــى هــذا الــرأي غــر أنَّ الكوفيــن يجيــزون النســب إلى جمــع التكســر مطلقــاً، فــإن لم يعــد الاســم دالاً 

ــا هــي علــم  ، فالجزائــر هنــا ليســت جمعــاً إنمَّ عــى الجمــع؛ ينُســب إليــه كــا هــو نحــو:  الجزائــر الجزائــريٌّ

الدولــة العربيــة المعروفــة)171(. وخلاصــة القــول إنَّــه يجــوز النســب إلى لفــظ الكلمــة الدالــة عــى جاعــة 

إذا وُجــد مــا يحــول دون ذلــك كتغيــر المعنــى في النســب إلى مفــرده، و إلا فالنســب إلى المفــرد، و الأول 

هــو اختيــار أبي حيــان وهــو الصحيــح عنــد ســيبويه.
الحذف:

ــتُ يــردون:  ــف كــا في أحسَّ أورد الســيوطي في )بــاب مــا شــذّ فيــه الحــذف(؛ الحــذف مــن المضعَّ  

أحسســتُ و أحْسَــن يريــدون: أحْسَسْــن، و قــال أبــو حيــان: و قــد نــص ســيبويه عــى عــدة مواضــع عــى 

شــذوذ هــذا الحــذف و قــد اختلــف أصحابنــا في هــذا)172(.

المناقشــة و التحليــل: ذهــب جمهــور النحــاة و منهــم ســيبويه إلى شــذوذ حــذف )عــن( 

ــف وعــدم اطــراده في نظائــر الــكلام نحــو: أحَسْــتُ و ظلـْـتُّ و مَسْــتُ و أصلــه: أحسســت و ظللــت  المضعَّ

ومسســت)173(. وزعــم أبــو عــي الفــارسي أنَّ ذلــك مطــرد في أمثــال هــذه الأفعــال مــن المضعــف المتصــل 

بتــاء الضمــر نحــو: ظلــت أو نونــه نحــو: ظلنــا و ظلــن)174(، كــا أشــار ابــن مالــك إلى جــواز ذلــك في لغــة 

بنــي ســليم)175(. وفصــل ابــن عقيــل بقولــه: و إذا أسُــند الفعــل المــاضي المضاعــف المكســور العــن إلى )تــاء( 

الضمــر أو نونــه، جــاز فيــه ثلاثــة أوجــه: 

ــة  ــه و نقــل حرك ــاني: حذفلام ــار و الث ــه بالنه ــذا إذا عملت ــتُ أفعــل ك ــه نحــو: ظلل أحدهــا: إتمام

العــن إلى الفــاء نحــو: ظلــتُ و الثالــث: حــذف لامــه و إبقــاء فائــه عــى حركتهــا نحــو: ظلَــت)176(، و قــد 

ــا ابــن عصفــور فذكــر أنَّ الحــذف غــر مطــرد و شــاذ في أحــد عــر حرفــاً  وافقــه ابــن هشــام الأنصــاري، أمَّ

و لم يذكــر- مــن ضمــن ماذكــر- الــلام ولا الســن، كــا لم يُــر إلى حــذف الحــروف المضعّفــة)177(. و يبــدو 

مــاَّ ســبق أنَّ أبــا حيــان نقــل عــن ســيبويه رأيــه ، كــا نقــل اختــلاف أصحابــه في هــذه المســألة و أبرزهــم 

ابــن مالــك و أبــو عــي الفــارسي و لم يــصّرح بــرأي.
الوقف:

ذكــر الســيوطي أنَّ الهــاء في الوقــف تكــون زائــدة دائمــاً، و قــال أبــو حيــان: و الصحيــح أنَّهــا مــن 

ــة الأرداف)178(. هــة لغــة في الأم و هِركْولــة: المرتجَّ حــروف الزيــادة، و إنَّ كانــت زيادتهــا قليلــة و مــن ذلــك أمَّ
المناقشة و التحليل:

ذهــب ســيبويه إلى جــواز زيــادة الهــاء في الوقــف، و ذكــر أنَّ ســبب إلحاقهــا في الفعــل المجــزوم 

ــول في  ــرب تق ــهِ و أخشــه وبعــض الع ــا في أرم ــاً ك ــات و الإســكان جميع ــة إذهــاب اللام ــل؛ كراهي المعت
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

ــد  ــد مــن حــرف بعَ ــال الإســترأباذي: فلاب ــن)179(. وق حــال الجــزم: أرمِ و أخــشِ، و هــذه اللغــة أقــل اللغت

الابتــداء يوُقــف عليــه فجيــئ بالهــاء لســهولة الســكوت عليــه، و كَّل مــا لحقــه )هــاء( الســكت؛ عــى ســبيل 

الجــواز)180(.

ــط و لم  ــهْ و اع ــو لم يق ــو: قِه ــاء في نح ــى اله ــوف ع ــور)181( الوق ــن عصف ــاز اب ــد أج ــذا، و ق ه

ــا عــى صعيــدٍ آخــر فقــد أنكــر المــبرد زيــادة الهــاء، لأنَّهــا لم تــأت في  يعطــهْ، ووافقــه ابــن عقيــل)182(، أمَّ

مــن  بــدا  مــا  أنَّ  هنــا  ملاحظتــه  تجــدر  ا تلحقه لبيان الحركة)183(. ومــاَّ  كلمة مبنية عى الهاء و إنمَّ

المــبرد يناقــض مــا ذهــب إليــه مــن موافقتــه لســيبويه في جــواز إلحــاق )هــاء( الســكت، في الفعــل المعتــل 

المجــزوم)184(.و مجمــل القــول أنَّــه قــد اجتمــع النحــاة عــى جــواز الوقــف عــى الهــاء و عــى زيادتهــا، و 

مــا ذهــب إليــه المــبرد فمــردودٌ عليــه بمــا أوضحــه النحــاة مــن ضرورة الإتيــان بهــا زائــدة في أوجــه قليلــة، 

و للعلــة ذاتهــا فقــد اســتبعد أبــو حيــان حذفهــا مســنتداً إلى أنَّ أكــر النحــاة نصــوا عــى زيادتهــا و هــذا 

الــذي رآه هــو مذهــب جمهــور النحــاة وهــو الأصــح.
القلب:

نقــل الســيوطي قــولاً لأبي حيــان أنَّ القلــب هــو تصيــر حــرف مــكان حــرف بالتقديــم والتأخــر   

ــا يحُفــظ حفظــاً لأنَّــه لم يجــئ مــن بــاب  و قــد جــاء منــه شــيئٌ كثــر ومــع ذلــك فــلا يطــرد مــن شــيئ إنمَّ

مــا يصلــح أنَّــه يقُــاس عليــه، و قــد اشــترط لهــذا القلــب شروطــاً و قيــوداً و هــي)185(:

أنَّــه يكــون في المعتــل المهــوز نحــو: هــاري في هائــر و شــاك الســلاح في شــائك و لاث و لائــث، . 1

أينْــق في أنـْـوق جمــع ناقــة.

في قلــب يئــس آيــس و في شــاعَ شــوايع و شــواعي، مــن شــاع يشــيع فهــو شــائع، فــلا يقُــال . 2

ــا  ــه، و إنمَّ ــبٌ عن ــم أنَّ شــوائع هــي الأصــل و شــواعى منقل ــعى فهــو شــاعٍ، فعُل ــعَى يشَْ شَ

ــن  ــر أوســع م ــاس أك ــب وإنَّ كان لا ينق ــه القل ــب دون الشــذوذ لأنَّ باب ــه القل ــى في ادُع

بــاب الشــذوذ.
المناقشة و التحليل:

ــر حــرف  ــة آخــر أو تغي ــة إلى حــرف عل ــر حــرف العل ــد جمهــور الصرفيــن هــو تصي القلــب عن

مــكان حــرف بالتقديــم و التأخــر)186(، و قــد نقــل ابــن عصفــور أنَّ القلــب يكــون أكــر اطــراداً في حــروف 

العلــة، فــإنَّ جــاء شــيئ مــن ذلــك في غرهــا حُفــظ ولم يقُــس عليــه، و قــد يجيــئ للــرورة كــا في شــوائع 

و مــن غــر ضرورة كــا في لاث و شــاك لائــث و شــائك و الأصــل لأث لأنَّــه مــن لاث يلــوث و شــائك لأنَّــه 

مــن شــوكة الســلاح)187(، و قــد وافقــه عــى هــذا الــرأي ابــن جنــي)188(. و قــال الإســترأباذي: و يقُــال هــار 

ــرف  ــد ســيبويه يعُ )189(. و عن ــدِّ ــب فالفعــل لازم و متع ــر؛ عــى القل ــو هائ ــاء هــوراً هــدم و هــار فه البن

القلــب و الأصالــة بكــون أحــد اللفظــن أكــر اســتعالاً؛ هــو الأصــل و يكــون الآخــر مقلوبــاً منــه، و يكــون 

التصريــف عــى نظــمٍ واحــد دون الآخــر كشــوائع و شــواعٍ)190(. و عــى ضــوء مــا ســبق يبــدو اتســاقموقف 

ــان مــع الجمهورحيــث لم يخــرج عــى إجاعهــم، كــا يظهــر ســعة أفقــه و ارتــكازه عــى منهــج  ــا حي أب

علمــيٍّ منقطــع النظــر.
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الخاتمة:
الحمدللــه وحــده الــذي بنعمتــه تتــم الصالحــات، و الصــلاة و الســلام عــى مــن لانبــي بعــده، و 

عــى آلــه وصحبــه أجمعــن و بعــد: 
جــاء هــذا البحــث تحــت العنــوان : مواقــف أبي حيــان الأندلــي في كتــاب همعالهوامــع للإمــام 
جــلال الديــن الســيوطي , وتــم مــن خلالــه اســتعراض لمجمــل القضايــا الصرفيــة التــي كان لأبي حيــان رأيٌ 
ــل أمكــن التوصــل  إلى  ــج العلمــي في المناقشــة والتحلي ــد إعــال المنه ــا  , وبع ــار فيه ــح أو اختي أو ترجي

النتائــج الأتيــة :
ــة، ولا ســيَّا علــم الــصرف، وقــد . 1 ــان عــالمٌ متبحــرٌ في علــوم العربي ــا حي أظهــر البحــث أنَّ أب

ــه المتفــردة. ــه عــى ســعة أفقــه و عمــق تفكــره و اجتهادات ــت موافقــه و اختيارات دلّ
كشــف البحــث أنَّ أبــا حيــان قداهتــم بالســاع اهتامــاً منقطــع النظــر فهــو مــدار الحكــم . 2

عنــده، يأخــذ بــه و يعتمــد عليــه، و مــن ثــمَّ يبنــى عــى ماكــر ســاعُه، و أحيانــاً يجمــع مــن 
ــا كان  ــاء( و )عــن( م ــه ضــم )ف ــاً، كــا في إجازت ــاس مع ــن الســاع و القي ــه ب خــلال نظرات
عــى )فعُيــل(؛ عــى مــا سُــمع عــن العــرب، وفتــح )عــن( مــا كان صفــة بمعنــى )مفعــول(؛ 

عــى القيــاس.
أبــرز البحــث أنَّ أبــا حيــان لم يكــن مقلِّدابًــل كانــت لــه مواقــف واضحــة كوضــوح الشــمس، . 3

و قــد خالــف رأي ســيبويه رغــم تأييــده و متابعتــه لــه و اعتــداده بــه في أغلــب القضايــا، كــا 
ه ســيبويه مــن  ه مــن أوزان ألــف التأنيــث المقصــورة بينــا عــدَّ في وزن )فعَُــولى( الــذي عــدَّ
أوزان الألــف الممــدودة، و أيضــاً خالــف رأي ســيبويه و الجمهــور في وزن الرباعــي )أفعلَّــل(، 

ــا جملــة مخالفاتــه للنحــاة فتتمظهــر في الآتي: أمَّ
إذا خالــف الــرأي قاعــدة المســموع و المشــهور مــن كلام العــرب، كــا في النســب إلى )علبــاء و 	 

كســاء( في قولــه: و يظهــر لي أنَّ القلــب في الأخريــن أجــود لوجــود نظائــره مــن كلام العــرب، و 
في الوقــف عــى الهــاء، حيــث قــال: و الصحيــح أنَّهــا مــن حــروف الزيــادة للنقــل عــن العــرب.

ــك 	  ــلاتي، و كذل ــلاء وال ــر ال ــم و تصغ ــر الترخي ــا في تصغ ــكلام رأي ســيبويه، ك ــف ال إذا خال
النســب إلى الجملــة، و في كَّل ذلــك يعلــن موقفــه صريحــاً بقولــه: و الصحيــح مــا ذهــب إليــه 

ســيبويه أو : و هــذا خــلاف لمذهــب ســيبويه.
أحيانــاً يشــفع الــرأي الــذي يختــاره بعبــارات صريحــة كــا بيّنــا، و في أحايــن أخــرى يكتنــف . 4

ــه في  ــراده و يكــون موقف ــم م ــارئ فه ــد يشــكل عــى الق ــذي ق ــه بعــض الغمــوض ال موقف
محــل إجتهــاد و نظــر كــا في قولــه: وقــد نــصَّ ســيبويه عــى عــدة مواضــع مــن هــذا، وقــد 
اختلــف أصحابنــا، و لم يبــد رأيــاً صريحــاً يكشــف عــن موقفــه و يشُــعر عــن تأييــده أو رفضــه، 
ل عــى ارتضائــه للــرأي الــذي يختــاره مثــل قولــه: و الصحيــح  و أيضــاً يســتخدم عبــارات تــدَّ
ــه: ولا حاجــة  ــبرَّ بقول ــه يع ــا لا يرتضي ــاره، و عندم ــذي نخت ــدي، و ال ــدي، و الأحســن عن عن
إلى دعــوى ذلــك، و هــذا الخــلاف لا يجــدي كبــر فائــدة، و إنَّ جــلّ مــا ذكــره كان مرجعــه 

الأحــكام الصرفيــة التــي قررهــا الســلف .
رصــد البحــث عــدداً مــن صــور اجتهــادات أبي حيــان في الآراء الصرفيــة و أظهــر مــن خلالهــا . 5

ميلــه إلى التوســع في بعــض المواضــع التــي بيّنهــا البحــث بالتفصيــل. 
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

الهوامش:
الصفــدي، صــلاح الديــن خليــل بــن أبيــك، أعيــان العــصر و أعــوان النــصر، تحقيــق د. عــي أبــو زيــد ( 1)

و آخــرون، دار الفكــر المعــاصر، بــروت، ط1، 1418هـــ - 1998م، ج5 ص325.

ياقــوت الحمــلاوي، شــهاب الديــن أبــو عبــد اللــه الرومــي، معجــم البلــدان، دار صــادر، بــروت، ج2 ( 2)

ص195.

الســيوطي، جــلال الديــن عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر، بغيــة الوعــاة في طبقــات اللغويــن و النحــاة، ( 3)

تحقيــق الأســتاذ محمــد أبــو الفضــل إبراهيــم، مطبعــة عيــى البــابي الحلبــي ط1 1383هـــ - 1964م، 

ج1 ص280، و انظــر الصفــدي، الــوافي بالوفيــات، تحقيــق الأرنــاؤوط، دار إحيــاء الــتراث، بــروت ط1، 

1420هـــ - 2000م، ج5 ص281.

ــة، ( 4) ــة الثامن ــان المائ ــة في أعي ــدرر الكامن ــن عــي، ال ــو الفضــل أحمــد ب ــن أب العســقلاني، شــهاب الدي

ــة، 1392هـــ - 1972م، ج5 ص71. ــارف العثاني ــس دار المع ــد خــان، مجل ــد المعي ــق عب تحقي

قــاضي شــهبة، أبــو بكــر بــن أحمــد بــن محمــد، طبقــات الشــافعية، تحقيــق عبــد العليــم خــان، عــالم ( 5)

الكتــب، بــروت، ط1 1407هـــ - 1972م، ج3 ص67.

أبــو حيــان الأندلي،أثــر الديــن، محمــد بــن يوســف، البحــر المحيــط، دراســة و تحقيــق عــادل أحمــد ( 6)

عبــد الموجــود و الشــيخ عــي محمــد معــوص، دار الكتــب العلميــة، بــروت، ط1، 1413هـــ -1993م، 

ج1ص11.

المرجع نفسه، ج1 ص6.( 7)

ابــن العــاد، عبــد الحــي بــن أحمــد الحنبــي، شــذرات الذهــب في أخبــار مــن ذهــب، تحقيــق عبــد ( 8)

القــادر الأرنــاؤوط، دار ابــن كثــر، دمشــق، 1406هـــ، ج6 ص145.

أبــو حيــان الأندلــي، البحــر المحيــط، ج1، ص7، و انظــر الكتبــي، محمــد بــن شــاكر، فــوات الوفيــات، ( 9)

تحقيــق الدكتــور إحســان عبــاس، دار صــادر، بــروت، ج5ص175.

السيوطي، بغية الوعاة، ج2، ص199- 204، انظر محمد بن شاكر، فوات الوفيات، ج8 ص192.( 10)

السيوطي، بغية الوعاة، ج1 ص309، انظر الصفدي، الوافي بالوفيات، ج5 ص248.( 11)

الصفدي، الوافي بالوفيات، ج5 ص184، .( 12)

الصفدي، الوافي بالوفيات، ج5 ص281،السيوطي: بغية الوعاة، ج1 ص283.( 13)

ــب ( 14) ــن، دار الكت ــمس الدي ــد ش ــق أحم ــع، تحقي ــع الجوام ــع في شرج جم ــع الهوام ــيوطي، هم الس

العلميــة، بــروت، ط2، 1427هـــ - 2006م، ج1 ص3.

جــلال الديــن المحــي و جــلال الديــن السيوط،تفســر الجلالــن، تحقيــق د. أحمــد عيــى العــصراوي، ( 15)

مكتبــة الصفــا، القاهــرة، ط1، 1425هـــ - 2004م، ج1 ص10.

الســيوطي، ذيــل طبقــات الحفــاظ للذهبــي، تحقيــق زكريــا عمــرات، دار الكتــب العلميــة، ط1، ج1 ( 16)

ص223.

ابن إياس الحنفي، بدائع الزهور، تحقيق محمد مصطفى، ط1، 1403هـ - 1983م، ج1 ص256.( 17)
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جلال الدين المحي و جلال الدين السيوطي، تفسر الجلالن، ج1 ص10.( 18)

السيوطي، ذيل طبقات الحفاظ للذهبي، ج1 ص224.( 19)

جلال الدين المحي و جلال الدين السيوطي، تفسر الجلالن، ج1 ص11.( 20)

المرجع نفسه، ج1 ص11.( 21)

ــة، ج1 ص45، و ( 22) ــاء الصوفي ــب العل ــية في مناق ــوار القدس ــح الأن ــبرى، لواق ــات الك ــعراني، الطبق الش

انظــر الســيوطي، حســن المحــاضرة في تاريــخ مــصر و القاهــرة، تحقيــق محمــد أبــو الفضــل إبراهيــم، 

دار إحيــاء الكتــب العربيــة، مــصر ط1، 1287هـــ - 1967م، ج1 ص442، ص413، و انظــر الســيوطي: 

بغيــة الوعــاة، ج1 ص105، ج1 ص93، و انظــر الســيوطي، نزهــة الجلســاء في أشــعار النســاء، تحقيــق 

عبــد اللطيــف عاشــور، دار النــر، مكتبــة القــرآن، ط1، ج1 ص7.
ابــن الجــزري، شــمس الديــن أبــو الخــر محمــد بــن يوســف، غايــة النهايــة في طبقــات القــراّء، مكتبــة ( 23)

ــيوطي،  ــبرى،ج1 ص45 – 46، و الس ــات الك ــعراني، الطبق ــر الش ــة، ط1، ج1 ص186، و انظ ــن تيمي اب
بغيــة الوعــاة، ج2 ص388 - 389.

الســيوطي، حســن المحــاضرة، ج1ص4، حاجــي خليفــة مصطفــى بــن عبــد اللــه، كشــف الظنــون عــن ( 24)
أســامي الكتــب و الفنــون، مكتبــة المثنــى، بغــداد، 1941م، ج1 ص71، انظــر جــلال الديــن المحــى و 
جــلال الديــن الســيوطي، تفســر الجلالــن، ج1 ص16، ص24، و انظــر الســيوطي، همــع الهوامــع، ج1 

ص5 – 6، والســيوطي، حســن المحــاضرة، ج1 ص6.

ابن العاد، شذرات الذهب ، ج8 ص55.( 25)

السيوطي، همع الهوامع، ج1 ص18 .( 26)

ــال همعــت العــنُ هَمْعــاً و هُمومــاً، دمعــت ، و عــن هَمِعــة، لا تــزال تدمــع، و دمــع همــوع : ( 27) يقُ

ســيّال، انظــر المعجــم الوســيط، ص995.
السيوطي، همع الهوامع، ج1 ص17 .( 28)
سورة الذاريات، الآية )7(.( 29)
ــط، ج8 ( 30) ــر المحي ــي: البح ــان الأندل ــو حي ــر أب ــع، ج3 ص255 – 256،و انظ ــع الهوام ــيوطي، هم الس

ص133، ذكــر أبــو حيــان قــراءة )و الســاء ذات الحِبُــك(، و لم يجزهــا لشــذوذها و ضعفهــا، كــا ذكــر 
خمــس قــراءات آخــرى، و هــي الحُبُــك وَ الحِبِــك و الحِبْــك و الحُبَــك والحِبَــك.

ــد، دار ( 31) ــد الحمي ــن عب ــي الدي ــد مح ــف محم ــل، تألي ــن عقي ــه، شرح اب ــد الل ــاء عب ــل، به ــن عقي اب
الطلائــع للنــر والتوزيــع و التصديــر، القاهــرة، 2009م، ج4 ص88  .

ســيبويه، أبــو البــر عمــرو بــن عثــان، الكتــاب، تحقيــق عبــد الســلام محمــد هــرون، دار الكتــب ( 32)
ــروت، ج4 ص244. ــة، ب العلمي

الزجاجــي، أبــو القاســم عبــد الرحمــن بــن إســحق، كتــاب الجمــل في النحــو، تحقيــق عــي توفيــق ( 33)

ــوك، الأردن، ص390. ــة الرم ــد، جامع الحم

الشــيخ الحمــلاوي، شــذا العــرف في فــن الــصرف، ضبطــه و شرحــه ووضــع فهارســه د. محمــد أحمــد ( 34)

قاســم، المكتبــة العصريــة، بــروت، 1430هـــ - 2009م، ص75 – 76.
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

البيضــاوي، صــادق بــن محمــد، نزهــة الطــرف في شرح بنــاء الأفعــال في علــم الــصرف، العــن، 1421هـ، ( 35)

ص69.

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص263 .( 36)

ابن عقيل، شرح ابن عقيل، ج2 ص118 - 119  .( 37)

سيبويه: الكتاب ، ج4 ص76.( 38)

ــة، ( 39) ــب العلمي ــب، دار الكت ــن الحاج ــافية اب ــن، شرح ش ــن الحس ــد ب ــن محم ــترأباذي، رضي الدي الإس

ــروت، ط1، 1395هـــ - 1975م، ج2 ص373. ب

البيضاوي، نزهة الطرف في شرح بناء الأفعال في علم الصرف، ص30.( 40)

محمــد مــرسي و زمــلاؤه، تيســر الــصرف، الهيئــة العامــة لشــؤون المطابــع الأمريــة، مــصر، 1396هـــ - ( 41)

1976م، ج1 ص29، و انظــر ابــن عصفــور، عــي بــن مؤمــن، الممتــع في التصريــف، تحقيــق الدكتــور 

فخــر الديــن قبــاوة، دار المعرفــة، بــروت، 1987م، ج1 ص171، 172، 178.

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص270 - 271 .( 42)

ابن عصفور، الممتع في التصريف، ج1 ص175.( 43)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص270 - 271 .( 44)

الشيخ الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص37.( 45)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص274 .( 46)

الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص61.( 47)

المرجع نفسه، ص61.( 48)

سورة يوسف، الآية )65(.( 49)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص277 .( 50)

الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص60.( 51)

ابن عقيل، شرح ابن عقيل عى ألفية ابن مالك، ج2 ص53.( 52)

المرجع نفسه، ج2ص53.( 53)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص277 .( 54)

المرجع نفسه، ج3 ص288.( 55)

ابن عقيل، شرح ابن عقيل عى ألفية ابن مالك، ج3 ص65.( 56)

المرجع نفسه، ج3 ص65.( 57)

ــه بــن جــال الديــن، أوضــح المســالك إلى ألفيــة ( 58) ابــن هشــام الأنصــاري، الإمــام أبي محمــد عبــد الل

ــع، ج2 ص11. ــع و النــر و التوزي ــور الإســلامية للطب ــدي، الن ــد المتعــال الصعي ــك، تأليــف عب ــن مال اب

الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص80.( 59)

البيضاوي، نزهة الطرف في علم الصرف، ص80.( 60)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص277 - 281.( 61)
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د. حمزة آدم يوسف حسن

ابــن الأنبــاري، كــال الديــن أبي الــبركات عبــد الرحمــن بــن أبي الوفــاء، الإنصــاف في مســائك الخــلاف ( 62)

ــإشراف  ــه ووضــع هوامشــه و فهارســه حســن حمــد ب بــن النحويــن البصريــن و الكوفيــن، قــدم ل

الدكتــور اميــل بديــع يعقــوب منشــورات محمــد عــي بيصــون، دار الكتــب العلميــة، بــروت، ط1، 

1418هـــ - 1998م، ج1 ص139.

مــن شــواهد ابــن الأنبــاري، الإنصــاف في مســائك الخــلاف، ج1 ص139، شــحط: بعــد، حــزن و صــول، ( 63)

موضعــان.

ــوَّاز الشــعار، إشراف ( 64) ــه ووضــع هوامشــه و فهارســه ف ــدم ل ــور، شرح جمــل الزجاجــي، ق ــن عصف اب

ــروت، ط1، 1419هـــ - 1998م، ج2 ص40. ــة، ب ــب العلمي ــوب، دار الكت ــع يعق ــل بدي ــور إمي الدكت

ابن عقيل، شرح ابن عقيل عى ألفية ابن مالك، ج3 ص71.( 65)

ابن هشام الأنصاري، أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك ، ج2 ص15.( 66)

الدكتور عبده الراجحي، التطبيق الصرفي، دار النهضة العربية للطباعة و النر، بروت، ص91.( 67)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص289.( 68)

ابن عقيل،شرح ابن عقيل عى ألفية ابن مالك، ج3 ص64.( 69)

المرجع نفسه، ج3 ص64.( 70)

ابن عصفور، شرح جمل الزجاجي ، ج2 ص564.( 71)

الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص86.( 72)

ابن هشام الأنصاري، أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك ، ج10 ص107.( 73)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص61.( 74)

المرجع نفسه، ج3 ص291.( 75)

سيبويه، الكتاب ، ج3 ص621.( 76)

ابــن عصفــور، المقــربّ، تحقيــق عبــد الســتار الجــواري و عبــد اللــه الجبــوري، مطبعــة العــاني، بغــداد، ( 77)

ط1، 1391هـ .

الــرضي الإســترأباذي، شرح شــافية ابــن الحاجــب ، ج2 ص186. و انظــر ابــن يعيــش، يعيــش بــن عــي ( 78)

بــن أبي الرايــا،شرح المفصــل، دار الكتــب العلميــة، بــروت، ط1، 1422هـــ - 2001م، ج6 ص9.

ــن، منشــورات محمــد ( 79) ــة، دراســة و تحقيــق محمــد حســن شــمس الدي ــاري، أسرار العربي ــن الأنب اب

ــة، بــروت، ط1، 1418هـــ - 1997م، ص187. عــي بيضــون، دار الكتــب العلمي

الســيوطي، همــع الهوامــع، ج3 ص299، ج3 ص304، مزيقــاء: لقــب ملــك اليمــن عمــرو بــن عامــر، ( 80)

قهقــري: نــوع مــن المــي، قرقــري: موضــع، ينابعــاء: اســم موضــع، خيــزلى: مشــية في تثاقــل، قِطِّبــى: 

نبــات، زمِجــاء: الاســت، يفاعــي: بيّــض، حــرورا: موضــع، جلــودا: موضــع.

ــة ( 81) ــدي، جامع ــم هري ــد المنع ــق عب ــة الشــافية، تحقي ــه، شرح الكافي ــن عبدالل ــد ب ــك: محم ــن مال اب

أمالقــرى ، ط1، 1982م، ج4 1757م، و انظــر أبــو حيــان، ارتشــاف الــرب مــن لســان العــرب، تحقيــق 

د. رجــب عثــان محمــد، مراجعــة الدكتــور رمضــان عبــد التــواب مكتبــة الخانجــي، القاهــرة، ط1، 
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مواقفُ أبي حيان الأندلسي في كتابِ )همع الهوامع( للسيوطي)دراسة صرفية وصفية تحليلية(

1418هـــ 1998م، ج2 ص647 – 648. و انظــر الأشــموني، عــي بــن محمــد بــن عيــى ، شرح الأشــموني 

عــى ألفيــة ابــن مالــك، دار الكتــب العلميــة، بــروت، ط1، 1419هـــ - 1998م، ج4 ص105.

سيبويه: الكتاب ، ج4 ص263.( 82)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص314.( 83)

سيبويه، الكتاب ، ج4 ص637 ، ص405. و انظر أبو حيان: ارتشاف الرب، ج1 ص426.( 84)

الأشموني، شرح الأشموني عى ألفية ابن مالك، ج4 ص129.( 85)

المــبرد، أبــو العبــاس محمــد بــن يزيــد، المقتضــب، القاهــرة، 1415هـــ - 1994م، ج2 ص210 ، 211. و ( 86)

انظــر ابــن مالــك، شرح الكافيــة الشــافية، ج4 ص1836.

ــم ( 87) ــق إبراهي ــرة، تحقي ــم، القاه ــتراث القدي ــاء ال ــف، دار إحي ــان، المنص ــح عث ــو الفت ــي، أب ــن جن اب

مصطفــى، ج3، ص91. و انظــر ابــن مالــك، شرح الكافيــة الشــافية، ج4 ص1837.

أبوعبيــدة، مجــاز القــرآن ، ج1 ص351. و انظــر الإســترأباذي، شرح الشــافية، ج4، ص132، وأبــو حيــان، ( 88)

ارتشــاف الــرب، ، ج1 ص426.

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص332.( 89)

سيبويه، الكتاب ، ج3 ص245، 275، 616.( 90)

الجوهري، الصحاح، ج5 ص2099.( 91)

من شواهد الرضي الإسترأباذي، شرح الشافية، ج4 ص95، و في رواية: المواثق، ولا شاهد فيه.( 92)

الرضي الإسترأباذي، شرح الشافية، ج4 ص95، وأبو حيان، ارتشاف الرب، ، ج1 ص465.( 93)

الحملاوي،شذا العرف في فن الصرف،  ص136.( 94)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص329.( 95)

ابن مالك، شرح الكافية الشافية ، ج4 ص1875.( 96)

المبرد، المقتضب  ج2 ص288، و انظر سيبويه، الكتاب ، ج3 ص448.( 97)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص329.( 98)

المرجع نفسه، ج3 ص330.( 99)

المرجع نفسه، ج3 ص334. و انظر أبو حيان، ارتشاف الرب، ج1 ص473.( 100)

سيبويه، الكتاب ، ج3 ص618.( 101)

الرضي الإسترأباذي، شرح الشافية، ج2 ص208.( 102)

ابن عصفور، شرح جمل الزجاجي، ج3 ص106، ج1 ص84، وابن يعيش، شرح المفصل، ج5 ص74، ( 103)

الرومــاني هــو: عــي بــن عيــى بــن عــي بــن عبــد اللــه أبــو الحســن، صنــف التفســر و شرح ( 104)

أصــول ابــن الــراج و كتــاب ســيبويه و معــاني الحــروف، تــوفي ســنة 384هـــ ، انظــر الســيوطي، بغيــة 

الوعــاة، ص180.

المبرد: المقتضب  ج2 ص2278، وابن مالك،شرح الكافية الشافية، ج4 ص1889.( 105)

الزجاجي، كتاب الجمل في النحو، ص382.( 106)
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د. حمزة آدم يوسف حسن

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص336.( 107)

المرجع نفسه، ج3 ص335.( 108)

أبو حيان، ارتشاف الرب، ج1 ص479.( 109)

ابــن الشــجري: هــو هبــة اللــه بــن عــي بــن محمــد بــن عــي بــن عبــد اللــه، صنــف الأمــالي و ( 110)

كتــاب الحاســة و شرح اللمــع لابــن جنــي، تــوفي ســنة 542هـــ، و أنظــر الســيوطي: بغيــة الوعــاة، 

ج2 ص324.

ــترأباذي، ( 111) ــرضي الإس ــل، ج5 ص78،ال ــش، شرح المفص ــن يعي ــاب ، ج3 ص624. و اب ــيبويه، الكت س

شرح الشــافية، ج2 ص202.

ابن عصفور، المقرَّب، ج2 ص126 – 127، و انظر ابن يعيش، شرح المفصل، ج5 ص77.( 112)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص342.( 113)

الرضي الإسترأباذي، شرح الشافية، ج1 ص189 – 194.( 114)

أبو حيان، ارتشاف الرب، ج1 ص360.( 115)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص344.( 116)

ابن عصفور، شرح جمل الزجاجي، ج2 ص439 – 440.( 117)

الزجاجي، كتاب الجمل في النحو، ص248. الحملاوي: شذا العرف في فن الصرف،  ص130 - 131.( 118)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص347.( 119)

ابن عقيل، شرح ابن عقيل عى ألفية ابن مالك، ج4 ص69.( 120)

ابن مالك، شرح الكافية الشافية ، ج4 ص1914. وأبو حيان، ارتشاف الرب، ج1 ص376.( 121)

الرضي الإسترأباذي، شرح الشافية، ج1 ص243.( 122)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص349.( 123)

سيبويه، الكتاب ، ج2 ص494، و انظر الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص131.( 124)

ابن عصفور، المقربّ، ج2 ص83، الرضي الإسترأباذي، شرح الشافية، ج1 ص265.( 125)

ابن مالك، شرح الكافية الشافية ، ج4 ص1916.( 126)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص352.( 127)

ابن عقيل، شرح ابن عقيل عى ألفية ابن مالك، ج4 ص66.( 128)

ابن عصفور، المقربّ، ج2 ص83.( 129)

الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص136.( 130)

السيوطي، همع الهوامع، ج3 ص353.( 131)

ابن عقيل، شرح ابن عقيل عى ألفية ابن مالك، ج4 ص69.( 132)

الرضي الإسترأباذي، شرح الشافية، ج1 ص287.( 133)

ابن عصفور، المقربّ، ج2 ص82.( 134)

الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف،  ص136.( 135)
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ذكر الديار والأوطان في الشعر وآي القرآن

 أستاذ  مشارك - قسم الأدب والنقد والبلاغة
  كلية اللغة العربية 

 جامعة القرآن الكريم والعلوم الاسلامية

د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى

المستخلص: 
ــة البحــث بالنظــر إلى  ــت أهمي ــرآن. أت ــار والأوطــان في الشــعر وآي الق ــر الدي ــاول البحــث ذك تن

ــاء  ــبة لأدب ــة بالنس ــية والضروري ــراض الأساس ــن الأغ ــد م ــان كواح ــار والأوط ــر الدي ــوع ذك ــة موض أهمي

العــرب في الجاهليــة والــذي أولــوه إعتبــارا كبــرا فجعلــوه في مقدمــة قصائدهــم مــن مختاراتهــم الشــعرية 

فــكان مففتــح كل قصيــدة عصــاء ومســتهل كل شــعر جامــع، ولقــد حفــل القــرآن العظيــم بذكــر الديــار 

ــراز  والأوطــان مــا أضفــي صبغــة تأصيليــة لهــذا الغــرض وجعلــه مجــالا للبحــث. هــدف البحــث إلى إب

الصــور المتعــددة لإســتعالات الديــار والأوطــان عنــد العــرب وأســباب ذكرهــا في القــرآن الكريــم، خاصــة 

وأن العــرب أودعــت تلــك الأســباب ميولاتهــا الأدبيــة وأهوائهــا الشــخصية، بينــا اقتــر القــرآن عــى مــا 

يهــم النــاس عامــة مــن العــرب وغرهــم، فــكان إعــار الأرض مــن جميــع جوانبهــا الماديــة والمعنويــة مــن 

ــم. انتهــج البحــث المنهــج الاســتقرائي والوصفــي التحليــي.  ــا القــرآن العظي ــي جــاء به أهــم الأغــراض الت

وخــرج البحــث بعــدة نتائــج البحــث منهــا: تمثــل الأطــال في الجاهليــة مــادة ثقافيــة لشــغل الفــراغ، دون 

العنايــة بإعــار الأرض واســتصاح الأوطــان، ولا توجــد خطــة لبنــاء المســتقبل المــادي والإجتاعــي، وليــس 

للديــار حرمــة دينيــة فالحيــاة تعــج بالفســاد في الثقافيــة والمجتمــع والسياســية. وخــرج البحــث بعــدد مــن 

التوصيــات منهــا؛ الإلتفــات إلى الشــعر العــربي القديــم وصونــه خاصــة الجاهــي. وقيــاس حضــارات الأمــم 

الســابقة بالحضــارة الإســامية لرقيــة تلــك الحضــارات، وتشــجيع كتابــة الأبحــاث المهتمــة بالــراث العــربي 

والإســامي.

كلمات مفتاحية: أدب الجاهلية، الأطال، الأوطان، القرآن الكريم. 
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ذكر الديار والأوطان في الشعر وآي القرآن

The Homeland Literary In Arab Poetry and Holy Quran
Dr.Sedieq Abdul Rahman Ibrahim Musa- Co-professor 
Abstract:

The research aimed to show the homeland literary in the Arab 
poetry nd the holy Quran, the research went about the personail orien-
tation of arab poets, The holy Quran concerned by the human panefit, 
reconstructing, mending.  The runis purpose was very important, it used 
as poem opening, the Quran inclooded many versese gives more uthen-
tication to the runis as research subject, the result included that, the 
runis was cultural subject to fill the social emptiness, no concerning to 
reconstruction, future materialistic plan, no any concerning to religiese 
canctity, the correpition is any were, Culture, social Community, plot-
ics, the disaster will not refer to Allah power because of the egnorant 
era theology, the poem opening by runis, woeman liste for attractive the 
emotions, the rememberance flairs the vanis, the homeland stated in the 
holy Quran promoting the human life, justice, reconstructing, civiliza-
tion, Allah power, boones, stability, repent, worship and unifies Allah.                      
Keywords: Pre-Islamic literature, ruins, homelands, the Noble Qur’an.

المقدِّمة:
إن ســجية البــر تمــي مازمــة ذكــر الديــار والأوطــان مــا دامــت الحيــاة تــدب في الأجســاد وعجلــة 

ــداة، ولا ينفــك  ــأوى الحــضر والب ــاة والأوطــان م ــار هــي مضــار الحي ــام، فالدي ــع الأي ــدور م المجتمــع ت

اللســان يلهــج برديــد ذكريــات المــاضي مــن تاريــخ البريــة متأمــا تلــك الديــار التــي ظلــت المــأوى لــكل 

مــن عــاش عــى وجــه البســيطة، وفي هــذا البحــث نتطــرق لذكــر تلــك الديــار في أشــعار مــن مــى مــن 

البــر، وخاصــة عــر مــا قبــل الإســام حيــث كان يعــرف ذكــر الديــار والأوطــان بذكــر الأطــال، ولقــد 

تــردد ذكــر الأطــال كــرا في أشــعار العــرب في الجاهليــة وكان ذلــك الغــرض الشــعري مــن لــوازم الحيــاة 

ــاة  ــعب فالحي ــك الش ــاد ذل ــدة وعت ــل ع ــان تمث ــار والأوط ــت الدي ــاطة، فكان ــة البس ــت في غاي ــي كان الت

الماديــة مفرغــة إلا مــن مشــاهد الكــون المنظــور الــذي يعــد قاســا مشــركا بــن جميــع النــاس، واكتســبت 

ــان. خصوصيــة الديــار بعــدا مــن الإهتــام الأدبي إحتفــاء بتلــك الأثــار التــي لا يســتغني عنهــا القطَّ

ــاول تلــك الأشــعار التــي ضمنتهــا العــرب ذكريــات مســاكنها وجعلتهــا مسرحــا  ــا أن نتن لقــد رأيت

ــددة  ــات مظاهــر متع ــك الذكري ــت تل ــا، وتناول ــدا لأجداده ــا مه ــا بإعتباره ــزت به ــا واعت لفصــول حياته

مرتبطــة بالأوطــان اســتخدمت في أســباب متعــددة مــن الخــر والــر والفــرح والــسرور والحــزن والثبــور، 

ومــن تلــك الأغــراض: ذكــر المعــالم ومــا بقــي منهــا مــن رســم أو أثــر، وخاصــة ديــار الأحبــة ومــا يطــوف 

منهــا بالخيــال، وتذكــر أيــام الصبــا ومعاهــد الطفولــة ومــا أحدثتــه دورات الزمــان مــن تبــدل وتحــول في 
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ظــل المــكاره والثــارات والحــروب، وأحــداث الحيــاة مــن المطــر والحــر والــرد والمحــل والخصــب والــكلأ 

ــاة ومــا يوثــر فيهــا مــن البيئــة المحيطــة المتحركــة مــن الوحــوش  والأوبئــة، وذكــر مــا يتصــل بتلــك الحي

ــة  ــاء العموم ــة وأبن ــعراء والمحبوب ــام الش ــن خي ــال وأماك ــن الجب ــة م ــة المادي ــداء، والبيئ ــوام والأع واله

ــال  ــارع الأبط ــة، ومص ــاتن والأودي ــاد والبس ــاه والأوت ــاري المي ــاد ومج ــافي والرمّ ــباق، والأث ــار الس ومض

وأماكــن دفــن المــوتى وكل مــا يكــون فيــه دليــل عــى عظيــم الحــسرة، وعميــق الأســف، والمظاهــر كثــرة 

ــار والأوطــان  ــاول البحــث ذكــر الدي ــا للإســتهاك الثقــافي. ولقــدى تن ــأتي في مجمله ــا الذكــر ت يقــر عنه

في القــرآن العظيــم وهــي أكــر وأعظــم وأوســع رؤيــة مــن نظــرة العــرب الجاهليــن لحياتهــم المحــدودة، 

فالقــرآن الكريــم تنــاول ذكــر الديــار والأوطــان لأســباب متعــددة لا تحتمــل الشــك في صحتهــا وموضوعهــا، 

ولا تقبــل تصاريــف ورغبــات العــرب الجاهليــن في تحميــل الديــار والآثــار معــاني وآراء شــخصية تتحكــم 

فيهــا طبيعــة المجتمــع العــربي وتوجهاتــه، ومــن هنــا تنشــأ الفــروق في إســتخدام تلــك المظاهــر الكونيــة 

والآثــار الدنيويــة للديــار التــي تســتوعب حيــاة النــاس وفــق مــا يرضــاه اللــه تعــالى، فآثــار الديــار في القــرآن 

تتنــاول ذكــر ديــار الأمــم الســابقة وأســباب حياتهــم ومظاهــر عيشــهم وأبنيتهــم ونقوشــهم التــي مــا زالــت 

ــار الهــاك  ــاك أمــم هالكــة بســبب طغيانهــم ومــا زالــت أث ــال وســفوحها، فهن ــات الجب ــة عــى جنب باقي

وأماكنــه باقيــة إلى يومنــا هــذا، ولقــد جــاء في القــرآن ذكــر ديــار ثمــود وعــاد وأمــم أخــري، ويتنــاول البحــث 

ــا  ــي خلده ــار الت ــى الآث ــوف ع ــا، والوق ــن ذكره ــزي م ــا والمغ ــا وأهميته ــباب وتفاوته ــك الأس ــة تل طبيع

ــاع  ــم وأوجــب الإطِّ ــد ذكرهــا القــرآن الكري ــي خل ــار والأوطــان الت ــار والدي ــك الآث الشــعر الجاهــي، وتل

عليهــا والإعتبــار بتذكرهــا لمعرفــة الغــرض الأســاسي منهــا وهــو إعــار الأرض وإصاحهــا. 

إن ذكــر الديــار والأوطــان عنــد شــعراء الجاهليــة يعــر عنــه بذكــر الأطــال والآثــار، ولقــد أكــر شــعراء 

العــرب مــن ذكــر الأطــال والأماكــن والبــكاء عليهــا بعدما خلــت عن الأحبــة، وذكــر الأشــجار الصحرائيــة، كالأثل 
والضــال والأراك والبــان وغرهــا، وذكــر الجمــل والحــادي والــسرى، والحائــم والنســائم والغائــم. )1(

لقــد اســتحوز ذكــر الديــار عــى جانــب كبــر مــن المخــزون الثقــافي للعــرب والــذي كان لا يتعــدى 

مــلأ الفــراغ الإجتاعــي لقطــع الزمــن وإســتهاك الأيــام والليــالي، دون عنايــة بإعــار الأرض واســتصاح تلــك 

الأوطــان، ولقــد كان ذكــر الأطــال يمــر بالمجتمــع العــربي كغــره مــن المــواد الثقافيــة المســتفاد منهــا لشــغل 

أفــراد المجتمــع الــذي لم يكــن لــه خطــة واضحــة لبنــاء المســتقبل المــادي والإجتاعــي. 

نجــد شــعراء الجاهليــة ينوحــون عــى الأطــال ويلتاعــون بهــا ويرتمضــون منهــا وهــي أحجــار وآثــار 

ــة؟ يتلقاهــم بالفــراغ القلبــي الــذي لا يملــؤه  ــه المــكان بعــد رحيــل الأحب ــا؟ ومــا الــذي يتلقاهــم ب وبقاي

مــن الوجــود كلــه إلا وجــود شــخص واحــد؛ وعنــد هــذا الفــراغ تقــف الدنيــا مليًّــا كأنهــا انتهــت إلى نهايــة 
النفــس العاشــقة. )2(

إن لأثــر فــراق الحبيــب قــدرة ســاحرة لجمــع المــاضي في لحظــة مــن الزمــن تحــول الحيــاة إلى فكــرة 

ــاة وتدعوهــا للهــم  ــة وتحمــل النفــس للإحســاس بالمــوت أو الحي ــل الروحي ــا المث ــق بالشــاعر في دني تحل

والحــزن، لأن القلــب يفــرغ ســاعة مــن الدنيــا ويمتلــئ بذكــرى الحبيــب وحــده فيخفــق ويــزداد الشــوق 

والحنــن، وتهيــج الزكريــات وبنطلــق موكــب الأشــعار في ذكــر الأطــال.



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م 130

ذكر الديار والأوطان في الشعر وآي القرآن

ــال  ــم الانتق ــكاء عــى الأطــال ث ــة واســتهالها بالب ــدة العربي ــاء القصي ــة بن ــن قتيب ــل أب ــد عل لق

إلى وصــف الرحلــة والنســيب، ليميــل الشــاعر نحــوه القلــوب ويــرف إليــه الوجــوه وليســتدعي إصغــاء 

الأســاع لأن التشــبيب قريــب مــن النفــوس لمــا جعــل اللــه في تركيــب العبــاد مــن محبــة الغــزل وإلــف 

ــال أو  ــهم ح ــه بس ــاً في ــبب وضارب ــه بس ــاً من ــون متعلق ــن أن يك ــو م ــد يخل ــكاد أح ــس ي ــاء، فلي النس

حــرام؛ فــإذا اســتوثق مــن الإصغــاء إليــه والاســتاع لــه عقــب بإيجــاب الحقــوق، فأبــن قتيبــة يؤمــن أن 

بنــاء القصيــدة عــى هــذه المقدمــات إنمــا كانــت تســتدعيه الرغبــة في لفــت الانتبــاه، وإشراك الســامعن 

ــرى  ــا ي ــا؛ً ك ــوب جميع ــة إلى القل ــا قريب ــا لأنه ــة تســهل المشــاركة فيه ــة الشــاعر، وهــي عاطف في عاطف

ــا فيمــل  ــل في قســم منه ــدل الأقســام فــا يطي ــد أن يظــل متناســب الأجــزاء معت ــدة لاب ــى القصي أن مبن
ــد. )3( ــوس ظــأ إلى مزي الســامعن، ولا يقطــع وبالنف

وأول مــن ذكــر الأطــال مــن شــعراء الجاهليــة امــرئ القيــس، وجــاء في شرح ديوانــه للمصطفــاوي: 

ــا  ــي أولاه ــه الت ــاول معلقّت ــا لم يتن ــاً م ــى ناقص ــل( يبق ــك الضليّ ــعر )المل ــن ش ــث ع ــال الحدي ــا ط مه

الأقدمــون عنايــة بالغــة، وجعلهــا الــرواة فاتحــة كتبهــم، وعُنــي بهــا الدّارســون فرجموهــا إلى عــدة لغــات 

أجنبيــة، فذهــب بعضهــم إلى أنّ الدافــع الــذي دفــع امــرأ القيــس إلى نظــم المعلقّــة هــو يــوم دارة جلجــل 

حيــث التقــى بعنيــزة ابنــة عمــه تتنــزه مــع العــذارى فذبــح لهــا ناقتــه، ومطلعهــا: قفــا نبــكِ مــن ذِكــرى 

خــولِ فحَوْمــلِ، يقــول ابــن رشــيق القــرواني في كتابــه )العمــدة(  حبيــبٍ ومنــزلِ ... بسِــقطِ اللِّــوى بــنَ الدَّ

وهــو عندهــم أفضــل ابتــداء صنعــه شــاعر؛ لأنــه وقــف واســتوقف، وبــكى واســتبكى، وذكــر الحبيــب والمنزل 

في مــراع واحــد)4(. تنــاول امــرئ القيــس  وصــف الأطــال واســتهله بقولــه:

خولِ فحَوْمل قفا نبكِ من ذِكرى حبيبٍ ومنزلِ    بسِقطِ اللِّوى بنَ الدَّ

وفيهــا وقــوف عــى أطــال الديــار، وسرد مواضــع المنــازل، وآثــار الظبــاء وحنــن إلى الأحبــة الذيــن 

فارقهــم وينتهــي عنــد قولــه:

وإنّ شِفائي عَرْةٌَ مُهَراَقةٌَ     فهلْ عنْدَ رسَْمٍ دارسٍِ من مُعَوَّلِ

إن امــرأ القيــس لم يســبق الشــعراء؛ لأنــه قــال مــا لم يقولــوا، ولكنــه ســبق إلى أشــياء فاستحســنها 

الشــعراء واتبّعــوه فيــه؛ لأنــه أول مــن لطــف المعــاني ومــن اســتوقف عــى الطلــول وقــرب مآخــذ الــكام 

فقيــد الأوابــد وأجــاد الاســتعارة والتشــبيه، منهــا ذكــر الطلــول والالتفــات إلى الأحبــاب والتفنــن في 

الأوصــاف، وقــد تــرك امــرؤ القيــس مذهبًــا شــعريًّا هــو الوقــوف عــى الأطــال والبــكاء عليهــا، ســار عليــه 
الشــعراء مــن بعــده. )5(

قال طرفة بن العبد في معلقته:
 يقَولــونَ لا تهَْلِــكْ أسًى وتجََلـّـدِوُقوفـًـا بهــا صحبــي عــى مَطِيِّهُــمْ

ثهَمَــدِ  ِ بِرُقـَـة  أطـْـالٌ  تلَــوحُ كَباقي الوَشْــمِ في ظاهِرِ اليَدِلخَِولــةَ 

يقَولــونَ: لا تهَْلِــكْ أسًى وتجََلـّـدِوُقوفــاً بهــا صَحْبــي عــيَّ مَطِيَّهُــمْ

غُــدوةً المالكِِيَّــةِ  حُــدُوجَ  خَايا سَــفنٍ بالنِّواصِفِ مِــن دَدِ)6(كأنَّ 
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى

طرفــة بــن العبــد أحــد مشــاهر معلقــات العــرب يبتــدء معلقتــه بذكــر الأطــال متحــسرا عــى 

فــراق أرض محبوبتــه، وهــو يقــف بديــار أهلهــا مظهــرا الأسى ليجــد العــزاء مــن أصحابــه )لا تهلــك أسى 

وتجلــد( مــا يــدل عــى أن بــكاء الأطــال كان مــن أبــرز أغــراض الشــعر عنــد الجاهليــن، وجــاء في شرح 

الأبيــات: لهــذه المــرأة أطــال ديــار بالموضــع الــذي يخالــط أرضــه حجــارة وحــى مــن ثهمــد، فتلمــع تلــك 

الأطــال لمعــان بقايــا الوشــم في ظاهــر الكــف، شــبه لمعــان آثــار ديارهــا ووضوحهــا بلمعــان آثــار الوشــم 
في ظاهــر الكــف. )7(

وأنشد لبيد بن ربيعة العامري:
الأطـْـالُ أهْلِهــا  عَــنْ   ْ تبَُــنِّ أحْــوالُلم  عَهدِهــا  دونَ  أتَى  قـَـدْ 

ُ للسّــا ليَْــسَ فيهــا مــا إنْ يبُـَـنِّ
ورئِـَـالُ)8( جَــآذِرٌ  إلاَّ  ئـِـلِ 

في البيتــن أعــاه يذكــر لبيــد بــن ربيعــة العامــري الأطــال في قصيدتــه التــي هــي غــر معلقتــه 

الشــهرة وهــذا يــدل عــى أن كبــار الشــعراء يزينــون أشــعارهم وقصائدهــم بذكــر الأطــال، مــا يؤكــد أن 

ذكــر الديــار مرتبــط بالمحبوبــة وتنقلهــا في الباديــة أكــر مــن أرتباطــه بالأســباب الأخــري، ففــي البيــت الأول 

يتســائل الشــاعر عــن تحــول عهــد المحبوبــة بســبب ظعنهــا مــع ذويهــا فــا يــدري إلى أيــن كانــت وجهتهــا 

مــا يثــر الحــرة في نفســه.  
وقال النابغة الذبياني:

أقــوت وطــال عليهــا ســالف الأمديــا دار ميــة بالعليــاء فالســند

ــائلها ــا كي أس ــا أصي ــت فيه عيــت جوابا ومــا بالربــع من أحدوقف

أبينهــا مــا  لأيــا  الأواري  والنؤي كالحوض بالمظلومة الجلد)9(إلا 

ــد أن  ــة بع ــن الأحب ــت م ــا خل ــف أنه ــند وكي ــاء والس ــن العلي ــة بأماك ــاعر أولا دار مي ــر الش يذك

كانــت مأهولــة فطــال عليهــا الزمــان، وتذكــر وقفوفــه فيهــا طويــا، وأصيــا أي عشــيا، وليــس بالــدار مــن 

أحــد إلا الأواري مــن محابــس الخيــل، وحواجــز الــراب مــن حــول البيــوت والخيــام لئــا يصــل إليهــا المــاء، 

والمظلومــة مــن الأرض التــي لا عــارة فيهــا ولا حجــارة، فــرى الشــاعر تنــاول مظاهــر مختلفــة للأطــال 

وأحــوال متنوعــة. 
وقال ذو الرّمّة:

ظاهــرنعــم هاجــت الأطــال شــوقا كفــى بــه غــر  أنـّـه  إلّا  الشّــوق  مــن 

بــذي الرمّــث لم تخطــر عــى بــال ذاكــرفــا زلــت أطــوي النفــس حتّــى كأنهّــا

ــروا ــب أن ي ــن الركّ ــفاقا م ــاء واش ــر)10(حي ــتودعات الضائ ــى مس ــا ع دلي

وهــذا ذو الرمــة يذكــر الأطــال ومــا هيجتــه مــن الأشــواق في نفســه في الخفــاء إذ أنهــا إحســاس 

ــار الأهــل والأحبــة والعشــرة، ولم يــزل الشــاعر يكابــد الشــوق والحنــن في نفســه في طيــات  معنــوي لدي

الغيــب البعيــد الــذي لا يمكــن أن تتخيلــه النفــوس، فالأحبــة مقامهــم في الضمــر والقلــب فهو مســتودعهم، 

ولقــد مكــن البحــر الطويــل بتفعياتــه الواســعة مــن اســتيعاب تلــك المعــاني التــي أرادهــا الشــاعر، وذو 

ــدا لشــعرهم  ــه كان ناق ــن لأن ــا شــعره مــع الجاهلي مــن شــعراء العــر الإســامي )ت117( ولكــن أوردن
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ــه، قــال صاحــب العمــدة في محاســن الشــعراء:  ــر بشــعر الأطــال أكــر مــن غــره مــن شــعراء زمان وتأث

الشــعراء ثاثــة: جاهــي، وإســامي، ومولــد؛ فالجاهــي امــرؤ القيــس، والإســامي ذو الرمــة، والمولــد ابــن 
المعتــز، عــى أن ذا الرمــة لم يكــن كثــر المــدح والهجــاء، وإنمــا كان واصــف أطــال، ونــادب أظعــان. )11(

ويوضــح ابــن قتيبــة الطبــع أكــر حــن يقــول: والشــعراء بالطبــع مختلفــون فمنهــم مــن يســهل 

ر عليــه الهجــاء فهــذا ذو الرمــة أحســن النــاس تشــبيباً، وأجودهــم تشــبيهًا، وأوصفهــم  عليــه المديــح ويتعــذَّ

ــن  ــعراء الجاهلي ــع الش ــة م ــعر ذي الرم ــا ش ــد أوردن ــة)12(. ولق ــراد وحي ــاء وق ــاة وم ــرة وف ــل وهاج لرم

ــاه  ــك جعلن ــدادا لهــم ولذل ــوع فقــد كان إمت ــار مــن هــذا الن لألتقــاءه معهــم في الجــودة والتفــرد بالإكث

جــسرا بــن الحقبتــن الجاهليــة والإســامية. 
قال عمر بن ربيعة:

والمربعــا الأطــال  تســأل  بلقعــاألم  دوارس  حليــات  ببطــن 

ــافيبخلــن أو يخــرن بالعلــم بعدما ــاً مفجع ــؤاداً كان قدم ــكأن ف ن

جميعٌ وإذ لم نخش أن يتصدعا)13(بهنــد وأتــرابٍ لهنــد إذ الهــوى

وهــذا عمــر بــن ربيعــة ينتهــج ســبيل مــن ســبقه مــن الشــعراء في ذكــر الأطــال وتذكــر المحبوبــة 

ــار الديــار  ــار الشــعراء في الجاهليــة فقــد اتخــذوا موضــوع الأطــال وبــكاء آث والتأثــر بهــا وهــذا دأب كب

مففتحــا لقصائدهــم، وفي ذلــك يقــول الــزوزني في شرح المعلقــات:

تــراءى لنــا مطــولات الشــعر الجاهــي في نظــام معــن مــن المعــاني والموضوعــات، إذ نــرى أصحابهــا 

يفتتحونهــا غالبًــا بوصــف الأطــال وبــكاء آثــار الديــار، ثــم يصفــون رحاتهــم في الصحــراء، ومــا يركبونــه من 

إبــل وخيــل، وكثــراً مــا يشــبهون الناقــة في سرعتهــا ببعــض الحيوانــات الوحشــية، ويمضــون في تصويرهــا، ثــم 

يخرجــون إلى الغــرض مــن قصيدتهــم مديحًــا أو هجــاء أوفخــراً أو عتابـًـا أو رثــاء. وللقصيــدة مهــا طالــت 
تقليــد ثابــت في أوزانهــا وقوافيهــا. )14(

يقول ذو الرُّمَّة:
ــي ــةَ ناقت ــعٍ لميَّ ــىَ ربْ ــتُ ع ــهْوقفْ فــا زلــتُ أبــي عنــدهُ وأخُاطبُ

ـهُ أبثّـُ مــاَّ  كادَ  ـى  وماعبُــهْوأسُــقيهِ حتّـَ أحجــارهُ  تكُلِّمنــي   

ـا ترُابــه هواضبُــهْكأنَّ ســحيقَ المســكِ ريّـَ بالعــيِّ  هضبتـْـهُ  إذا 

ذوائبُــهْنظــرتُ إلى أظعــانِ مــيٍّ كأنَّهــا تميــلُ  نخــلٌ  موَلِّيــةً 

ــدرُ كاتمٌ ـتْ عليــه ســواكبُهْفأبديــتُ مــن عينيَّ والصَّ مُغــرورقٍ نمّـَ

والهــوَى بــرحٌ عى مَــن يغالبُــهْ)15(متـَـى تظعَنِي يا ميُّ مــن دارِ جرةٍ لنا

ــد  ــا ولم يج ــه بداره ــت ناقت ــا وقف ــة عندم ــار المحبوب ــر دي ــات ذك ــذه الأبي ــاول في ه ــاعر يتن الش

صاحبتــه مــي فجعــل يخاطــب الديــار المغفــرة حتــي كادت تخاطبــه وتكلمــه آثارها مــن الماعــب والأحجار 

ــوم الظعــن والإرتحــال ينحــت في  ــراب ديارهــا، ومــا زال ي ــار عطرهــا في ت ــة وآث ــح المحبوب وهــو يجــد ري

ذهنــه بطيــف خيالهــا وهــي تبتعــد عــن ديارهــا وكأنهــا نخــل يلــوح مــن بعيــد وقــد لاعبتــه الريــاح فهــو 

يميــل يمينــا وشــالا وقــد حــي لوحــة ظعــن االمحبوبــة في صــورة لا تنــي وهــي تفــارق الديــار، ثــم يكتــم 
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جــراح الفــراق في صــدره ولا يعــر عــن ذلــك الحــزن إلا الدمــوع المنهمــرة، ونجــده يحمــل أنهــار تلــك 

الدمــوع إلي ارتحــال محبوبتــه مــن جــواره وهــو يعــاني أشــد تباريــح الهــوى، وقــال ذو الرمــة بعــد ذلــك 

هــذه اللوحــة الشــعرية الناطقــة: 

بابــةِ نافعُقــفِ العيسَ تنظرْ نظرةً في دِيارها وهــل ذاكَ مــن داءِ الصَّ

مــن الأرض إلاَّ قلتَ هلْ أنتَ رابعُفقــال أمــا تغــى لميَّــةَ منــزلاً

تحيَّــةٌ مــيِّ  أطــال  إلى  ــعُوقــلَّ  ــرشََّ المدام ــا أو أنْ تُ ــي به تحُيِّ

واســعُألا أيُّهــا القلــبُ الَّــذي برَّحــتْ بــه ــراصُ الشَّ ــيٍّ والعِ ــازلُ م من

فــا أنــتَ فيــا بــن هاتـَـن صانعُولا بــدَّ مــن ميٍّ وقــد حِيــلَ دونهَا

بنــا وبكــمْ من علمِ مــا البنُ صانعُوقــد كنتُ أبــي والنَّــوى مُطمئنَّةٌ

لرجعَنــي يومــاً إليــكِ الرَّواجــعُ)16(وأعمِــدُ لــلأرضِ الَّتــي مــن ورائكُم
جاء في معلقة لبيد بن ربيعة:

ــا ــا فمَُقَامُهَ ــار مَحَلُّهَ يَ ــتِ الدِّ فرَجَِامُهــاعَفَ غَوْلهَُــا  ـد  تأَبَّـَ بِِنــىً 

خَلقًــا كــا ضَمِــنَ الوُحــيَّ سِــامُهافمََدافِــعُ الرّيـَـانِ عُــرّى رسَْــمُهَا

ــها ــدِ أنيسِ ــدَ عَه ــرَّمَ بعَْ ــنٌ تجََ وَحَراَمُهــادِمَ خَلـَـوْنَ حَالهُــا  جَِــجٌ 

ــا ــومِ وَصَابهََ ــعَ النّج ــتْ مراَبي ــارُزقَِ ــا فرَهِامُه ــدِ جَوْدُهَ وَدْقُ الرّواعِ

إرْزاَمُهَــامِــنْ كُلّ سَــارِيةٍَ وَغَــادٍ مُدْجِــنٍ مُتجََــاوِبٍ  وَعَشِــيّةٍ 

ــتْ ــانِ وَأطَفَْلَ ــرُوعُ الأيهَْقَ ــاَ فُ ونعََامُهــافعََ ظِباؤهــا  بالجَْلهَْتـَـنِْ 

أطاْئهِــا عَــى  ســاكِنَةٌ  بِهَــامُوَالعــنُ  بالفَضَــاءِ  ــل  تأَجَّ عُــوذًا 

أقاْمُهــاَجَــاَ السّــيوُلُ عَــنِ الطَّلــولِ كأنَّهــا مُتوُنهََــا  تجُِــدّ  زُبـُـرٌ 

ــا ــفّ نئَوُرهُ ــمَةٍ أسُِ ــعُ وَاشِ كِفَفًــا تعََــرضَّ فوَْقهَُــنّ وِشــامُهاأوْ رجَْ

ــؤالنُا ــفَ سُ ــألهَُا وكَي ــتُ أس ــنُ كَامُهــا)17(فوقفَْ ــدَ مــا يبَ صُــاًّ خَوالِ

في هــذه اللوحــة الشــعرية الناطقــة يقــول لبيــد: عفــت ديــار الأحبــاب وانمحــت منازلهــم مــا كان 

منهــا للحلــول أو الإقامــة، بوضــع منــى، وتوحشــت الديــار الغوليــة والرجاميــة لارتحــال قطانهــا وســكانها، 

وتوحشــت مدافــع جبــل الريــان لارتحــال الأحبــاب والجــران عنهــا، وغــرت رســوم هــذه الديــار فعريــت 

خَلقًَــا بســبب الســيول ولم تنمــحِ بطــول الزمــان، فكأنــه كتــاب ضمــن حجــراً، فبقــي أثــره مــع مــر الأيــام، 

وانقطعــت بعــد عهــد ســكانها بهــا وقــد مضــت بعــد ارتحالهــم عنهــا ســنون بكالهــا، ورزقــت تلــك الديــار 

والدمــن أمطــار الأنــواء الربيعيــة وأصابهــا مطــر الرعــود مــن الســحاب فأعشــبت لــرادف الأمطــار المختلفة 

عليهــا، مــن كل مطــر ســحابة ســارية أو غاديــة يلبــس آفــاق الســاء براكمــه، في عشــية تتجــاوب أصواتهــا 

ورعودهــا، فعلــت بهــا فــروع النبــت وأصبحــت الظبــاء والنعــام ذوات أطفــال بجانبــي وادي هــذه الديــار؛ 

والبقــر الواســعات العيــون قــد ســكنت وأقامــت عــى أولادهــا ترضعهــا فصــارت قطيعًــا في تلــك الصحــراء، 

ــار  ــال الدي ــن أط ــيول ع ــفت الس ــس، وكش ــى الإن ــا مغن ــد كونه ــوش بع ــى للوح ــت إلى مغن ــي تحول الت

فأظهرتهــا بعــد ســر الــراب إياهــا، فــكأن الديــار كتــب تجــدد الأقــام كتابتهــا، فشــبه كشــف الســيول عــن 
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ــاب ســطور الكتــاب الــدارس، وظهــور الأطــال بعــد دروســها  الأطــال التــي غطاهــا الــراب بتجديــد الكتّ

بظهــور الســطور بعــد دروســها، أو كأنهــا زبــر أو ترديــد واشــمة في دارات ظهــر الوشــام فوقهــا، فأعادتهــا 

كــا تعيــد الســيول الأطــال إلى مــا كانــت عليــه، فجعــل إظهــار الســيل الأطــال كإظهــار الواشــمة الوشــم، 

وجعــل دروســها كــدروس الوشــم، ثــم يقــول في البيــت الأخــر وقفــت أســأل الديــار وكيــف أســائل أشــياء 

صــاء لا تتكلــم وهــي جامــدة وخالــدة في مكانهــا لا حركــة ولا حيــاة فيهــا بعــد ارتحــال الأحبــة عنهــا. )18( 
قال عنترة بن شداد العبسي:

وكَأنََّهــا ناَقتَــي  فِيهــا  المُْتلَـَـوِّمفوََقفَْــتُ  حَاجَــةَ  لأقَـْـيَِ  فـَـدَنٌ 

وَأهَْلنَُــا بالجِْــوَاءِ  عَبْلـَـةُ  ـمِوَتحَُــلّ  فاَلمُْتثَلَّـَ ــاَنِ  فاَلصَّ بالحَْــزنِْ 

ــادَمَ عَهْــدُهُ ــلٍ تقََ الهَْيْثـَـمِحُيّيــتَ مِــنْ طلََ أمُّ  بعَْــدَ  وَأقَفَْــرَ  أقـْـوَى 

مَخْــرمَِ)19(حَلّــتْ بِــأرَضِْ الزَّائرِِيــنَ فأصْبَحَتْ ابنَــةَ  طِابـُـكَ  عَــيَّ 

يقــول عنــرة حبســت ناقتــي في دار حبيبتــي ووقفتهــا فيهــا لأقــي حاجــة المتمكــث بجزعــي مــن 

فراقهــا وبــكائي عــى أيــام وصالهــا، وهــي نازلــة بهــذا الموضــع وأهلنــا نازلــون بواضــع أخــرى، ولقــد حييــت 

مــن جملــة الأطــال، بعــد أن تقــادم العهــد بالأهــل وخلــت الديــار مــن الســكان بعــد ارتحــال المحبوبــة 

عنهــا ونزولهــا بــأرض أعــدائي فعــسر عــيّ طلبهــا.

ــا مــن وقــوف عــى الأطــال ذلــك أن  وقــد تميــز شــعر عنــرة بــا تميــز بــه الشــعر العــربي عمومً

هــذه الظاهــرة هــي التعبــر الصــادق عــن حنــن الشــاعر وعــن عاطفتــه، فــا الأطــال إلا تلــك المواطــن 

ــه.  ــه أو عصفــت بوجدان ــة هــزت قلب ــا أو حدثــت معــه فيهــا حادث ــا الشــاعر أو مــر به ــي عــاش فيه الت

والحديــث عــن الأطــال يقودنــا إلى الــكام عــن الغــزل عنــد عنــرة الــذي هــو غــزل عــذري يعنــي بالمــرأة 
مــن خلقهــا وصفاتهــا ويعنــي بهــا كمثــال كــا يهــدف إلى التغنــي بجــال نفســها. )20(

قال الأعشى:
بالأطــال الكبــر  بــكاء  ســؤاليمــا  يــرد  فــا  وســؤالي 

ــي ف ــا ال ــرة تعاوره ــه قف وشــالدمن صبــا  مــن  بريحــن 

بــكاء الكبــر اســتفهام عــى نفســه كأنــه يســتخر غــره مــن بــكاءه الأطــال وأي شيء يجــدي عــى 

ســؤاله دمنــة مــن آثــار النــاس ومــا ســودوا فهــي قفــرة لا أنيــس بهــا ولا مــاء ولا مرعــى وتعاورهــا الصيــف 

واختلفــت عليهــا رياحــه فمــرة تســفي عليهــا الصبــا ومــرة الشــال. )21( 
قال زهير بن أبي سلمى:

كأنهــا بالرَّقمتــن  لهَــا  ــمِديــارٌ  ــواشر مِعْصَ ــمٍ في نَ مراجــعُ وَشْ

ــةً ــنُ والآرامُ يمشــن خِلفَْ ــا العِ وأطَاؤُهــا ينهضــنَ مــن كل مَجْثمِبه

ةً ــدار بعــد توهــموقفــتُ بها من بعــد عرين حجَّ ــا عرفــت ال فلَأيًْ

ــمأثــافِيَّ سُــفْعًا فِي معــرَّس مِرجَْــل ــوض لم يتثلَّ ــذم الح ــا كج ونؤُيً

ألا انعم صباحًا أيها الرَّبع واسْــلم)22(فلــا عرفــت الــدار قلــت لرَِبعِْهــا
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى

وواضــح في هــذا المطلــع الــذي يصــف فيــه زهــر الطلــل أنــه يعتمــد في تصويــره عــى التفاصيــل 

ــة  ــا ودق ــر بيانً ــون أك ــعره أن يك ــب في ش ــو يطل ــق، وه ــث محق ــو باح ــه؛ فه ــزء حق ــي كل ج وأن يعط

ــون عــرض  ــه، ويحــاول أن يصــوره، فهــو مــن الشــعراء المصوريــن الذيــن يحاول ــاً لمــا يتحــدث عن وتفصي

ــال  ــن الأط ــدث ع ــن يتح ــه ح ــر في نموذج ــراه يذك ــك ن ــا؛ ولذل ــا وتفاصيله ــكل أجزائه ــا ب ــر أمامن المناظ

الأثــافِيّ والنــؤى حتــى تتــم الصــورة بجميــع دقائقهــا، عــى أن مقدرتــه في »التصويــر« تظهــر في جانــب آخــر 

هــو اســتخدام الألفــاظ والعبــارات التــي تجعــل المنظــر بــارزاً ناطقًــا، وانظــر في البيــت الثالــث إلى هــذه 

ــا؛ فإنــك تراهــا تمــي أمامــك خلفــه، أي في وجهــات متضــاده،  الوحــش التــي اتخــذت دار صاحبتــه مقامً

وقــد نهضــت أطاؤهــا الصغــار وانتــرت هنــا وهنــاك؛ فانظــر كيــف اســتعان عــى بــث الحركــة في المنظــر 

ــة عــى  ــا اللغــة للدلال ــي وضعته ــك الأفعــال المضارعــة الت ــم انظــر إلى تل باســتخدامه لكلمــة »خلفــه« ث

الأحــوال المنظــورة؛ فإنــه يــأتي بهــا ليجعلنــا نبــر حوادثــه الماضيــة، وكأنهــا تجــري تحــت أعيننــا، وانظــر 

إلى البيــت الرابــع ومــا وضــع فيــه مــن تحديــد »الزمــان« حتــى يؤثــر في أنفســنا، ثــم انظــر إلى تلــك التحيــة 

الهادئــة في البيــت الأخــر)23(. فهــو يخَُاطــب الرّبــع عــى مَــا جــرت بِــهِ عَــادَة العَْــربَ فى مُخَاطبَــة الأطــال 

عَــاء أى أنعــم صباحــا لقــد هيجــت أحــزانى حِــن  والربــوع بعــد ارتحــال أهَلهَــا عَنْهَــا وَهُــوَ عــى سَــبِيل الدُّ

نظــرت إلِيَْــك تذكــرا لمــا ســلف لى فِيــك مــن وصــل الْأحَِبَّــة وَنحــن مُســلمُونَ عَليَْــك فــاردد علينــا وَهَــذَا مِــاَّ 

ــرْةَ الولــه لفقــد الْأحَِبَّــة لِأنَ الجــادات لَا تقــدر عــى الْــكَاَم فكََأنََّــهُ مــن ولهــه عــى الْأحَِبَّــة  يــدل عــى كَ

لم يــدر مَــا يقَُــول)24(.

لقــد اســتعرضنا عــددا غــر قليــل مــن الصــور الشــعرية واقفــن مــع فحولــة الشــعراء مــن أيــام 

الجاهليــة الزاخــرة بالإشــارات والرمــوز حــول آثــار البلــدان التــي اندثرت مــن أمثال يــوم اليامــة والعاليق 

الذيــن ذكــروا فيــه، وحــرب البســوس ومعمريــة، ويــوم المشــقر وذلــك الحصــن، وإن الشــعر الجاهــي لم 

يكــن إلّا صــدًى وتعبــراً عــن تلــك الأيــام، فتوقــف الشــاعر عــى الأطــال ذلــك الشــعور العميــق بــالأسى 

والفقــدان الــذي يعانيــه عندمــا يــرى الأطــال دارســة مدمــرة، لأن الحيــاة كانــت موجــودة في ذلــك المــكان 

ــارق  ــرأة تف ــة حــن يمــوت الخصــب، والم ــدأ بالرحل ــة تب ــا اتخــذت صــورة أخــرى فالقبيل المهجــور إلّا أنه
الشــاعر في حالــة مــن التوتــر والحــزن. )25(

ــة لأن هــذا الغــرض  ــر المحبوب ــي تذك ــار والأوطــان ق ــر الدي ــد اســتخدم الشــاعر الجاهــي ذك لق

تعمــق في ذهنــه بصــورة مبــاشرة وكانــت الديــار المعنيــة هــي ديــار العــرب التــي وجــدوا عليهــا آبائهــم 

ــة  ــار والأوطــان في الجاهلي ــاء للدي ــاد، وكان الشــعور بالإنت ــن الب ــا م ــا إلي غره وأجدادهــم ولم يرحوه

جــزءا مــن إعتقادهــم بأنهــا أغــى مــن دماءهــم، ولمــا كانــت تلــك الحقبــة يشــوبها الجهــل جــاء ذكــر الديار 

ــا تكــون تلــك الذكريــات تأصيــا  ــة النفــس وأحيان والأطــال فيهــا تخليــدا لذكريــات الهــوى وتلبيــة لرغب

لظــروف الحيــاة المختلفــة، فــكان ذلــك تمهيــدا وأمتــدادا لذكــر الديــار والأوطــان في القــرآن الكريــم لكــسر 

عــادات الجاهليــة التــي لا تتفــق مــع مبــادئ الإســام الــذي جعــل مــن أرض اللــه ديــارا وموطنــا لجميــع 

خلــق اللــه ولذلــك نجــد أن النســيج الإجتاعــي للجاهليــة ذاب أمــام تعاليــم الإســام فقطــن جزبــرة العرب 

الأعاجــم بعــد أن أعطاهــم الإســام حــق المواطنــة وإتخــاذ الديــار.
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ذكر الديار والأوطان في الشعر وآي القرآن

ذكر الديار والأوطان في آي القرآن:
إن ذكــر الديــار والأوطــان في القــرآن الكريــم يــأتي مــن أجــل البنــاء والتعمــر المــادي والأخاقــي، 

وإن اللــه جــل شــأنه خلــق الديــار والأوطــان مــن أجــل تحقيــق الإســتقرار، وإقامــة ميــزان العــدل، ووضــع 

ــع إعــار الأرض  ــدور م ــار ي ــر الدي ــك نجــد أن ذك ــاس في هــذه البســيطة، ولذل ــاة الن نظــام أســاسي لحي

وترقيــة الحيــاة فيهــا وإخــاد نــار الــر والأهــواء الصــادرة مــن بعــض الأمــم التــي عصــت اللــه تعــالى، 

وكذلــك جــاء ذكــر الديــار لبيــان آثــار رحمــة اللــه مــن الخــر والــرزق والأمــن والإســتقرار، ولإظهــار قــدرة 

اللــه ودعــوة الخلــق للإيمــان باللــه تعــالى وتوحيــده وعبادتــه وحــده لا شريــك لــه، وفيــا يــي نســتعرض 

المعــاني الــواردة في آيــات ذكــر الديــار مــن كتــب التفاســر مــع حــذف المكــرور منهــا والأكتفــاء بالأســباب 

والأغــراض مــن الآيــات دون أعــادة لتلــك الموضوعــات.  

يْنَــا شُــعَيْبًا وَالَّذِيــنَ آمَنُــوا مَعَــهُ بِرحَْمَــةٍ مِنَّــا وَأخََــذَتِ الَّذِيــنَ  قــال اللــه تعََــالَى: }وَلـَـاَّ جَــاءَ أمَْرنُـَـا نجََّ

يْحَــةُ فأَصَْبَحُــوا فِي دِياَرهِِــمْ جَاثِمـِـنَ{)26( ، يقَُــولُ تعََــالَى ذِكْــرهُُ: وَلـَـاَّ جَــاءَ قضََاؤُنـَـا فِي قـَـوْمِ شُــعَيْبٍ  ظلَمَُــوا الصَّ

قـُـوهُ عَــىَ مَــا جَاءَهُــمْ بِــهِ مِــنْ عِنْــدِ رَبِّهِمْ مَعَ شُــعَيْبٍ،  يْنَــا شُــعَيْباً رسَُــولنََا وَالَّذِيــنَ آمَنُــوا بِــهِ فصََدَّ بِعَذَابِنَــا نجََّ

مِــنْ عَذَابِنَــا الَّــذِي بعََثنَْــا عَــىَ قوَْمِــهِ، بِرحَْمَــةٍ مِنَّــا لَــهُ، وَلمَِــنْ آمَــنَ بِــهِ وَاتَّبَعَــهُ عَــىَ مَــا جَاءَهُــمْ بِــهِ مِــنْ 

ــاَءِ أخَْمَدَتهُْــمْ فأَهَْلكََتهُْــمْ بِكُفْرهِِــمْ بِرَبِّهِــمْ. وَقِيــلَ:  يْحَــةُ مِــنَ السَّ عِنْــدِ رَبِّهِــمْ. وَأخََــذَتِ الَّذِيــنَ ظلَمَُــوا الصَّ

ــاَمُ، صَــاحَ بِهِــمْ صَيْحَــةً أخَْرجََــتْ أرَْوَاحَهُــمْ مِــنْ أجَْسَــامِهِمْ)27(. إن الــدار المذكــورة في  إنَِّ جِرِْيــلَ عَليَْــهِ السَّ

هــذه الآيــة الكريمــة قــد أصبحــت عليهــم نغمــة بعــد أن كانــوا متنعمــن فيهــا، فالــدار هــذه قبــل نــزول 

القــرآن كانــت محــا للحســاب والعقــاب، فالقــرآن الكريــم قــول الحــق لم ينقــل إلينــا إلا العــدل.  

 )الَّذِيــنَ أخُْرجُِــوا مِــنْ دِياَرهِِــمْ بِغَــرِْ حَــقٍّ إلِاَّ أنَْ يقَُولـُـوا رَبُّنَــا اللَّــهُ وَلـَـوْلَا دَفـْـعُ اللَّــهِ النَّــاسَ بعَْضَهُــمْ 

مَــتْ صَوَامِــعُ وَبِيَــعٌ وَصَلـَـوَاتٌ وَمَسَــاجِدُ يذُْكَــرُ فِيهَــا اسْــمُ اللَّــهِ كَثِــراً وَليََنْــرَُنَّ اللَّــهُ مَــنْ ينَْــرُهُُ  بِبَعْــضٍ لهَُدِّ

كَاةَ وَأمََــرُوا بِالمَْعْــرُوفِ وَنهََــوْا  ــاَةَ وَآتـَـوُا الــزَّ إنَِّ اللَّــهَ لقََــوِيٌّ عَزِيــزٌ * الَّذِيــنَ إنِْ مَكَّنَّاهُــمْ فِي الْأرَضِْ أقَاَمُــوا الصَّ

عَــنِ المُْنْكَــرِ وَللَِّــهِ عَاقِبَــةُ الْأمُُــورِ( )28(.

أذن اللــه للذيــن يقاتلــون، بنصــب التــاء، وضمهــا وكسرهــا وفتحهــا، وَإنَِّ اللَّــهَ عَــى نرَِْهِــمْ لقََدِيــرٌ، 

يعنــي: قــادر، وكان المركــون لا يزالــون يــؤذون المســلمن باللســان وباليــد، فشــكوا إلى النبــيّ صــىّ اللــه 

ــنَ  ــم كفــار مكــة، فقــال عــز وجــل: الَّذِي ــم أخــر عــن ظل ــال، ث ــا هاجــروا، أمــروا بالقت ــه وســلمّ فل علي

، يعنــي: بــا جــرم أجرمــوا، إلِاَّ أنَْ يقَُولـُـوا رَبُّنَــا اللَّــهُ، يعنــي: لم يخــرج كفــار  أخُْرجُِــوا مِــنْ دِيارهِِــمْ بِغَــرِْ حَــقٍّ

مكــة المؤمنــن بســبب، ســوى أنهــم كانــوا يقولــون: ربنــا اللــه، فأخرجوهــم بهــذا الســبب، ثــم قــال: وَلـَـوْلا 

دَفـْـعُ اللَّــهِ النَّــاسَ بعَْضَهُــمْ بِبَعْــضٍ بالجهــاد وإقامــة الحــدود وكــف الظلــم، يقــول: لــولا أن يدفــع المركــن 

مَــتْ صَوامِــعُ وَبِيَــعٌ ويقــال: لــولا دفــع اللــه بالأنبيــاء عــن  بالمؤمنــن، لغلــب المركــون فقتلــوا المؤمنــن، لهَُدِّ

ــواتٌ، يعنــي: كنائــس  ــان وبيــع النصــارى، وَصَلَ المؤمنــن وبالمؤمنــن مــن غرهــم، لهدمــت صوامــع الرهب

ــراً وقــال مجاهــد: لــولا دفــع اللــه تعــالى النــاس  ــهِ كَثِ ــمُ اللَّ ــا اسْ ــرُ فِيهَ اليهــود، وَمَســاجِدُ المســلمن، يذُْكَ

بعضهــم ببعــض في الشــهادة في الحــق، لهدمــت هــذه الصوامــع، ومــا ذكــر معهــا، وقــال الزجــاج: تأويــل 

هــذا: ولــولا أن دفــع اللــه بعــض النــاس ببعــض، لهدمــت في شريعــة كل نبــي المــكان الــذي يصــي فيــه، 
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى

لهــدم في زمــان مــوسى عليــه الســام الكنائــس، وفي زمــن عيــى عليــه الســام البيــع، وفي زمــن محمــد صــىّ 

اللــه عليــه وســلمّ وعــى جميــع الأنبيــاء المســاجد. )29( 

ــه وســلم، وهــم  ــه علي ــن أخرجــوا مــن ديارهــم بغــر حــق هــم أصجــاب محمــد صــى الل الذي

جــزء أصيــل مــن عــرب الجاهليــة، ولكــن مفهــوم الديــار قــد اختلــف فالشــعور القــوي الــذي كان لــدى 

العــرب بــأن جزيــرة العــرب هــي ملــك لهــم وأن الســيادة والريــادة والملــك في هــذه الأرض مــا زال مــن 

إرثهــم القديــم، الواقــع إن مفهــوم الديــار أصبــح مرتبطــا بوجهــات الــرع وحــق المواطنــة أصبــح مكفــولا 

لــكل مــن أســلم مــن العــرب والعجــم، فــإذا كان الظــن الســائد لــدى العــرب أن أرضهــم في الجاهليــة أكــر 

حايــة، فهــذا مفهــوم قديــم لأن حايــة موطنهــم العــربي أصبحــت تحــت مظلــة الإســام بأمــر اللــه تعــالى، 

وهــذا أكــر عــزة ومنعــة، ولــرك الديــار أغــراض وأســباب منهــا: 

الهجــرة في ســبيل اللــه وفي هــذا ابتعــاد عــن الأذى وهــي عبــادة نابعــة مــن القلــب والشــوق إلى 

ــة المنــورة وغرهــا مــن الأماكــن وهــذا أعظــم وأكــر مــن البقــاء في دار الكفــر،  دار الهجــرة وهــي المدين

الشــعور بالظلــم والإطهــاد مــن أقــوي الدوافــع للفــرار مــن مواطــن فتنــة الديــن، الإحســاس بالكبــت مــن 

مارســة شــعائر الديــن وهــذا معنــي ظلــم الكفــار للمســلمن بســبب إســامهم وقولهــم لا إلــه إلا اللــه، 

الإبتعــاد عــن الديــار الفاســدة والإقامــة في الديــار الطيبــة.   

ــره  ــن ين ــة عــى عــدوه م ــرن بالغلب ــي: لين ــرُُهُ، يعن ــنْ ينَْ ــهُ مَ ــرَُنَّ اللَّ ــالى: وَليََنْ ــه تع وقول

ــهَ  ــم قــال: إِنَّ اللَّ ــه ث ــه مــن ينــر دين ــرُُهُ يعنــي: ينــر الل ــنْ ينَْ ــهُ مَ ــرَُنَّ اللَّ ــه ، ويقــال: ليََنْ بنبي

لقََــوِيٌّ عَزِيــزٌ أي: منيــع قــادر عــى أن ينــر محمــدا صــىّ اللــه عليــه وســلمّ بغــر عونكــم، قولــه عــز 

وجــل: الَّذِيــنَ إِنْ مَكَّنَّاهُــمْ فِي الْأرَضِْ، يعنــي: إن أنزلناهــم بالمدينــة، وهــم أصحــاب محمــد . قولــه: 

ــه  ــه علي ــىّ الل ــد ص ــاع محم ــد واتب ــي: بالتوحي ــرُوفِ، يعن ــرُوا بِالمَْعْ كاةَ وَأمََ ــزَّ ــوُا ال ــاةَ وَآتَ ــوا الصَّ أقَامُ

وســلمّ، وَنهََــوْا عَــنِ المُْنْكَــرِ عــن الــرك. وَللَِّــهِ عاقِبَــةُ الْأمُُــورِ، يعنــي: للــه ترجــع عواقــب الأمــور، يعنــي: 

ــه تعــالى، ومــن  ــار التمكــن في ديــن الل ــاد في الآخرة.ومــن أســباب الإبتعــاد عــن الدي ــة أمــور العب عاقب

ــمْ  ــمْ أرَضَْهُ ــالى }وَأوَْرثَكَُ ــه تع ــاء في قول ــام، وج ــة الإس ــيع رقع ــن وتوس ــر الدي ــار ن ــرك الدي ــراض ت أغ

وَدِياَرهَُــمْ وَأمَْوَالهَُــمْ{)30( ، يعنــي أورثكــم عقارهــم، ونخلهــم، ومنازلهــم، وأموالهــم مــن الذهــب والفضــة 

ــه عليكــم،  ــا{ بأقدامكــم بعــد، وهــي مــا ســيفتحها الل ــمْ تطَئَوُهَ ــا لَ ــاء، }وَأرَضًْ ــد والإم والحــي والعبي

ــال الحســن: هــي  ــادة: هــي مكــة، وق ــال قت ــي قريظــة، وق ــه عليكــم بعــد بن ــا الل ــر، فتحه ــي خي يعن

فــارس والــروم، وقــال عكرمــة: هــي كل أرض يظهــر عليهــا المســلمون إلى يــوم القيامــة، }وَكَانَ اللَّــهُ عَــىَ 

ءٍ{ مــن القــرى أن يفتحهــا عــى المســلمن)31(. جــاء ذكــر الديــار في الآيــة للغنيمــة وتحقيــق النــر  كُلِّ شَيْ

ــادًا  ــا عَليَْكُــمْ عِبَ ــإِذَا جَــاءَ وَعْــدُ أوُلَاهُــاَ بعََثنَْ فكــم كان هــذا الســبب غنيــا بقيمتــه العاليــة. وقولــه: )فَ

ــولًا( )32(.  ــدًا مَفْعُ ــارِ وَكاَنَ وَعْ يَ ــدِيدٍ فجََاسُــوا خِــاَلَ الدِّ ــأسٍْ شَ ــا أوُلِي بَ لنََ

ــه  ــروى أن ــدِيدٍ(، ي ــأسٍْ شَ ــا أوُلِي بَ ــادًا لنََ ــمْ عِبَ ــا عَليَْكُ ــن، )بعََثنَْ ــد أوُلى المرت ــإذا جــاء وع ــى ف المعن

يـَـارِ(، أي فطافــوا في خــالِ الديــارِ ينظــرون هــل بقــي أحــد لـَـمْ  بعــث عليهــم بختنــر، )فجََاسُــوا خِــاَلَ الدِّ

يقَْتلــوه، والجَــوْس طلــب الــيء باســتقصاء)33(. وذكــر الديــار في الآيــة مقــرون بالبطــش والقتــل. 



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م 138

ذكر الديار والأوطان في الشعر وآي القرآن

ــمْ  ــمْ أنَْ ترََُّوهُ ــنْ دِياَركُِ ــمْ مِ ــمْ يخُْرجُِوكُ ــنِ وَلَ ي ــمْ فِي الدِّ ــمْ يقَُاتلِوُكُ ــنَ لَ ــنِ الَّذِي ــهُ عَ ــمُ اللَّ )لَا ينَْهَاكُ

يــنِ وَلـَـمْ  وَتقُْسِــطوُا إلِيَْهِــمْ إنَِّ اللَّــهَ يحُِــبُّ المُْقْسِــطِنَ( )34(. }لَا ينَْهَاكـُـمُ اللَّــهُ عَــنِ الَّذِيــنَ لـَـمْ يقَُاتلِوُكـُـمْ فِي الدِّ

ــمْ أنَْ تروهــم{ بالصلــة }وتقســطوا إلِيَْهِــم{ أيَ: تعدلــوا إلِيَْهِــم فِي أمَْوَالكُــم }إنِ اللــه  ــمْ مِــنْ دِياَركُِ يخُْرجُِوكُ

ــد: قيــل: إنِ معنــى )تقســطوا إلِيَْهِــم( تعدلــوا فِيــاَ بيَْنكُــم وَبينهــمْ  يحــب المقســطن{ العادلــن، قـَـالَ مُحَمَّ

مــن الوَْفَــاء بالعهــد، قَــالَ يحيــى: وكََانَ هَــذَا قبــل أنَ يؤُمــر بِقِتَــال المُْرْكــن كَافَّــة، كَانَ المُْســلمُونَ قبــل 

أنَ يؤُمــر بقتالهــم استشــاروا النَّبِــي فِي قرابتهــم مــن المُْرْكــن أنَ يصلوهــم ويروهــم، فأَنْــزل اللَّــه هَــذِه 

الْآيَــة. جــاء ذكــر الآيــة مقرونــا بتحقيــق المصلحــة. 

ــهُ  ــوا مِــنْ رِزقِْ رَبِّكُــمْ وَاشْــكُرُوا لَ ــنٍ وَشِــاَلٍ كُلُ ــانِ عَــنْ يَمِ ــةٌ جَنَّتَ ــبَإٍ فِي مَسْــكَنِهِمْ آيَ ــدْ كَانَ لسَِ }لقََ

ــنِْ ذَوَاتَيْ أكُُلٍ  ــمْ جَنَّتَ ــمْ بِجَنَّتيَْهِ لنَْاهُ ــرمِِ وَبدََّ ــيلَْ العَْ ــمْ سَ ــلنَْا عَليَْهِ ــوا فأَرَسَْ ــورٌ * فأَعَْرضَُ ــةٌ وَربٌَّ غَفُ ــدَةٌ طيَِّبَ بلَْ

ــازِي إلِا الكَْفُــورَ{)35(. ــرُوا وَهَــلْ نجَُ ــا كَفَ ــكَ جَزَينَْاهُــمْ بَِ ــنْ سِــدْرٍ قلَِيــلٍ * ذَلِ ءٍ مِ ْــلٍ وَشَيْ خَمْــطٍ وَأثَ

ــهِ،  ــولَ اللَّ ــا رسَُ ــتُ: يَ ــهِ، ، فقَُلْ ــولَ اللَّ ــتُ رسَُ ــالَ: أتَيَْ ــيْكٍ، قَ ــنِ مُسَ ــرْوَةَ بْ ــنْ فَ ــمُ عَ ــا الحَْاكِ أخَْرَنََ

ــدَ عَــرَةًَ، تيََامَــنَ مِنْهُــمْ سِــتَّةٌ،  أخَْــرِنِْي عَــنْ سَــبَإٍ، أرَجَُــلٌ هُــوَ أمَِ امْــرَأةٌَ؟ فقََــالَ: هُــوَ رجَُــلٌ مِــنَ العَْــربَِ، وَلَ

ــةُ،  ــا الَّذِيــنَ تيََامَنُــوا؛ فَــالأزَدُْ وكَِنْــدَةُ وَمَذْحِــجٌ وَالأشَْــعَرِيُّونَ وَأنَْمَــارُ؛ مِنْهُــمْ: بجَِيلَ وَتشََــاءَمَ مِنْهُــمْ أرَْبعََــةٌ، فأَمََّ

ــانُ وَلخَْــمٌ وَجُــذَامٌ، وَالمُْــراَدُ بِسَــبَإٍ هَهُنَــا: القَْبِيلـَـةُ الَّذِيــنَ هُــمْ مِــنْ أوَْلادِ  ــا الَّذِيــنَ تشََــاءَمُوا؛ فعََامِلـَـةُ وَغَسَّ وَأمََّ

سَــبَإِ بـْـنِ يشَْــجُبَ بـْـنِ يعَْــربَُ بـْـنِ قحَْطـَـانَ، وقولــه: في مســاكنهم كانــت مســاكنهم بــأرب مــن اليمــن، آيــة 

أي: عامــة تدلهــم عــى قــدرة اللــه، وأن المنعــم عليهــم هــو اللــه، ثــم ذكــر تلــك الآيــة، فقــال: }جَنَّتـَـانِ عَــنْ 

يَمـِـنٍ وَشِــاَلٍ{ عــن يمــن واد لهــم وشــاله، كانــت قــد أحاطتــا بذلــك الــوادي الــذي بــن مســاكنهم، وقيــل 

ــوا مِــنْ رِزقِْ رَبِّكُــمْ{ يعنــي ثمــار الجنتــن، قــال الســدي، ومقاتــل: كانــت المــرأة تخــرج فتحمــل  لهــم: }كُلُ

مكتلهــا عــى رأســها وتمــر فيمتلــئ مــن ألــوان الفاكهــة مــن غــر أن تمــس شــيئا بيدهــا، وقولــه: واشــكروا 

لــه أي: عــى مــا رزقكــم مــن النعمــة، والمعنــى: اعملــوا بطاعتــه إذ أنعــم عليكــم بــا أنعــم، بلــدة طيبــة 

يعنــي أرض ســبأ بلــدة طيبــة، لأنهــا أخرجــت ثمارهــا ولم تكــن ســبخة، وقــال ابــن زيــد: لم يكــن فيهــا شيء 

مــؤذ مــن بعــوض أو ذبــاب)36(. جــاء ذكــر المســكن مــن الديــار لشــكر نعمــة اللــه تعــالى. وَعــاداً وَثَمُــودَ 

ينَ  ــبِيلِ وكَانـُـوا مُسْــتبَْرِِ هُــمْ عَــنِ السَّ ــيْطانُ أعَْالهَُــمْ فصََدَّ َ لكَُــمْ مِــنْ مَســاكِنِهِمْ وَزَيَّــنَ لهَُــمُ الشَّ وَقـَـدْ تبََــنَّ

ــوا ســابِقِنَ *  ــا كانُ ــتكَْرَوُا فِي الْأرَضِْ وَم ــاتِ فاَسْ ــوسى بِالبَْيِّن ــمْ مُ ــدْ جاءَهُ ــانَ وَلقََ ــوْنَ وَهام ــارُونَ وَفِرْعَ * وَق

يْحَــةُ وَمِنْهُــمْ مَــنْ خَسَــفْنا بِــهِ  فـَـكُاًّ أخََذْنــا بِذَنبِْــهِ فمَِنْهُــمْ مَــنْ أرَسَْــلنْا عَليَْــهِ حاصِبــاً وَمِنْهُــمْ مَــنْ أخََذَتـْـهُ الصَّ

الْأرَضَْ وَمِنْهُــمْ مَــنْ أغَْرقَنْــا وَمــا كانَ اللَّــهُ ليَِظلِْمَهُــمْ وَلكِــنْ كانُــوا أنَفُْسَــهُمْ يظَلِْمُــون( )37(.

ــم، وأخذهــم  ــوع في عذابه ــف أبادهــم وتن ــةِ للرســل كي بَ ــمِ المُْكَذِّ ــؤلَُاءِ الْأمَُ ــنْ هَ ــالَى عَ ــرُِ تعََ يخُْ

ــضر  ــن ح ــة م ــي قريب ــاف، وه ــكنون الأحق ــوا يس ــام كان ــه الس ــود علي ــوم ه ــاد ق ــم، فع ــام منه بالانتق

ــتِ العَْــربَُ  ــرَى، وكََانَ ــا مِــنْ وَادِي القُْ مــوت بــاد اليمــن، وثمــود قــوم صالــح كانــوا يسَْــكُنُونَ الحِْجْــرَ قرَِيبً

تعَْــرفُِ مَسَــاكِنَهُاَ جَيِّــدًا، وَتَمـُـرُّ عَليَْهَــا كَثِــراً، وَقـَـارُونُ صَاحِــبُ الْأمَْــوَالِ الجَْزِيلَــةِ وَمَفَاتيِــحِ الكُْنُــوزِ الثَّقِيلَــةِ، 

ــكُ مِــرَْ فِي زمََــانِ مُــوسَى وَوَزِيــرهُُ هامــان الكافــران باللــه تعــالى)38(. جــاء ذكــر المســاكن مــن  وَفِرْعَــوْنُ مَلِ

ء بِأمَْــر رَبهَــا فأَصَْبحُــوا لَا يــرى إلِاَّ  الديــار لبيــان حــال القــرى الهالكــة مــن الأمــم المعذبــة.  )تدمــر كل شَيْ
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يــحِ،  ــة: أنَ قــوم هــود قاَلُــوا لهــود: أتوعدنــا بِالرِّ مســاكنهم كَذَلِــك نجــزي القَْــوْم المُْجْرمــن( )39(. وَفِي القِْصَّ

ــذِي هُــوَ عــى خزانَــة الرّيــح أنَ يرُسْــل  وَأي الرّيــح ترعنــا وتهلكنــا، فــروى أنَ اللــه تعََــالَى أمَــر المْلــك الَّ

الرّيــح مــن الخزانــة فقََــالَ: وكَــم أرسْــلهُ؟ فقَيــل لـَـهُ: عــى مِقْــدَار منخــر الثــور، فقََــالَ: إذِا تقلــب الأرَضْ بِــن 

ــاَء  فِيهَــا. فقَيــل لـَـهُ: عــى قــدر حَلقَــة الخَْاتــم فأَرسْــلت عــى هَــذَا القْــدر فجَعلــت تطــر بالظعــن بـَـن السَّ

ــال وتشــدخها،  ــا عــى الجْبَ ــمَّ تطرحه ــوَاء، ث ــا إِلَى الهَْ ــه وتروحه ــعَ غنمــه وَإِبِل ــي مَ وَالْأرَضْ، وَتحمــل الرَّاعِ

ــاَء وَالْأرَضْ  وكََذَلـِـكَ فعلــت بِجَمِيــعِ عَــاد حَتَّــى أهلكتهــم، وَفِي التَّفْسِــر: أنََّهَــا كَانـَـت تحمــل الرِّجَــال بـَـن السَّ

حَتَّــى يــرى كالجــراد، وكََانَ هَــذَا العَْــذَاب مســخرا عَليَْهِــم ســبع ليََــال وَثَماَنيِــة أيََّــام حســوما عــى مَــا ذكــر 

ــهِ وَخــط  ــوا بِ ــاَم اعتــزل بقَوْمــه الَّذيــن آمنُ ــهِ السَّ ــة: أنَ هــود عَليَْ ــالَى فِي مَوضِــع آخــر، وَفِي القِْصَّ ــه تعََ الل

لهَُــم خطــا، وكََانـَـت الرّيــح فِي ذَلـِـك الخْــط ألَــن ريــح وأطيبهــا، وَهِــي تعْمــل بقَوْمــه العَْجَائـِـب. وَرُوِيَ أنَهــم 

ــوَاب، ففتحــت  ــوا بيُُوتهــم، وَهِــي مــن صَخْــر، وَأغَْلقُــوا الْأبَْ ــذَاب وَأرسْــلت الرّيــح عَليَْهِــم دخلُ لمــا رَأوَْا العَْ

الرّيــح أبَوَْابهــم ونزعتهــم مــن بيُوُتهــم، وأهالــت الرمــال عَليَْهِــم حَتَّــى أهلكتهــم تحَــت الرمــال، وَإنِ أنَِــن 

ءا  بعَضهــم يســمع تحتهَــا)40(. ذكــرت الديــار مقرونــة بالعــذاب والدمــار، )وَأوَْحَيْنــا إِلى مُــوسى وَأخَِيــهِ أنَْ تبَـَـوَّ

ِ المُْؤْمِنِــنَ( )41(. ــاةَ وَبَــرِّ ــةً وَأقَِيمُــوا الصَّ ــرَْ بيُوُتــاً وَاجْعَلُــوا بيُُوتكَُــمْ قِبْلَ لقَِوْمِكُــا بِِ

المعنــى اجعــا بــر بيوتــاً مــن بيوتــه مبــاءة لقومكــا ومرجعــاً يرجعــون إليــه للعبــادة والصــاة 

فيــه وَاجْعَلـُـوا بيُُوتكَُــمْ تلــك قِبْلـَـةً أى مســاجد متوجهــة نحــو القبلــة وهــي الكعبــة، وكان مــوسى ومــن معــه 

يصلــون إلى الكعبــة، وكانــوا في أوّل أمرهــم مأموريــن بــأن يصلــوا في بيوتهــم في خفيــة مــن الكفــرة، لئــا 

يظهــروا عليهــم فيؤذوهــم ويفتنوهــم عــن دينهــم، كــا كان المؤمنــون عــى ذلــك في أوّل الإســام بكــة. 

فــإن قلــت: )هُــوَ الَّــذِي أخَْــرَجَ الَّذِيــنَ كَفَــرُوا مِــنْ أهَْــلِ الكِْتــابِ مِــنْ دِيارهِِــمْ لِأوََّلِ الحَْــرِْ مــا ظنََنْتُــمْ أنَْ 

ــذَفَ فِي  ــبوُا وَقَ ــمْ يحَْتسَِ ــثُ لَ ــنْ حَيْ ــهُ مِ ــمُ اللَّ ــهِ فأَتَاهُ ــنَ اللَّ ــمْ مِ ــمْ حُصُونهُُ ــمْ مانعَِتهُُ ــوا أنََّهُ ــوا وَظنَُّ يخَْرجُُ

ــبَ  ــوْلا أنَْ كَتَ ــرِوُا يــا أوُلِي الْأبَصْــارِ * وَلَ قلُوُبِهِــمُ الرُّعْــبَ يخُْرِبُــونَ بيُُوتهَُــمْ بِأيَدِْيهِــمْ وَأيَْــدِي المُْؤْمِنِــنَ فاَعْتَ

ــهَ وَرسَُــولهَُ  ــارِ * ذلِــكَ بِأنََّهُــمْ شَــاقُّوا اللَّ نيْــا وَلهَُــمْ فِي الْآخِــرةَِ عَــذابُ النَّ بهَُــمْ فِي الدُّ ــهُ عَليَْهِــمُ الجَْــاءَ لعََذَّ اللَّ

ــإِنَّ اللَّــهَ شَــدِيدُ العِْقــابِ( )42( ، ذكــرت الديــار مقرونــة بالتخويــف والخــراب. وَمَــنْ يشَُــاقِّ اللَّــهَ فَ

ــال  ــات، ق ــرِْ الآي ــمْ لِأوََّلِ الحَْ ــنْ دِيارهِِ ــابِ مِ ــلِ الكِْت ــنْ أهَْ ــرُوا مِ ــنَ كَفَ ــرَجَ الَّذِي ــذِي أخَْ ــوَ الَّ هُ

المفــسرون: نزلــت هــذه الآيــات بأسرهــا في بنــي النضــر، وذلــك أنّ النبــيّ صــىّ اللــه عليــه وســلمّ لمــا دخــل 

المدينــة صالحــه بنــو النضــر عــى ألّا يقاتلــوه ولا يقاتلــوا معــه، فقبــل رســول اللــه صــىّ اللــه عليــه وســلمّ 

منهــم ذلــك، فلــاّ غــزا رســول اللــه صــىّ اللــه عليــه وســلمّ بــدرا وظهــر عــى المركــن قالــت بنــو النضــر: 

ــه للنبــيّ الــذي وجدنــا نعتــه في التــوراة: لا تــردّ لهــم رايــة)43(. ولقــد جــاء ذكــر الديــار في الآيــة  واللــه إنّ

ــات اللــه في  ــه عــى نــرة دينــه وتخذيــا للكافريــن وعــزِّا للمؤمنــن، وهكــذا تتنــوع آي ــان قــدرة الل لبي

أغراضهــا مــن ذكــر الديــار، ولقــد تشــابهت كثــر مــن الآيــات في غرضهــا وموضوعهــا في عــدد مــن الســور، 

ولقــد أكتفينــا بذكــر مثــال واحــد مــن كل غــرض لتجنــب التطويــل. 
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الخاتمة:
لقــد اســتحوز ذكــر الديــار في أشــعار العــرب الجاهليــن عــى جانــب كبــر مــن المخــزون الثقــافي 

للعــرب والــذي كان لا يتعــدى مــلأ الفــراغ الإجتاعــي لقطــع الزمــن وإســتهاك الأيــام والليــالي، دون عنايــة 

بإعــار الأرض واســتصاح تلــك الأوطــان، ولقــد كان ذكــر الأطــال يمــر بالمجتمــع العــربي كغــره مــن المــواد 

الثقافيــة المســتفاد منهــا لشــغل أفــراد المجتمــع الــذي لم يكــن لــه خطــة واضحــة لبنــاء المســتقبل المــادي 

والإجتاعــي، ولم يكــن للديــار والأوطــان حرمــة دينيــة في الجاهليــة لذلــك كانــت تعــج بالفســاد المجتمعــي 

في جميــع مناحــي الحيــاة الثقافيــة والإجتاعيــة والإداريــة السياســية، كــا أن النــوازل والحــوادث التــي تمــر 

بهــا الديــار والأوطــان لم يكــن مردهــا إلى قــدرة اللــه تعــالى وترفــه في هــذا الكــون، لأن المعتقــد في اللــه 

لم يكــن ســليا بالنظــر إلي خصوصيــة الحقبــة الجاهليــة.

كانــت القصيــدة العربيــة تفتتــح بالبــكاء عــى الأطــال ثــم الانتقــال إلى وصــف الرحلــة والنســيب 

والتشــبيب بالنســاء وذكــر أحوالهــن، ليميــل الشــاعر نحــوه القلــوب بالعاطفــة ويســتدعي إصغــاء الأســاع 

ــعراء  ــد ش ــك نج ــرام، ولذل ــال أو ح ــاس بح ــه الن ــتغني عن ــرض لا يس ــذا غ ــاء، وه ــف النس ــزل وإل للغ

ــا، لتبــدأ ثــورة الحرمــان بفــراغ المــكان مــن  ــار وبقاي الجاهليــة ينوحــون عــى الأطــال وهــي أحجــار وآث

الأحبــة بعــد الرحيــل، ليثــور بــركان الذكريــات وكأن الدنيــا قــد توقفــت وكأن الفــراق بــا عــودة.

لقــد أملــت طبيعــة الحيــاة في الجاهليــة ذكــر الديــار لتناســبها مــع تقلــب الأيــام، فهــي مضــار 

ــكل مــن عــاش عــى  ــأوى ل ــا الم ــداة، ولا ينفــك اللســان مــن ترديدهــا لأنه ــوان الحــضر والب ــاة وعن الحي

ــار التــي لا يســتغني  ــار بعــدا مــن الإهتــام الأدبي إحتفــاء بتلــك الأث ــة الدي ظهرهــا، واكتســبت خصوصي

ــا  ــزت به ــا واعت ــول حياته ــا لفص ــا مسرح ــاكنها وجعلته ــات مس ــرب ذكري ــا الع ــان، فضمنته ــا القطَّ عنه

ــارات وحــروب، وخــر  ــكاره وث ــن م ــاة م ــا، وأحــداث الحي ــدا لأجدادهــا ومسرحــا لطفولته بإعتبارهــا مه

ــا. ــا ورعايته ــدد صونه وسرور تج

لقــد وقفنــا عــى آيــات ذكــر الديــار في القــرآن العظيــم ووجدناهــا تعمــل عــى ترقيــة المجتمــع 

البــري بأكملــه ولم تكــن محصــورة عــى أمــة أو ملــة دون الأخــري، فالخطــاب في القــرآن العظيــم موجــه 

ــز  ــاب العزي ــار في الكت ــار الدي ــزان العــدل، وجــاءت أخب ــة مي ــار لإقام ــه الدي ــر الل ــة، وذك ــع البري لجمي

لتــدور مــع عظيــم قــدرة اللــه مــن القهــر فــوق عبــاده بالعــدل، وبــن الإنعــام والإحســان لعبــاده بالرحمــة، 

ــل أحــوال  ــذاب المفاجــئ، وتبدي ــة العصــاة بالع ــح ومباغت ــب وإرســال الصيحــة والري فالخســف والتعذي

الأمــم إلي النعيــم والــركات والأمــن والإســتقرار كل ذلــك آيــات بينــات للإتعــاظ والإعتبــار، للتوبــة والإنابــة 

وعبــادة اللــه بالإقــاع عــن الــرك وإقامــة ديــن التوحيــد، ونــر هــذا الديــن وإظهــاره والدعــوة إليــه، 

ولقــد خلــص البحــث إلي نتائــج عــدة.
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النتائج:     
تمثــل الأطــال في الجاهليــة مــادة ثقافيــة لشــغل الفــراغ، دون العنايــة بإعــار الأرض واســتصاح 

الأوطــان، ولا توجــد خطــة لبنــاء المســتقبل المــادي والإجتاعــي.

ــرد  ــية، ولا ت ــع السياس ــة والمجتم ــاد في الثقافي ــج بالفس ــاة تع ــة فالحي ــة ديني ــار حرم ــس للدي لي

ــان. ــة الزم ــد لخصوصي ــد فاس ــه فالمعتق ــدرة الل ــوازل إلى ق الن

يفتتــح الشــعراء القصيــدة بالبــكاء عــى الأطــال ثــم وصــف الرحلــة والتشــبيب بالنســاء لإمالــة 

القلــوب، وكانــت أحــداث الحيــاة تأجــج ذكريــات الأطــال.

إن ذكــر الديــار في القــرآن العظيــم يعمــل عــى ترقيــة المجتمــع البــري لإقامــة ميــزان العــدل، 

وأعــار الأرض وصــون الحضــارة البريــة وبيــان عظيــم قــدرة اللــه في القهــر والعــدل، والإنعــام 

ــار  ــرك وإظه ــذ ال ــه وحــده ونب ــادة الل ــة وعب ــة والإناب ــاظ والتوب ــن والإســتقرار والإتع ــركات والأم بال

ــه. ــوة إلي ــن والدع الدي
التوصيات:
الإلتفات إلى الشعر العربي القديم وصونه خاصة الجاهي.	 

قياس حضارات الأمم السابقة بالحضارة الإسامية لرقية تلك الحضارات	 

الإهتام بالبحث في موضوعات الأدب العربي.	 

تشجيع كتابة الأبحاث المهتمة بالراث العربي والإسامي. 	 
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الهوامش:
أبــو الطيــب محمــد صديــق خــان، نشــوة الســكران مــن صهبــاء تــذكار الغــزلان، المطبعــة الرحانيــة ( 1)

بــر، الطبعــة: الأولى، 1338 هـــ - 1920م، ص84

مصطفــى صــادق بــن عبــد الــرزاق بــن ســعيد، وحــي القلــم، دار الكتــب العلميــة، الطبعــة: الأولى ( 2)

1421هـــ-2000م، ج3ص118.

المرجغ السابق ج3ص119( 3)

امْــرُؤُ القَيْــس بــن حجــر بــن الحــارث الكنــدي، الديــوان، دار المعرفــة، بــروت، الطبعــة: الثانيــة، 1425 ( 4)

هـ - 2004 م، ص 15

حســن بــن أحمــد بــن حســن الــزَّوْزَني، شرح المعلقــات الســبع، دار احيــاء الــراث العــربي، الطبعــة: ( 5)

الأولى 1423هـــ - 2002 م، ص33.

ــد بــن ســفيان بــن ســعد البكــري، تحقيــق مهــدي محمــد نــاصر الديــن،دار الكتــب ( 6) ــة بــن العَبْ طرَفََ

العلميــة، الطبعــة: الثالثــة، 1423 هـــ - 2002 م، ص19

)الزوزني، شرح المعلقات السبع، مرجع سابق، ص 89)7( 

)لبَِيــد بــن ربيعــة بــن مالــك، أبــو عقيــل العامــري، الديــوان، دار المعرفــة، الطبعــة: الأولى، 1425 هـــ )8( 

- 2004 م، ص80 

أبــو عمــرو الشــيباني، شرح المعلقــات التســع، تحقيــق وشرح: عبــد المجيــد، مؤسســة الأعلمــي، بــروت، ( 9)

لبنــان، الطبعــة الأولى، 1422 هـ،2001م، ص85

أبــو محمــد عبــد اللــه بــن مســلم بــن قتيبــة الدينــوري، عيــون الأخيــار، دار الكتــب العلميــة، بــروت، ( 10)

تاريــخ النــر 1418 هـ، ج2ص197

ــل، الطبعــة: ( 11) ــه، دار الجي ــو عــى الحســن بــن رشــيق القــرواني، العمــدة في محاســن الشــعر وآداب أب

الخامســة، 1401 هـــ - 1981 م، ج1ص1

المرجع السابق، ج1ص204( 12)

أبــو عــي القــالي، إســاعيل بــن القاســم، الأمــالي، دار الكتــب المريــة، الطبعــة: الثانيــة، 1344 هـــ - ( 13)

1926م، ج2ص49

الزوزني، شرح المعلقات السبع، مرجع سابق، ص6( 14)

ــر مــن ( 15) ــو عثــان الخالــدي، حاســة الخالديــن، بالأشــباه والنظائ ــو بكــر الخالــدي، وأب ــان أب الخالدي

ــة،  ــة، وزارة الثقاف ــي دق ــد ع ــور محم ــق: الدكت ــن تحقي ــن والمخضرم ــن والجاهلي ــعار المتقدم أش

ســوريا، 1995م، ص 81

المرجع السابق( 16)

لبيد ين ربيعة، الديوان، مرجع سابق.( 17)
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الزوزني، شرح المعلقات السبع للزوزني، مرجع سابق، ص89( 18)

دبوان عنرة بن شداد( 19)

الزوزني، شرح المعلقات السبع، مرجع سابق، ص243( 20)

ــاب، تحقيــق: ( 21) أبــو محمــد عبــد اللــه بــن مســلم بــن قتيبــة الدينــوري، أدب الكاتــب )أو( أدب الكتّ

ــدالي، مؤسســة الرســالة، ص 269 محمــد ال

ديوان زهر بن أبي سلمى( 22)

أحمــد شــوقي عبــد الســام ضيــف، الفــن ومذاهبــه في الشــعر العــربي، دار المعــارف بــر، الطبعــة ( 23)

الثانيــة عــرة، ص 28

أبو الحسن عي بن أحمد الواحدي، النيسابوري، شرح ديوان المتنبي 2ج ص377( 24)

عفيــف عبــد الرحمــن، الأدب الجاهــي في آثــار الدارســن قديمــا وحديثــا، دار الفكــر للنــر والتوزيــع، ( 25)

الطبعــة: الأولى 1987 ص 207

هود 94( 26)

محمــد بــن جريــر الطــري، جامــع البيــان في تأويــل القــرآن، تحقيــق: أحمــد محمــد شــاكر، مؤسســة ( 27)
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الحر 1-4( 42)
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى 
طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020 – 2021م (

د. الطيــب حمد الزين عبدالله عثمان كلية التربية -  كلية التربية

 
المستخلص:

ــة  ــدى طــاب كلي هدفــت هــذه الدراســة إلى التعــرف عــى مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي ل

الربيــة جامعــة شــندي، وعاقتــه باســراتيجية حــل المشــكات، وكشــف الفــروق في التفكــر مــا وراء المعرفي 

تبعــاً للنــوع والتخصــص الدراسي،اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــي، شــملت عينــة الدراســة ) 

201 ( طالبــاً وطالبــة، منهــم ) 53 (ذكــور و)148( إناث،أخــذت بالطريقــة العشــوائية البســيطة، تــم 

 ،Schraw&Dennson, 1994تطبيــق مقياســن أحدهــا مقيــاس التفكــر مــا وراء المعــرفي لشراوودينســون

 Heppener&لقيــاس التفكــر مــا وراء المعــرفي، والآخــر مقيــاس اســراتيجية حــل المشــكات لهبنروبيرســون

Peterson, 1982. لقيــاس اســراتيجية حــل المشــكات،تم تحليــل البيانــات وصفيــاً باســتخدام المتوســطات 

الحســابية والانحــراف المعيــاري ومعامــل ألفــا كرونبــاخ، واســتنتاجياً باســتخدام معامــل ارتبــاط برســون 

واختبــار ت.أظهــرت النتائــج أن: مســتوي التفكــر مــا وراء المعــرفي لــدى الطــاب يتســم بالارتفــاع، وعــدم 

وجــود عاقــة ارتباطيــة دالــة إحصائيــاً بــن التفكــر مــا وراء المعــرفي واســراتيجية حــل المشــكات، إضافــة 

لعــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً في التفكــر مــا وراء المعــرفي تعــزي للنــوع أو التخصــص الــدراسي.  

الكلمات المفتاحية: التفكر ما وراء المعرفي، حل المشكات، الطاب.
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

Level of metacognitive thinking and its relationship with 
problem solving strategies among the students of Faculty of Edu-

cation Shendi University (2020 – 2021)
EltayebHamadElzainAbdalla Osman. Faculty of Education,Shendi University
Abstract:

This study aims at investigating  the level of metacognitive think-
ing, among Faculty of Education Shendi University students,and to ex-
plore the relationship between metacognitive thinking and the problem 
solving strategy. The researcher used the analytic descriptive method. 
Participants  consisted of (201) students, (53) males, (148) females 
chosen by the simple random method. Two scales were administered, 
Onewas Schrraw&Dennson scale1994, to measure the metacognitive 
thinking, and the other was Heppener& Peterson scale 1982, to meas-
ure problem solving strategy. Data were analyzed descriptively using 
means and standard deviation, Cornbach Alpha, and inferentially us-
ing Person correlations coefficient and t-test. The results showed that: a 
high level of metacognitive thinking among the students, and there was 
no statically significant relationship between metacognition and prob-
lem solving strategy, and there was no statically significant differences 
in metacognition according to sex or academic specialization.
Key words: metacognitive thinking, problem solving, students

مقدمة:
يعيــش العــالم في هــذا العــر تســابقاً متســارعاً نحــو الاســتفادة مــن الانفجــار المعــرفي الأمــر الــذي 

دفــع كثــر مــن الــدول لمواكبتــه مــن خــال اســتثار القــدرات العقليــة للمبدعــن والمتفوقــن والمفكريــن 

وتوظيفهــا لإعــداد أفــراد قادريــن عــى التفكــر في بدائــل متعــددة ومتنوعــة للمواقــف المتجــددة وإيجــاد 

ــظ  ــل الحف ــم مح ــر والفه ــرز دور التفك ــدة ت ــات جدي ــال نظري ــن خ ــك م ــكات، وذل ــول للمش الحل

ــادر  ــرد الق ــداد الف ــك بإع ــر، وذل ــم التفك ــة إلى تعلي ــم المعرف ــن تعلي ــال م ــن الانتق ــن م ــن، وتمك والتلق

عــى مواجهــة متغــرات الحيــاة ومتطلباتهــا، الأمــر الــذي يحتــم عــى المؤسســات المعنيــة تطويــر مهــارات 

التفكــر وحــل المشــكات. والمتأمــل للقــرءان الكريــم يــدرك أهميــة التفكــر كــا ورد في كثــر مــن الآيــات 

القرآنيــة التــي ترتبــط بالعقــل ووظائفــه والدعــوة إلى حســن اســتخدامه ومنهــا قــول اللــه تعــالى: )أو لم 

يتفكــروا في أنفســهم( )الــروم: 8(، وهــي دعــوة مفتوحــة للتفكــر في النفــس، وفي موضــع آخــر يفــرق اللــه 

تعــالى بــن المتفكريــن والمســتخدمن عقولهــم وبــن غرهــم ممــن لا يســتخدمون تلــك النعــم، فيقــول اللــه 

تعــالى: ) هــل يســتوي الأعمــى والبصــر أفــا تتفكــرون(، )الأنعــام: 50(.وقــد أكد)1(عــى أن تعليــم  التفكــر 



147مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م

د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

وتعلمــه أصبــح مطلبــاً ضروريــاً لجميــع الطــاب، لا يقتــر عــى أكثرهــم ذكاءً وتميــزاً، وإنمــا يشــمل مــن 

هــم دون ذلــك لأنهــم قــادرون عــى تعلــم مهــارات التفكــر الأساســية والعليــا عندمــا تتوفــر لهــم ظــروف 

ــه بمواطــن  ــم فعَالة.ويتضمــن التفكــر مــا وراء المعــرفي امتــاك الفــرد مجموعــة مهــارات منهــا وعي تعلي

ــراتيجيات  ــه باس ــه، ومعرفت ــي تواجه ــكات الت ــل المش ــى ح ــه ع ــه بقدرت ــه، ووعي ــوة لدي ــف والق الضع

التعلــم الفعَالــة لديــه، والتخطيــط الســليم لمهمــة التعلــم مــن أجــل النجــاح فيهــا، وضبــط المعرفــة والفهــم 

مــن خــال معرفــة المعلومــات التــي توصــل للنجــاح في المهمــة واســتبعاد المعلومــات غــر المهمــة، ووعيــه 

ــد )2(،فالكثــر  ــة لاســرجاعها وتوظيفهــا في الموقــف الجدي ــه الســابقة واســتخدام اســراتيجيات فعَال بخرات

مــن المشــكات التــي يواجههــا الطــاب في التعلــم أو انتقــال أثــره يعــود إلى العجــز في عمليــات مــا وراء 

المعرفــة لديهــم ))3(.لذلــك حظــي التفكــر مــا وراء المعــرفي باهتــام كبــر لمــا لــه مــن أهميــة في تحســن 

طريقــة تفكــر المتعلمــن، مــن حيــث زيــادة مــن وعيهــم لمــا يدرســونه، وقيامهــم  بــأدوار عــدة في وقــت 

واحــد عندمــا تواجههــم مشــكات، يضعــون الأفــكار ويخططونهــا ويراقبــون مــدي تقدمهــا  وينتقدونهــا ثم 

يقومونهــا. وقــد اثبتــت البحــوث التأثــر الكبــر لمــا وراء المعرفــة عــى التحصيــل الــدراسي، فالطــاب ذوي 

مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي العــالي يســتطيعون ضبــط معرفتهــم وتفكرهــم ليكــون أكــثر تكيفــاً عنــد 

حــل المشــكات،)4(.

مشكلة الدراسة:
  مــن خــال عمــل الباحــث بالجامعــة لاحــظ أن كثــراً مــن الطــاب تبــدو عليهــم ســات عــدم 

وعيهــم بتفكرهــم وضعــف معرفتهــم بمشــاعرهم تجــاه مــا يتلقونــه مــن معــارف، والتــي تتضــح مــن خال 

عــدم القــدرة عــى إيجــاد حلــول ناجعــة للمشــكات والمواقــف التــي تمــر بهــم خــال المرحلــة الجامعيــة، 

ــه مــن أهميــة تعليميــة، فقــد  ونظــراً لقلــة الدراســات التــي تناولــت الموضــوع في البيئــة المحليــة ومــا ل

جــاءت هــذه الدراســة لتلقــي الضــوء عــى مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي وعاقتــه باســراتيجية حــل 

المشــكات. وعــى ذلكتحددتمشــكلة الدراســةفي الســؤال الرئيــس التــالي: مــا عاقــة التفكــر مــا وراء المعــرفي 

باســراتيجية حــل المشــكات؟ ومنــه تنبثــق الأســئلة الفرعيــة التاليــة:

أ/ ما مستوى التفكر ما وراء المعرفي لدى طاب كلية الربية جامعة شندي؟

ب/ هل يختلف التفكر ما وراء المعرفي باختاف النوع، )ذكور/ إناث(؟

ج/ هل يختلف التفكر ما وراء المعرفي باختاف ، التخصص الدراسي )علمي/ أدبي(؟

أهداف الدراسة:
أ/ فحص مستوى التفكر ما وراء المعرفي لدى طاب كلية الربية جامعة شندي.

ب/ التعرف عى طبيعة العاقة بن التفكر ما وراء المعرفي باسراتيجية حل المشكات.

ج/ كشف الفروق في التفكر ما وراء المعرفي تبعاً لمتغر النوع.

د/ كشف الفروق في التفكر ما وراء المعرفي تبعاً لمتغر التخصص الدراسي.
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أهمية الدراسة:
الأهمية النظرية:

   مــن المتوقــع أن تفتــح هــذه الدراســة المجــال واســعاً أمــا البحــوث العلميــة التــي تركــز عــى 

ــر  ــي تؤث ــرفي والت ــا وراء المع ــر م ــات الســودانية وخاصــة التفك ــا لطــاب الجامع ــر العلي ــات التفك عملي

تأثــراً مبــاشراً عــى أدائهــم المســتقبي في الدراســة الجامعيــة، خاصــة وأن معظــم الأبحــاث قــد ركــزت عــى 

التفكــر الابتــكاري والتفكــر الناقــد أكــثر مــن التفكــر مــا وراء المعــرفي. كــا أن نتائجهــا قــد تثــر اهتــام 

أعضــاء هيئــة التدريــس لتأثــر التفكــر مــا وراء المعــرفي في العمليــة التعليمية.ومــن ثــم فــإن التعــرف عــى 

طبيعــة العاقــة بــن المتغريــن تمكننــا مــن معرفــة كل متغــر عــى التنبــؤ بالآخــر، كــا تمكننــا مــن إدراك 

مــدى نجــاح المتعلمــن في المهــات التــي يقومــون بهــا وإنجازهــا بســهولة ويــر.  
الأهمية التطبيقية:

  تتمثــل في مســاعدة متخــذي القــرار في التعليــم العــالي عــى اتخــاذ القــرارات المناســبة في تطويــر 

الرامــج التعليميــة الموجهــة لطــاب الجامعــات مــن حيــث المحتوى وطــرق التدريــس والتقويم لمســاعدتهم 

في تنظيــم تفكرهــم واســتخدام أنجــع الطــرق لحــل مشــكاتهم عــر خطــوات علمية ســليمة، ويعــد التفكر 

ــة جوانــب شــخصية  ــة في تنمي ــه مــن أهمي ــن لمــا ل ــي تشــغل الربوي ــة أشــكاله أحــد الأهــداف الت بكاف

المتعلــم المختلفــة، وخاصــة أن دراســات التفكــر مــا وراء المعــرفي التــي أجريــت في البيئــة الســودانية نــادرة 

ــع  ــات الطــاب ورف ــدرات وإمكان ــر ق ــة لتطوي ــج. فالجامعــات هــي المؤهل ولم تصــل إلى اتســاق في النتائ

كفــاءة الأســاتذة لاســتخدام الاســراتيجيات المناســبة.
فروض الدراسة:

يتسم طاب كلية الربية جامعة شندي بمستوى مرتفع في التفكر ما وراء المعرفي.. 1

ــا وراء المعــرفي واســراتيجية . 2 ــن التفكــر م ــاً ب ــة إحصائي ــة دال ــة موجب ــة ارتباطي توجــد عاق

حــل المشــكات.

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في التفكــر مــاء وراء المعــرفي تبعــاً لمتغــر النــوع . 3

)ذكور/إنــاث(.

ــص . 4 ــر التخص ــاً لمتغ ــرفي تبع ــاء وراء المع ــر م ــة في التفك ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف توج

)علمــي/أدبي(.
حدود الدراسة:

1. حدود بشرية: تتناول هذه الدراسة طاب كلية الربية بجامعة شندي.

2. حدود مكانية:تجرى الدراسة في كلية الربية جامعة شندي.

3.  حدود زمانية: أجريت هذه الدراسة في العام الدراسي 2020/ 2021م.
مصطلحات الدراسة:

التفكــر مــا وراء المعــرفي: عرفــه)5( بأنــه: »عمليــات التفكــر الــذي ينطــوي عــى التحكــم النشــط 

ــة التعامــل مــع مهمــة التعلــم،  ــة العاملــة في مجــال التعلــم، مثــل التخطيــط لكيفي في العمليــات المعرفي



149مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م

د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

ومــن ثــم مراقبــة فهــم هــذه المهمــة، وأخــراً التقــدم نحــو إنجــاز المهمــة«. وإجرائيــاً يعرفــه الباحــث بأنــه 

الدرجــة الكليــة التــي يحصــل عليهــا الطالــب عــى الصــورة المعربــة لمقيــاس التفكــر مــا وراء المعــرفي )6(.
استراتيجية حل المشكلات:

   يعرفهــا )7( بأنهــا الاســراتيجية التــي تتجــي في العمليــات الذهنيــة والمهــارات التــي يســتخدمها 

الفــرد في حلــه لأي مشــكلة يتعــرض لهــا في حياتــه اليوميــة، وتتمثــل في التوجــه العــام، تعريــف المشــكلة، 

وتوليــد البدائــل ثــم اتخــاذ القــرار. وإجرائيــاً يعرفهــا الباحــث بأنهــا: الدرجــة الكليــة التــي يحصــل عليهــا 

الطالــب عــى الصــورة المعربــة لمقيــاس اســراتيجية حــل المشــكات إعداد.)8(ترجمــة )9(.
الإطار النظري للدراسة:
التفكير ما وراء المعرفي:

    يعــد مفهــوم التفكــر مــا وراء المعــرفي واحــداً مــن التكوينــات المعرفيــة المهمــة في علــم النفــس 

ــن  ــات الباحث ــن اهتام ــر م ــدر كب ــى ق ــاز ع ــد ح ــارة للبحث،ولق ــا إث ــن أهمه ــوي وم ــرفي والرب المع

الربويــن لأكــثر مــن خمســن عامــاً، أدرجــت خالهــا العديــد مــن المراجــع في الجانبــن النظــري والتطبيقــي، 

ــا فــوق  ــة، م ــا وراء المعرف ــا: م ــات عــدة منه ــد اســتخدم مفهــوم )Metacognition( في اللغــة بمرادف وق

المعرفــة، مــا وراء الإدراك، التفكــر في التفكــر، المعرفــة الخفيــة، التفكــر في المعرفــة، التعلــم حــول التفكــر، 

التحكــم في التعلــم، والمعرفــة حــول المعرفــة )10(.

ــم إلى  ــدل، ث ــوار والج ــلوبه في الح ــقراط( وأس ــوم إلى )س ــذا المفه ــة له ــذور التاريخي ــع الج ترج

)افاطــون( الــذي يقــول حينــا يفكــر العقــل فإنمــا هــو يتحــدث عــن نفســه، إذ يرتبــط مفهــوم مــا وراء 

المعرفــة بمفهــوم الوعــي الــذاتي والاعتقــاد في النشــاطات والفعاليــات والمعرفــة والــذي نــادى به جــون ديوي 

عــام 1933، )11(. والمفهــوم هــذا يعــود في أصولــه إلى علــم النفس، وأن وليــم جيمــس )James(  وجون ديوي  

 consciousقــد وصفــا العمليــات مــا وراء المعرفــة التــي تحتــوي عــى التأمــل الــذاتي الشــعوري)Dewey(

self-reflection  والتــي تشــر إلى مهــارات وقــدرات مــا وراء المعرفــة التــي نســتخدمها هــذه الأيــام، )12(، 

ووفقــاً لــراون)Brown( أن فايجوتســي)Vigotesky(هو أول مــن أشــار إلى نظريــة مــا وراء المعرفــة مــن 

خــال نظريــة النمــو المعــرفي، وذلــك عنــد مناقشــته الانتقــال مــن التنظيــم الخارجــي إلى التنظيــم الــذاتي في 

النمــو المعــرفي للطفــل، حيــث يــرى أن التفاعــل الاجتاعــي يلعــب دوراً أساســياً في تطــور عمليــات عقليــة 

عليــا، تظهــر أولاً عــى الجانــب الاجتاعــي ثــم تتحــول للــذاتي عــن طريــق الحديــث الداخــي المخطــط 

والمنظــم والمراقــب الــذي يســتعمله الطفــل أثنــاء حــل المشــكلة، وهــذه مكونــات مــا وراء المعرفــة، )13(. 

وقــد أشــار بعــض الباحثــن إلى أن التفكــر مــا وراء المعــرفي يعــود إلى نظريــة بياجيــه)Piaget( في التطــور 

المعــرفي للطفــل، حيــث أشــار إلى أن الطفــل يســتطيع في مرحلــة العمليــات الماديــة )7-11 ســنة( أن يــدرك 

ــر بشــكل مجــرد  ــنة( يســأل يفك ــات المجــردة )11– 15 س ــة العملي الحــوادث بشــكل منظــم، وفي مرحل

ويختــر الفــروض عقليــاً أي العمليــات المجــردة التــي يمكــن أن تؤلــف نوعــاً مــن التفكــر في التفكــر، )14(.

وفي ســبعينات القــرن المــاضي ظهــر المفهــوم عــى يــد جــون فافــل)John Flavell( ، وذلــك نتيجــة أبحاثــه 

حــول تطــور الذاكــرة والتذكــر، إذ يــرى أن عمليــات تطــور الذاكــرة في جــزء كبــر منهــا هــو نتيجــة تطــور 
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

بنيــة الــذكاء والمراقبــة الذكيــة لعمليــة تخزيــن المعلومــات واســرجاعها، )15(، لــذا فــإن الفــرد الواعــي أكــثر 

بالعمليــات الســابقة تتضــح لديــه القــدرة عــى التفكــر حــول تفكــره )16(.ويعتــر فافــل أول مــن اســتخدم 

مصطلــح مــا وراء المعرفــة في البحــث الربــوي، حيــث لاحــظ أن المتعلمــن يقومــون بعمليــة مراقبــة للفهــم 

ــة  ــام المعرفي ــوم المه ــار، وتق ــذ لاختي ــود التامي ــة تق ــا وراء المعرف ــرى، أي أن م ــة الأخ ــطة المعرفي والأنش

ــا وراء المعــرفي تشــر  ــات م ــم. وأصبحــت عملي ــي يمكــن أن تنظــم تعلمه والأهــداف والاســراتيجيات الت

إلى المهــارات التــي تلعــب دوراً هامــاً في النشــاطات المعرفيــة، مثــل الاتصــال الشــفوي والاقنــاع، والقــراءة 

ــة  ــكات،وبصورة عام ــل المش ــرة وح ــاه والذاك ــة، والادراك والانتب ــاب اللغ ــة واكتس ــتيعابية، والكتاب الاس

أصبــح مفهــوم التفكــر مــا وراء المعــرفي يتعلــق بعمليــات التفكــر المعقــدة التــي يســتخدمها المتعلــم أثنــاء 

نشــاطاته المعرفيــة، والتــي تعــود إلى التعليــم عــالي الرتبــة التــي تتضمــن مراقبــة نشــطة لعمليــات المعرفــة، 

ــم التقــدم )17(. ولقــد ورد في  ــة الاســتيعاب، وتقوي وتتمثــل تلــك العمليــات في التخطيــط للمهمــة، ومراقب

الأدب الربــوي عــدد كبــر مــن التعريفاتلمفهــوم التفكــر مــا وراء المعــرفي، فقــد عــرف(18( بأنــه: »التفكــر في 

التفكــر الــذاتي للفــرد، وهــو يســمح لــه بالتحكــم في أفــكاره الذاتيــة ولإعــادة بنائهــا، كــا يلعــب دوراً مهــاً 

ــة، أو الوعــي  ــاك المعرف ــه: »امت ــم النفــس بأن ــرف حســب قامــوس عل ــم وحــل المشــكات«. وعُ في التعل

ــات  ــة معقــدة تعــد مــن أهــم مكون ــارات عقلي ــه: »مه ــه )20(  بأن ــات الخاصــة بالفــرد«)19(، وعرف بالعملي

الســلوك الــذكي في معالجــة المعلومــات، وينمــو مــع تقــدم العمــر والخــرة، وتقــوم بالســيطرة عــى جمــع 

أنشــطة التفكــر العاملــة والموجهــة لحــل المشــكات واســتخدام مــوارد الفــرد بفعاليــة لمواجهــة متطلبــات 

ــة، والمعرفــة  ــات المعرفي مهمــة التفكــر«. عرفــه )21( بأنه:«المعرفــة حــول المعــرف، والمعرفــة حــول العملي

حــول نقــاط القــوة والضعــف للمعــارف التــي يمتلكهــا الفــرد بشــكل خــاص، والمعرفــة حــول كيفيــة مراقبــة 

ــن  ــد م ــه للعدي ــن خــال مراجعت ــرى الباحــث وم ــة«.  ي ــة المعرفي ــه في المهم ــرد وضبطــه وتقيم أداء الف

التعريفــات لهــذا المفهــوم أنهــا تتلخــص في أن: التفكــر مــا وراء المعــرفي يعنــي عمليــات تحكــم عليــا لوعــي 

المتعلــم بعملياتــه الداخليــة والاســراتيجيات والأنشــطة التــي يســتخدمها في معالجــة المعلومــات والمراقبــة 

والتحكــم الــذاتي في عمليــات التعلــم وتقويــم مــدي تحقيــق الهــدف المعــرفي وحــل المشــكلة. 

ويقرح فافل )22( ثاثة متغرات أساسية لتوضيح معرفة ما وراء المعرفية:

متغــرات متعلقــة الفــرد: وهــي اعتقــادات الشــخص حــول نفســه intrapersonal واعتقاداته أ. 

حــول الآخريــن interpersonal وعاقتــه بالأنشــطة والمهــات المعرفية.

ــة ب.  ــكل مهم ــرة، ف ــال الخ ــن خ ــرد م ــم الف ــأن يتعل ــق ب ــة: تتعل ــة بالمهم ــرات متعلق متغ

ــز  )23(. ــة التميي ــن مهم ــة م ــثر صعوب ــر أك ــة التذك ــاً مهم ــذ، فمث ــن التنفي ــاً م ــب نمط تتطل

متغــرات متعلقــة بالاســراتيجية: وهــي وعــي الفــرد بالاســراتيجيات المعرفية التي يســتخدمها ج. 

الطــاب لاســتذكار المــادة، أواســتخاص المعنــى مــن النــص، أو اســتيعاب مــا يســمعونه مــن 

النــص، أو مــا يقرؤونــه مــن الكتــب.

 ورغــم اختــاف العلــاء حــول تصنيفــا وراء المعرفــة، إلا أن أغلبهــم عــى اتفــاق مــن أن مــا وراء 

المعرفــة تتكــون مــن بعديــن. ويلخــص)24(أن التفكــر مــا وراء المعــرفي يتكــون مــن مكونــن رئيســين هــا:
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د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

1. معرفــة المعرفــةmetacognitive knowledge: وتشــر إلى وعــي الفــرد بأفــكاره الذاتيــة، ويضــم 

المكونــات الفرعيــة التاليــة:

المعرفــة التقريريــة )التريحيــة(:declarative knowledge: تشــر إلى العوامــل التــي تؤثــر أ. 

في التعلــم وفي أداء الفــرد، أي أنهــا تشــر للمهــارات الازمــة لإنجــاز المهمــة المــراد القيــام بهــا، 

وهــي تجيــب عــن الســؤال )مــاذا؟(.

 المعرفــة الإجرائيــةprocedural knowledge: اســتخدام المهــارات وأكــثر الاســراتيجيات ب. 

ــف؟(. ــؤال )كي ــن الس ــب ع ــي تجي ــة، وه فعالي

ــراتيجيات ج.  ــار اس ــل باختي ــي تتص ــة الت ــةconditional knowledge: المعرف ــة الشرطي المعرف

ــاذا؟( . ــى؟( و )لم ــب عــن الســؤال )مت ــل وهــي تجي ــار البدائ ــة اختي ــة، وكيفي معين

2. تنظيم )إدارة( المعرفةRegulation of cognition: تضم المكونات التالية:

ــراتيجيات أ.  ــود لاس ــار المقص ــم، والاختي ــدف التعل ــد ه ــق بتحدي ــطplanning: يتعل التخطي

ــدف. ــق اله لتحقي

ــة ب.  ــق الأهــداف الرئيســة والفرعي ــدم في تحقي ــة التق ــن مراجع ــةmonitoring: يتضم  المراقب

ــاً. ــلوك إذا كان ضروري ــل الس وتعدي

ــق ج.  ــددة، وتحقي ــات مح ــالي في عملي ــدم الح ــدى التق ــر م ــو تقدي ــمevaluation: وه التقوي

هــدف التعلــم، والحكــم عــى دقــة النتائــج، والتأكــد مــن صاحيــة العمليــات المســتخدمة، 

ــا. ــة في عمــل م ــة والنهاي ــادة الاســتخدام في المواقــف المشــابهة، وهــو نقطــة البداي وإع

ــن  ــة م ــات الفرعي ــة، وفي تســمية المكون ــن جه ــن م ــاف يكمــن في تســمية البعدي   ولكــن الاخت

جهــة أخــرى. ولقــد أضــاف شراوودينســون مكونــات أخرىكاســراتيجيات إدارة المعلومــات واســراتيجيات 

ــة والإدارة  ــذاتي للمعرف ــم ال ــن الرئيســن )التقوي ــن لم يشــروا إلى البعدي ــح، غــر أن بعــض الباحث التصحي

ــة(. ــة للمعرف الذاتي
أهمية التفكير ما وراء المعرفي في التعلم:

   للتفكــر مــا وراء المعــرفي أهميــة بالغــة في تجويــد طرائــق تفكــر المتعلمــن، حيــث يرتقــي بوعــي 

ــأدوار متعــددة في نفــس الوقــت عندمــا تواجهــه مشــكلة  ــام ب ــه مــن القي المتعلمــن لمــا يدرســونه، يمكن

أو أثنــاء العمليــة التعليميــة، حيــث يقــوم بإنتــاج للأفــكار، ومخطــط وناقــد ومراقــب للتقــدم أو التأخــر، 

 Costa, and Kallick ــك ــتا وكالي ــا. ويشــر كوس ــار أفضله ــم واختي ــوم بتقيي ــن، ويق ــم لطــرح مع ومدع

ــه يســعى إلى  ــث أن ــن حي ــة م ــة الربوي ــه في العملي ــرفي وفاعليت ــا وراء المع ــر م ــة التفك 2001((إلى أهمي

تحقيــق أهــداف عــدة منهــا: تمكــن المتعلمــن مــن تطويــر خطــة عمــل في أذهانهــم لفــرة مــن الزمــن، ثــم 

التأمــل فيهــا وتقييمهــا عنــد إكالهــا، ويجعــل المتعلــم أكــثر إدراكاً لأفعالــه ومــن ثــم تأثرهــا في الآخريــن 

وفي البيئــة التــي يعيــش فيهــا، إضافــة إلى تطويــر خرائــط المفاهيــم قبــل البــدء في تنفيــذ المهمــة. )25(.
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

استراتيجية حل المشكلات:
مفهوم الاستراتيجية:

ــز ومعالجــة المعلومــات، وهــي سلســلة متتابعــة  هــي تكنيــك معــرفي يســتخدمه الفــرد في تجهي

مــن العمليــات الأوليــة لتجهيــز المعلومــات التــي يقــوم بــه الفــرد لمواجهــة موقــف مشــكل، تنتهــي بســلوك 

)أداء( يمكــن تقديــره )26(.
حل المشكلات:

ــال  ــال أع ــن خ ــن م ــرن العشري ــة الق ــكات في بداي ــل المش ــوع ح ــام بموض ــرز الاهت ــد ب لق

ــه  ــوع لأن ــذا الموض ــام به ــم تواصــل الاهت ــر، ث ــك و كوهل ــال ثورنداي ــس أمث ــاء النف ــن عل ــد م العدي

يشــكل جانبــاً رئيســاً مــن المهمــة التــي يتعــرض لهــا الطــاب، إذ أصبــح تطــور مهاراتــه في حــل المشــكات 

ــاً في حــل مشــكات المتعلمــن  والتفكــر يتصــف بخطــوات متسلســلة مرابطــة يمكــن اســتخدامه تربوي

وارشــادهم، )27(.

ــوق في  ــي الوث ــاعده ع ــم، تس ــرد للتعل ــع الف ــد يدف ــع جي ــدة داف ــكلة الجي ــر)31(، أن للمش يذك

ــن  ــا م ــك لأنه ــية، وذل ــرد النفس ــة الف ــدة لصح ــة مؤك ــا قيم ــه، وله ــؤونه بنفس ــف ش ــى تري ــه ع قدرت

ــا  ــب حله ــكات يج ــا مش ــات باعتباره ــر إلى الصعوب ــوب النظ ــية وج ــة النفس ــية للصح ــادئ الأساس المب

وليســت مفاجــآت طارئــة يجــب تجنبهــا. وتــأتي أهميــة القــدرة عــي حــل المشــكات مــن كــون الحيــاة 

التــي يعيشــها الفــرد غــر ثابتــة، إذ أن الفــرد يصــادف الكثــر مــن المشــكات أثنــاء تفاعلــه مــع البيئــة، 

وٍمــن ثــم تســاهم  حــل المشــكات في تحســن عاقــة الفــرد ببيئتــه، كــا أن لحــل المشــكات أثــراً صحيــاً 

عــى الاســتجابة الانفعاليــة، في حــن أنمــاط أخــرى مثــل التجنــب )تجــب حــل المشــكات( التــي قــد تجعــل 

الأمــور أســوأ لــدى بعــض الأفــراد، )29(. وفي عمليــة حــل المشــكلة يحتــاج الفــرد لاســتخدام القــدرة المعرفيــة 

والمهــارات العمليــة التــي تتضمــن أنشــطة مــا وراء المعرفــة مثــل التحليــل والمراقبــة والتقويــم )30(.وعنــد 

مواجهــة الفــرد لمشــكلة مــا فإنــه يقــرح مجموعــة مــن الحلــول لمواجهتهــا وترتيبهــا بطريقة تســهل الوصول 

إلى الحــل مــع ضرورة متابعــة التفكــر أثنــاء الحــل، بــل يجــب تقييــم مــدى مائمتــه للمشــكلة وفاعليتــه، 

وفي هــذه الخطــوات المتتابعــة فــإن الفــرد يســتخدم اســراتيجيات مهــارة التفكــر مــا وراء المعــرفي الثــاث 

التخطيــط، المتابعــة، التقويــم )31(. ويحــدث التعلــم عــى نحــو أفضــل، عندمــا يتــم تفعيــل حــل المشــكات 

في تدريــس الطــاب، وعندمــا يتعامــل الطــاب مــع مشــكات حياتيــة واقعيــة تــزداد دافعيتهــم للتعلــم 

مــن خــال إيجــاد حــل لهــذه المشــكاتفالكثر مــن المشــكات التــي يواجههــا الطــاب في التعلــم أو انتقــال 

أثــره تعــود إلى العجــز في العمليــات مــا وراء المعرفــة لديهــم )32(.
مفهوم استراتيجية حل المشكلات:

   لقــد تعــددت التعريفــات لمفهــوم اســراتيجية حــل المشــكات باختــاف المــدارس التــي ينتمــي 

ــى  ــه، ولا ع ــن علي ــن الربوي ــاع ب ــد إج ــث، ولا يوج ــع البح ــاف مواض ــة لاخت ــون، إضاف ــا الباحث إليه

كيفيــة تطبيقــه في المدرســة أو الحيــاة اليوميــة. ومــن أهــم التعريفــات مــا أشــار إليــه )33( أنهــا سلســلة مــن 

العمليــات المعرفيــة الموجهــة نحــو هــدف. 
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د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

الاستراتيجيات المعرفية المتعلقة  بحل المشكلات:
  ترتبــط اســراتيجيات حــل المشــكات ارتباطــاً وثيقــاً بزيــادة المعرفــة والخــرة، حيــث تمكــن مــن 

معرفــة أفضــل الأســاليب الازمــة لمعرفــة المعلومــات المتعلقــة بالموقــف المشــكل، واســتخدام الاســراتيجيات 

الأفضــل مائمــة  لتوظيــف هــذه المعلومــات واشــتقاق الحــل منهــا واشــتقاق الحــل منهــا أو إنتــاج خطــط 

للحــل وتقييمهــا بشــكل أكــثر دقــة ومرونــة وفاعليــة ومــن أهــم اســراتيجيات حــل المشــكات: )34(.
1.استراتيجية تحليل الوسائل والغايات:

تقــوم هــذه الاســراتيجية عــى تحليــل محــددات المشــكلة في صورتها المقدمــة والغايات المســتهدفة 

حيــث تنطــوي عــى اســتخدام الوســائل وتوظيفهــا للوصــول إلى الغايــات، والحكــم عــى مائمــة كل مــن 

ــح هــذه الاســراتيجية لبعــض  ــي يتعــن الوصــول إليهــا أو تحقيقهــا. تصل ــات الت الوســائل المتاحــة والغاي

المشــكات خاصــة التــي تنطــوي عــى عــدد مــن الخطــط المنطقيــة التــي يتعــن المــرور للوصــول إلى الحــل.
2.استراتيجية العمل بين الأمام والخلف:

وتعــد هــذه الاســراتيجية أكــثر النــاط فاعليــة حيــث تقــوم عــى البحــث عــن أفضــل الأســاليب 

ــى  ــط ع ــن  الضغ ــد م ــف إلى أدنى ح ــي تخف ــل والت ــل إلى الح ــا التوص ــن حاله ــن م ــي يمك ــة الت المنتج

ــة  ــة المعرفي ــف البني ــة وتوظي ــثر هــذه الأســاليب فاعلي ــرة قصــرة المــدى مــا يســمح باشــتقاق أك الذاك

ــاً فعــالاً ومنتجــاً. للفــرد توظيف
3.استراتيجية تعلم البدائل:

 تقــوم هــذه الاســراتيجية عــى بحــث إمكانيــة تعميــم الحلــول والبدائــل التــي ثبتــت مائمتهــا 

أو طاحيتهــا في حــل المشــكات المعنيــة عــى مــا يماثلهــا مــن مشــكات، وهــذه الاســراتيجية تتأثــر بخــرة 

الفــرد ومحتــوى بنائــه المعــرفي ومــدى تدريبــه عــى حــل المشــكات، والتعلــم الســابق يلعــب دوراً في هــذه 

النمــط مــن الاســراتيجيات.
مميزات استراتيجية حل المشكلات:

  تســتخدم هــذه الاســراتيجية في تعويــد المتعلمــن عــى مواجهــة المشــكات التــي تواجههــم في 

الحيــاة توخــي الدقــة في اتخــاذ القــرارات وعــدم التــرع  والبحــث عــن المســببات وراء الأحــداث ورفــع 

حــب الاســتطاع.

تدريب الطاب علىاسراتيجية مواجهة الحياة الواقعية.. 4

اســتمرار الانتبــاه والاهتــام خــال عمليــة التعلــم مــا يبقــي المتعلــم نشــطاً طــوال الوقــت . 5

ويقلــل مــن الملــل.

زيادة دافعية المتعلم.. 6
النظريات والاتجاهات الفكرية المفسرة لاستراتيجية حل المشكلات:

   طــور الباحثــون في الربيــة وعلــم النفــس العديــد مــن الاتجاهــات والنظريــات المرتبطــة بتفســر 

اســراتيجيات حــل المشــكات ومــن أهمهــا مــا يــي:

1. الاتجاه السلوكي:



مجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية- العدد الثاني عشر )مزدوج(-صفر 1444هـ -سبتمبر2022م 154

مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

ــم  ــه لأســلوب حــل المشــكات عــى عــدد مــن الفــروض هــي: يتعل يقــوم هــذا الاتجــاه في تناول

ــع تكــرار المحــاولات  ــة م ــم بصــورة تدريجي ــة والخطــأ، يحــدث التعل ــق المحاول ــن الحــي عــن طري الكائ

ــاً إلى  ويقــاس بتناقــص الزمــن أو عــدد الأخطــاء، تكــون الاســتجابات الأولى عشــوائية ثــم تتحــول تدريجي

قصديــة، ويعمــل كل مــن التعزيــز والتكــرار عــى تغذيــة الروابــط العصبيــة بــن المثــر والاســتجابة المعــززة، 

قــوة الاســتجابة دلالــة لــكل مــن نمــط المثــرات ودرجــة اســتعداد الكائــن الحــي والتفاعــل بينهــا )36(. ووفقــاً 

لهــذا الاتجــاه فــإن الفــرد عندمــا تواجهــه مشــكلة جديــدة يجمــع مــن خراتــه الماضيــة مــا يائــم المشــكلة 

الجديــدة، ويســتجيب للعنــاصر المشــركة بــن الموقــف الجديــد والمواقــف المشــابهة التــي لقيهــا مــن قبــل، 

ــد  ــن مســتودع ســلوكه اســتجابة بع ــة والخطــأ مســتخرجاً م ــأ إلى المحاول ــإذا لم يتوصــل إلى نتيجــة لج ف

أخــرى حتــى يعــثر عــى حــل المشــكلة )37(.
2. الاتجاه المعرفي:

ــم  ــه تنظي ــم في ــذي يت ــي المعــرفي ال ــك النشــاط الذهن ــون أن حــل المشــكلة هــو ذل ــرى المعرفي ي

التمثيــل المعــرفي للخــرات الســابقة ومكونــات مواقــف المشــكلة مهــاً وذلــك مــن أجــل تحقيــق الهــدف. 

ويتــم هــذا النظــام وفــق اســراتيجية الاســتبصار التــي تتــم فيهــا محاولــة صياغــة مبــدأ، أو اكتشــاف نظــام 

عاقــات يــؤدي إلى حــل المشــكلة. ويتضمــن النشــاط الذهنــي معالجــة أشــكال أو صــور أو رمــوز ويتضمــن 

أيضــاً صياغــة فرضيــات مجــردة بــدل معالجــة أشــياء حســية ظاهــرة وتختلــف مســتويات حــل المشــكلة 

مــن المســتوى البســيط إلى المعقــد )38(.
3.الاتجاه الجشطالتي:

  يــرى علــاء الجشــطالت أن التفكــر نــوع مــن التنظيــم الإدراكي للعــالم المحيــط للفــرد ويمكــن 

فهمــه مــن خــال معرفــة الأســلوب الــذي يتبعــه المتعلــم في إدراك المثــرات التــي يتضمنهــا مجالــه الإدراكي، 

لــذا يعتــر التفكــر وحــل المشــكلة عمليــات معرفيــة داخليــة، ويعتقــد كوهلــرKohler أن أصحــاب هــذا 

ــن لديهــم القــدرة عــى إدراك  ــك الذي ــن عــى حــل المشــكلة هــم أولئ ــراد القادري ــرون أن الأف الاتجــاه ي

المظاهــر الرئيســة للمهمــة التــي تتطلــب نوعــاً مــن الحــل بالاســتبصار )39(.
4.اتجاه معالجة المعلومات:

ــة  ــة التجريبي ــا الأدل ــرى أصحــاب هــذا المجــال أن الاتجاهــن الســلوكي والمعــرفي ليســت لديه ي

الكافيــة لفهــم نشــاط حــل المشــكات مــن خــال الخصائــص المختلفــة لــكل نظريــة منهــا وقــد أدى ذلــك 

لاندمــاج فروضهــا ليكونــا معــاً النمــوذج العــام لتجهيــز ومعالجــة المعلومــات كطريقــة لحــل المشــكات. 

وفيــه يعــد الفــرد أداة ذاتيــة النشــاط لتجهيــز ومعالجــة المعلومــات مســتخدماً المســارات العامــة والفرعيــة 

في عمليــة التجهيــز والاعــداد )40(.
5. اتجاه النظرية المجالية: 

ــدون أن  ــة، ويعتق ــارات المعرفي ــة المه ــجيع تنمي ــوب تش ــة إلى وج ــذه المدرس ــاب ه ــر أصح يش

ــا  ــك حين ــكلة، وذل ــل المش ــلوك ح ــة س ــيلة لتنمي ــج كوس ــم المرم ــن التعل ــل م ــاف أفض ــة الاكتش طريق

ــكات )41(. ــل المش ــاً لح ــتقل ذاتي ــه ويس ــه بنفس ــي ثقت ــه ينم ــه، فإن ــياء بنفس ــم الأش ــف المتعل يكتش
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د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

مــن خــال هــذا الطــرح ياحــظ أنالجشــطالت لم تقــدم لنــا تفســراً عقليــاً مقبــولاً لعمليــات الربــط 

ــلوكيون  ــا أن الس ــر، ك ــر المف ــدس غ ــى الح ــدة ع ــكلة معتم ــل المش ــداف في ح ــات والأه ــن المعطي ب

يذهبــون في تفســر حــل المشــكات آليــاً ميكانيكيــاً باعتبــار أن حــل المشــكلة عاقــة ارتباطيــة بــن المثــر 

 Brightman,ــان ــر براتي ــدف )42(. يذك ــول لله ــال في الوص ــوص دوره الفع ــد المفح ــا يفق ــتجابة م والاس

1990(أن تفســر حــل المشــكلة بالعــادات أو الارتباطــات المتعلمــة ينفــي مبــدأ أســاسي يقــوم عليــه تعلــم 

حــل المشــكلة، وهــو اكتشــاف حــل جديــد لا يتوافــر في الحصيلــة الســلوكية للمتعلــم لذلــك قــد لا ينطبــق 

هــذا التفســر في المواقــف التعليميــة التــي تتضمــن مشــكات ذات درجــة عاليــة مــن التجريــد والتعقيــد، 

ــل  ــة والأفض ــتجابة الصحيح ــاف الاس ــم اكتش ــن المتعل ــب م ــر أداءات تتطل ــاً لتفس ــتخدم أساس ــا اس وإنم

مــن بــن بدائــل عديــدة متوفــرة،)43( . وعمليــة الاســتبصار ليســت دائمــاً عمليــة تعلــم تــؤدي إلى توصــل 

المتعلــم للحــل المطلــوب فجــأة، بــل إنهــا في الغالــب عمليــة تعلــم تدريجــي، يــدرك فيهــا المتعلــم العاقــات 

المختلفــة في الموقــف ويحــاول تنظيمهــا في وحــدات جديــدة تــؤدي إلى تحقيــق الهــدف فيمكــن الاســتفادة 

منهــا أثنــاء حــل المشــكات.

ــة  ــة وكيفي ــات العقلي ــة جــداً للعملي ــز المعلومــات قــد قــدم تفســرات منطقي إلا ان اتجــاه تجهي

ــر  ــة توف ــك أهمي ــم، وكذل ــة التعل ــواس في عملي ــيان ودور الح ــر والنس ــي التذك ــة عمليت ــا، خاص حدوثه

عوامــل مختلفــة تســاعد عــى الاحتفــاظ بالمعلومــات لأطــول فــرة ممكنــة مثــل الركيــز والانتبــاه والتكــرار 

لاســتخدامها في عمليــة التعلــم بشــكل عــام وحــل المشــكات التــي يواجههــا الطــاب في مواقــف تعليميــة 

جديــدة. ويشــر )44( أن اتجــاه تجهيــز المعلومــات يقــدم نموذجــاً حســناً  للربــط بــن المعطيــات والأهــداف 

)مدخــات – مخرجــات( مؤكــداً عــى العمليــات الفكريــة التــي يقــوم بهــا المفحــوص، كــا أنــه لا يمكــن 

غــض النظــر عــن أهميــة الخــرات الاجتاعيــة كأحــد العنــاصر الهامــة في حــل المشــكات.
نماذج استراتيجية حل المشكلات:

  يجمــع العلــاء عــى أن حــل المشــكلة لا يتضمــن عمــاً واحــداً فقــط، وإنمــا يعــد مــن المراحــل 

المرابطــة التــي تتطلــب مــن الفــرد أن يســر وفــق خطــوات أومراحــل معينــة ومــن بــن هــذه النــاذج 

 ،Klingnerكلنقــنر ، Johon Deweyــوي ــاPolyna، جــون دي ــس الحــر: نمــوذج جــورج بولين ــر ولي للذك

Poly-نمــوذج جــورج بولينــا ، Hayesهايــز ،Pransphord&Shteinبرانسفوردواشــتاين ، Fredrick كفردريــ

na، جــون ديــويJohon Dewey، فردريــكFredrick، برانسفوردواشــتاينPransphord&Shtein،جيلفورد

Gilford هايــزHayes، هبنرHeppnerوقدتراوحــت خطــوات الحــل مــا بــن 4 – 6 خطــوات تلخصــت في: 

ــاء  ــا، انتق ــات وتقيمه ــار صحــة الفرضي ــد الافراضــات، اختب ــة أو تولي ــا، صياغ ــد المشــكلة وإيضاحه تحدي

الافــراض الأكــثر كفــاءة للحــل، التحقــق والتقويــم والتعميــم.

  يعتــر نمــوذج )45( لاســراتيجية حــل المشــكات:من أكــثر الناذج شــيوعاً واســتخداماً في اســراتيجية 

حــل المشــكات في الوقــت المعــاصر، حيــث يــرى أن اســراتيجية حــل المشــكات تشــمل الخطــوات التاليــة:

 General orientation.1. التوجه العام

 Problem definition.2. تعريف المشكلة
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

 Generating alternatives.3. توليد البدائل

 Decision making.4. اتخاذ القرار

 Verification.5. التحقق من النتائج

   ففــي مرحلــة التوجــه العــام للمشــكلة يتميــز الفــرد الفعــال بالنظــر للمشــكلة عــل اعتبارهــا جزء 

مــن حقائــق الحيــاة اليوميــة، وينظــر إلى نفســه أن لديــه القــدرة للتعامــل مــع المشــكات، كــا يســتطيع 

ــة.  ــة منظم ــه بطريق ــل يواجه ــة ب ــة قهري ــه ولا يتــرف بطريق ــا يواجه ــف المشــكل عندم ــز الموق أن يمي

وفي مرحلــة تعريــف المشــكلة يعمــل الشــخص الفعــال عــى جمــع المعلومــات والبيانــات حــول الموقــف 

المشــكل وتحديــد المشــكلة باســتخدام عبــارات واضحــة وذات مدلــول ملمــوس وواقعــي. وفي مرحلــة توليــد 

البدائــل يتمتــع الفــرد الفعــال بالمرونــة ولا يجمــد تفكــره عنــد بدائــل محــددة، كــا يســتطيع التحــرر مــن 

الانفعــال والشــعور بالإحبــاط.

ــاءً عــى مــا يمكــن أن    أمــا في مرحلــة اتخــاذ القــرار يقــوم الشــخص الفعــال بموازنــة البدائــل بن

ــل  ــة البدي ــاءً عــى قابلي ــد وبن ــب والبعي ــة أو ســلبية عــى المــدى القري ــج إيجابي ــا مــن نتائ ــب عليه يرت

للتحقــق ومرغوبيتــه بالنســبة للفــرد ويتــم اتخــاذ القــرار في ضــوء هــذه الموازنــة. وأخــراً في مرحلــة التحقــق 

مــن النتائــج يقــوم الفــرد الفعــال باختبــار خطــة عمــل لمعرفــة مــدى نجاحهــا لتحقيــق الأهــداف واتخــاذ 

قــرار بشــأنها في ضــوء ذلــك.  )46(.
الدراسات السابقة:

أولًا: الدراسات العربية:
هدفــت دراســة )47( إلى الكشــف عــن مســتوى الحاجــة إلى المعرفــة والتفكــر مــا وراء المعــرفي لــدى 

ــروا عشــوائياً،  ــة اخت ــاً وطالب ــة الدراســة )701( طالب ــوك، شــملت عين ــة الرم ــوس بجامع طــاب البكالري

ــا جــاء مســتوى التفكــر  ــة جــاء بدرجــة متوســطة، بين ــج أن مســتوى الحاجــة إلى المعرف ــرت النتائ أظه

ــس  ــري الجن ــاً لمتغ ــرفي تبع ــا وراء المع ــر م ــروق في التفك ــود ف ــدم وج ــارت إلى ع ــاً، وأش ــرفي مرتفع المع

والتخصــص.

قــام)48( بدراســة هدفــت إلى معرفــة مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي لــدي طلبــة جامعــة الرمــوك 

ــة  ــت عين ــل، تكون ــتوى التحصي ــدراسي ومس ــص ال ــة والتخص ــنة الدراس ــس وس ــرات الجن ــوء متغ في ض

الدراســة مــن )1102( طالبــاً وطالبــة، منهــم )514( طالبــاً و)588( طالبــة، موزعــن عــى الســنوات الأربــع 

لرنامــج البكالريــوس. ولتحقيــق أهــداف الدراســة فقــد تــم اســتخدام الصــورة المعربــة لمقيــاس التفكــر 

مــا وراء المعــرفي لــشراو ودنســون )1994(، أظهــرت النتائــج حصــول أفــراد العينــة عــى مســتوى مرتفــع 

مــن التفكــر مــا وراء المعــرفي عــى المقياســككل، وعــى جميــع أبعــاده معالجــة المعرفــة، تنظيــم المعرفــة 

ــا وراء  ــر م ــة في مســتوي التفك ــة إحصائي ــر ذي دلال ــن وجــود أث ــج ع ــة، وكشــفت النتائ ــة المعرف ومعرف

المعــرفي وبعــدى معالجــة المعلومــات وتنظيــم المعرفــة يعــزى للجنــس لصالــح الإنــاث، كــا كشــفت عــن 

عــدم وجــود أثــر ذي دلالــة إحصائيــة في مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي يعــزى للتخصــص الــدراسي.

ــة  ــة جامع ــا وراء المعــرفي لطلب ــت إلى التعــرف عــى مســتوى التفكــر م أجــرت )49(بدراســة هدف
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د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

بغــداد في ضــوء متغــرات الجنــس والتخصــص الــدراسي والمرحلــة الدراســية، تكونــت عينــة الدراســة مــن 

ــم  ــام 2013م ت ــة للع ــة الربي ــوم السياســية وكلي ــة العل ــة الهندســة وكلي ــن كلي ــة م ــب وطالب )250( طال

تطبيــق العينــة العشــوائية البســيطة، واســتخدام مقيــاس التفكــر مــا وراء المعــرفي لشراوودينســون 1994م، 

ــت إلى عــدم وجــود  ــم بين ــة يقعــون ضمــن المســتوي المتوســط، ك ــة الطلب ــج إلى أن أغلبي خلصــت النتائ

فــروق تعــزى للجنــس والتخصــص في التفكــر مــا وراء المعــرفي.

اســتهدفت)50( التعــرف عــى طبيعــة العاقــة بــن مهــارات مــا وراء المعرفــة والقــدرة عــى حــل 

المشــكات لــدى تاميــذ الســنة الثالثــة ثانــوي، تكونــت عينــة الدراســة مــن )150( تلميــذاً وتلميــذة، وتــم 

اســتخدام مقيــاس مهــارات مــا وراء المعرفــة الــذي صممــه الباحثــان، ومقيــاس القــدرة عــى حــل المشــكات 

ــة بــن مهــارات مــا وراء المعرفــة  ــه حمــدي، وقــد أظهــرت النتائــج وجــود عاقــة طردي ــذي أعــده نزي ال

بشــكل عــام في أبعادهــا الثــاث )التخطيــط المراقبــة التقويــم( وحــل المشــكات، في حــن لم تكــن الفــروق 

دالــة بــن الجنســن في مــا وراء المعرفــة بشــكل عــام وفي البعــاد الثاثــة المشــار إليهــا.

ــدى  ــرفي ومســتوى حــل المشــكات ل ــن وراء المع ــر م ــاس التفك ــت إلى قي ــام )51( بدراســة هدف ق

ــة،  ــة غــوث الدولي ــة لوكال ــة التابع ــد التعليمي ــة إرب ــاً في منطق ــن تحصيلي ــاشر المتقدم ــة الصــف الع طلب

كــا هدفــت إلى معرفــة القــدرة التنبؤيــة للتفكــر مــا وراء المعــرفي عــى حــل المشــكات، شــملت عينــة 

الدراســة )108( مــن الطــاب والطالبــات، أشــارت النتائــج إلى وجــود مســتوى مرتفــع مــن التفكــر مــا وراء 

المعــرفي ومســتوى متوســط في حــل المشــكات، وأشــارت إلى وجــود قــدرة تنبؤيــة للتفكــر مــا وراء المعــرفي 

عــى حــل المشــكات، وأشــارت إلى وجــود فــروق دالــة في التفكــر مــا وراء المعــرفي تبعــاً لمتغــري النــوع 

ــة في التفكــر مــا وراء المعــرفي  والمعــدل الــدراسي لصالــح الإنــاث، بينــا أظهــرت عــدم وجــود فــروق دال

تبعــاً للتخصــص.

ــرفي  ــا وراء المع ــر م ــارات التفك ــن مه ــة ب ــة العاق ــى طبيع ــرف ع ــة)52( التع ــتهدفت دراس اس

ومهــارات حــل المشــكات، تكونــت عينــة الدراســة مــن )373( طالبــاً وطالبــة مــن الصــف الأول الثانــوي 

ــن  ــوالي %3 م ــدر بح ــبة تق ــاث، بنس ــور و)220( إن ــى )153( ذك ــة ع ــمية موزع ــدارس الرس ــام في الم الع

المجتمــع الأصــي للدراســة والبالــغ عددهــم )12394( طالبــاً وطالبــة. تكونــت أدوات الدراســة مــن 

ــارات  ــاس مه ــم )2012(، ومقي ــى إبراهي ــداد من ــا وراء المعــرفي إع ــارات التفكــر م ــاس مه مقياســن: مقي

حــل المشــكات مــن إعــداد الباحــث وجــاءت النتائــج كــا يــي: وجــود عاقــة ارتباطيــة دالــة إحصائيــاً 

بــن التفكــر مــا وراء المعــرفي ومهــارات حــل المشــكات، ووجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــاً في التفكــر مــا 

وراء المعــرفي تبعــاً لمتغــر الجنــس لصالــح الإنــاث، إضافــة لوجــود فــروق في مهــارات حــل المشــكات تبعــاً 

ــاث. ــح الإن لمتغــر الجنــس لصال

قــام )53(بدراســة هدفــت إلى التعــرف عــى اتجــاه العاقــة بــن كل مــن الحــل الإبداعــي للمشــكات 

ــؤ  ــة في التنب ــا وراء المعرف ــارات م ــدى الإســهام النســبي لمه ــى م ــرف ع ــة، والتع ــا وراء المعرف ــر م والتفك

ــة  ــاب الفرق ــن ط ــة م ــاً وطالب ــن )198( طالب ــة م ــة الدراس ــت عين ــكات. تكون ــي للمش ــل الإبداع بالح

ــت أدوات  ــات(، تمثل ــا، رياضي ــاء، بيولوجي ــاء، كيمي ــي )فيزي ــور تخصــص علم ــة بدمنه ــة الربي الأولى لكلي
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

الدراســة في مقيــاس الحــل الإبداعــي للمشــكات، ومقيــاس مهــارات مــا وراء المعرفــة. جــاءت أهــم النتائــج 

مؤكــدة عــى وجــود ارتبــاط قــوي بــن درجــات الطــاب في مهــارات الحــل الإبداعــي للمشــكات، ووجــود 

ارتبــاط ذو دلالــة إحصائيــة بــن كل مــن مهــارات التفكــر مــا وراء المعرفــة عــى مســتوى الدرجــة الكليــة 

ــة والأبعــاد)  ــم( والحــل الإبداعــي للمشــكات عــي الدرجــة الكلي ــة والتقوي والأبعــاد )التخطيــط والمراقب

فهــم المشــكلة، توليــد البدائــل، والتخطيــط للحــل( لــدى العينــة.

أجــرى )54( دراســة هدفــت إلى التعــرف عــى مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي لــدى طلبــة كليــة 

معــارف الوحــي والعلــوم الإســامية بالجامعــة الإســامية العالميــة بماليزيــا، والكشــف عــن حجــم التأثــر 

للمتغــرات المصاحبــة النــوع والعمــر والمســتوى الــدراسي والتخصــص العلمــي، والكشــف عنالفــروق بــن 

الفئــات المندرجــة تحــت المتغــرات، بلــغ حجــم العينــة المنتخبــة عشــوائياً )129( طالبــاً مــن طلبــة الفصــل 

ــج إلى  ــت النتائ ــي، توصل ــج الوصف ــون المنه ــع الباحث ــدراسي 2020 – 2021م، اتب ــام ال ــدراسي للع الأول ال

امتــاك أفــراد العينــة لمســتوى مرتفــع مــن التفكــر مــا وراء المعــرفي في كل أبعــاد المقيــاس والدرجــة الكليــة 

عــدا مهــارة التخطيــط، وكان لــكل أفــراد العينــة المصاحبــة تأثــر ذو دلالــة معنويــة عــى تفكرهــم مــا وراء 

المعــرفي عــدا التخصــص الــدراسي.
ثانياً: الدراسات الأجنبية:

ــا وراء المعــرفي في حــل المشــكات  ــب عــى التفكــر م ــر التدري ــة أث هدفــت دراســة )55( إلى معرف

ــة  ــن إحداهــا تجريبي ــوا إلى مجموعت ــة وزع ــاً وطالب ــن )47( طالب ــة الدراســة م ــت عين ــة، تكون الرياضي

ضمــت )24( طالبــاً وطالبــة والأخــرى ضابطــة وضمــت )23( طالبــاً وطالبــة، وقــد أظهــرت النتائــج أن طلبــة 

المجموعــة التجريبيــة الذيــن خضعــوا للتدريــب عــى التفكــر مــا وراء المعــرفي تفوقــوا في حــل المشــكات 

الرياضيــة عــى نظرائهــم في المجموعــات الضابطــة.

ــا إذا كان  ــكات، وفي ــل المش ــراد في ح ــتخدمها الأف ــي يس ــرق الت ــة)56(بوصف الط ــت دراس اهتم

ــة  ــت عين ــذه الطــرق، تكون ــاء اســتخدام له ــاد الأساســية أثن ــا وراء المعــرفي يشــكل أحــد الأبع التفكــر م

ــن  ــة م ــب وطالب ــس، و)37( طال ــم النف ــص عل ــن تخص ــة م ــة جامعي ــب وطالب ــن )46( طال ــة م الدراس

تخصصــات أخــرى في الجامعــة الكاثوليكيــة، في مدينــة ميــان الإيطاليــة، وقــد أشــارت النتائــج أن الأفــراد 

يكونــون عــى وعــي بالعمليــات المعرفيــة التــي يســتخدمونها في جميــع حــل المشــكات، وأن التفكــر مــا 

ــرفي يلعــب دوراً رئيســاً في حــل المشــكات. وراء المع

تناولتدراســة)57(أثر عمليــات التفكــر مــا وراء المعــرفي في حــل المشــكات لــدى طــاب الجامعــة في 

ــن ضابطــة  ــة الدراســة إلى مجموعت ــن، قســمت عين CarlesHilado Memorial State College,  بالفلب

وتجريبيــة بــكل )19( مــن الطــاب خضعــت العينــة التجريبيــة لرنامــج في التفكــر مــا وراء المعــرفي حــل 

المشــكات، أظهــرت النتائــج عــدم وجــود فــروق دالــة بــن المجموعتــن قبــل الاختبــار، ووجــود فــروق دالــة 

في كل مــن التفكــر مــا وراء المعــرفي وحــل المشــكات كل عــى حــده بــن المجموعتــن في الاختبــار الثــاني 

لصالــح المجموعــة التجريبيــة، كــا أشــارت النتائــج إلى وجــود عاقــة ارتباطيــة دالــة بــن التفكــر مــا وراء 

المعــرفي وحــل المشــكات. 
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أجــرت )58( دراســة هدفــت إلى التعــرف عــى أثــر التفكــر مــا وراء المعــرفي فــل مشــكات الكيميــاء 

لــدى طــاب الجامعــة، شــملت عينــة الدراســة )31( للعــام الــدراسي 2020/2019م تــم وضــع أداة مناســبة 

لقيــاس التفكــر مــا وراء المعــرفي مكونــة مــن )12( بنــداً موزعــة عــى الأبعــاد الثاثــة التخطيــط والمراقبــة 

ــاء  ــا وراء المعــرفي في حــل مشــكات الكيمي ــارات التفكــر م ــج أن مســتوى مه ــم. أوضحــت النتائ والتقوي

لهــذه العينــة جــاءت بدرجــة مرتفعــة.

   قــام)59( بدراســة هدفــت إلى التعــرف عــى اســراتيجيات التفكــر مــا وراء المعــرفي المســتخدمة 

ــم  ــن، ت ــف الثام ــطة في الط ــة المتوس ــاب المدرس ــن ط ــاً م ــة )37( طاب ــملت العين ــكات، ش ــل المش في ح

ــاب  ــج أن الط ــرت النتائ ــكات، أظه ــل المش ــرفي وح ــا وراء المع ــراتيجيات م ــاس اس ــس لقي ــداد مقايي إع

ذوي مهــارات التفكــر مــا وراء المعــرفي المرتفــع اســتطاعوا حــل المشــكات بطريقــة صحيحــة، بينــا واجــه 

ــات في حــل المشــكات. ــارات التفكــر المنخفــض صعوب الطــاب ذوي مه
علاقة الدراسةبالدراسات السابقة:

اتفقــت هــذه الدراســة مــع بعضهــا الــذي كان هدفــه معرفــة مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي: 

ــة  ــه معرف ــذي كان هدف ــا ال ــارس )2014(.وبعضه ــري وف ــيد )2013(، بح ــدات )2011(، رش ــراح وعبي الج

ــدات  ــراح وعبي ــخ )2011(، الج ــكات:الحموري و أبوم ــل المش ــرفي وح ــا وراء المع ــن م ــة ب ــة العاق طبيع

ــرون )2021(. ــب وآخ ــرون )2021(، غال ــوار وآخ ــران )2020(، ن ــي )2014(، مه )2011(،بقيع

اتفقــت كل هــذه الدراســات اســتخدمت المنهــج الوصفــي عــدا دراســة التــي اســتخدمت المنهــج 

 Ma, Elena Casaig, )2019 ــة ــي: Osoy&Itman )2009(,  ، ودراس ــي وه التجريب

ــات  ــات الدراس ــت عين ــا تراوح ــع م ــة م ــب وطالب ــملت 201 طال ــي ش ــذه  الت ــة ه ــت عين اتفق

ــاب. ــن الط ــن )18 – 1102( م ــابقة ب الس

اتفقــت معمعظــم الدراســات التــي اســتخدمت مقيــاس شراوودينســون لقيــاس التفكــر مــا وراء 

المعــرفي، ومقيــاس هبنروبيرســون لقيــاس اســراتيجية حــل المشــكات، بينــا بعضهــا اعتمــد عــى مقاييــس 

مــن إعــداده.

ــر  ــن التفك ــع م ــتوى مرتف ــود مس ــت إلى وج ــي توصل ــات الت ــض الدراس ــج بع ــع نتائ ــت م اتفق

 u Azizah, ،)2014( بقيعــي ،)مــا وراء المعــرفي، الحمــوري وأبــو مــخ )2011(، الجــراح وعبيــدات )2011

Guner&Erbay )20211، )et,al )2019(، واختلفــت مــن نتائــج: رشــيد )2013(، الجابــري وغيــث )2015( 

اللتــان أشــارتا إلى نتائــج متوســطة في التفكــر مــا وراء المعــرفي.

ــارت  ــي أش ــث الت ــري وغي ــات الســابقة: الجاب ــج بعــض الدراس ــع نتائ ــت م ــة اتفق هــذه الدراس

ــع  ــت م ــرفي وحــل المشــكات، واختلف ــا وراء المع ــر م ــن التفك ــاً ب ــة إحصائي ــة دال ــدم وجــود عاق إلى ع

  )Antoniet, et, al. )2000ودراســة أنتونيــت وآخــرون)Ozsoy&Itman )2009 ــج دراســات ــا: نتائ بعضه

، التــي أشــارت إلي أن التفكــر مــا وراء المعــرفي يلعــب دوراً في حــل المشــكات، ودراســات: بحــري وفــارس 

)2014(، ومــا إلينــا كاســيقMa Elena, S. Casaig, )2019(، اللتــان أظهرتــا وجــود عاقــة ارتباطيــة دالــة 

Guner&Er-2020(، قنروايــربى )بــن التفكــر مــاء وراء المعــرفي وحــل المشــكات، ودراســة مهــران وآخــرون 
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

bay )2021(، التــي أظهــرت وجــود عاقــة ارتباطيــة بــن مهــارات التفكــر مــا وراء المعــرفي بمهــارات حــل 

المشــكات، واختلفــت مــع نتائــج دراســة نــوار وآخــرون )2021( التــي توصلــت إلى وجــود عاقــة ارتباطيــة 

موجبــة بــن كل مــن مهــارات مــا وراء المعرفــة عــى مســتوى الدرجــة الكليــة والأبعــاد مــع الحــل الإبداعــي 

للمشــكات عــى الدرجــة الكليــة والأبعــاد.  

اتفقــت نتائــج هــذه الدراســة مــع نتائــج دراســات: الحمــوري، وأبــو مــخ )2011(، رشــيد )2013(، 

بحــري وفــارس )2014(, التــي أشــارت إلى عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً في التفكــر مــا وراء المعــرفي 

ــران  ــي )2014(، مه ــدات )2011(، وبقيع ــراح، وعبي ــة الج ــج دراس ــع نتائ ــت م ــس، واختلف ــزى للجن تع

وآخــرون )2020(  التــي أشــارت إلى وجــود فــروق دالــة التفكــر مــا وراء المعــرفي لصالــح الإناث.وأخــراً هذه 

النتائــج اتســقت معنتائــج الدراســات الســابقة في عــدم وجــود فــروق بــن طــاب التخصصــات العلميــة 

ــيد  ــة رش ــع نتيج ــت م ــة تطابق ــذه النتيج ــرفي. ه ــا وراء المع ــر م ــة في التفك ــات الأدبي ــاب التخصص وط

)2013( في عــدم وجــود فــروق دالــة، واختلفــت مــع نتائــج دراســات: الحمــوري وابــو مــخ )2011(، الجــراح 

وعبيــدات )2011(، بقيعــي )2014( في وجــود فــروق دالــة لصالــح التخصصــات العلميــة.

   يــرى الباحــث أن الاتســاق أو الاختــاف بــن الدراســة الحاليــة والدراســات الســابقة ســواء مــن 

حيــث الموضــوع أو العينــة أو الأدوات والبيئــة والنتائــج مــؤشر لتعضيــد مــا اتفقنــا عليــه، أو إجــراء المزيــد 

مــن البحــوث حــول طبيعــة العاقــة بــن التفكــر مــا وراء المعــرفي واســراتيجية حــل المشــكات.  
منهجية الدراسة وإجراءاتها الميدانية :

منهج الدراسة:
ــا  ــرة وتحليله ــف الظاه ــن وص ــن م ــذي يمك ــي ال ــي التحلي ــج الوصف ــث المنه ــتخدم الباح  اس

وتفســرها وبيــان العاقــة بــن مكوناتهــا للوصــول لاســتنتاجات العلميــة الصحيحــة.

مجتمع الدراسة:

 يتكــون مجتمــع الدراســة مــن كلطــاب كليــة الربيــة المســجلن للعــام الــدراسي2020/2021م مــن 

ــالي يوضــح هــذا  ــة. والجــدول الت ــب وطالب ــغ عددهــم ) 2230 ( طال ــوي، والبال برنامجــي الأســاس والثان

الاجــراء:

جدول رقم )1( يوضح مجتمع الدراسة

برنامج
النوع

المجموع
التخصص

المجموع
عامأدبيعلميإناثذكور

7974382299220503822الأساس

1529-336119315293001229الثانوي

4151936235139914495032351المجموع

مــن الجــدول رقــم )1( ناحــظ أن عــدد الطــاب الذكــور بلــغ )415( طالبــاً بنســبة %18، بينــا عــدد 

الإنــاث )1936( بنســبة 82 %، وعــدد طــاب التخصصــات العلميــة )399( بنســبة %17، وطــاب التخصصــات 

الأدبيــة )1449( بنســبة 62 %، في حــن بلــغ عــدد الطــاب غــر المتخصصــن 503 بنســبة 21 %.
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عينة الدراسة:
ــبة  ــاث بنس ــبة %26، و)148( إن ــور بنس ــم )53( ذك ــة منه ــب وطالب ــة )201( طال ــملت العين ش

%74، و)74( تخصــص علمــي بنســبة %37، و)127( تخصــص أدبي بنســبة %63، مــن برنامجــي الأســاس 

ــالي يوضــح هــذا الاجــراء.  ــوي، أخــذت عشــوائياً والجــدول الت والثان

جدول رقم )2( يوضح عينة الدراسة

برنامج
النوع

المجموع
التخصص

المجموع
عامأدبيعلميإناثذكور

81-2149703051الأساس

120-32991314476الثانوي

201-5314820174127المجموع

ياحــظ مــن الجــدول رقــم )2( أعــاه أن عينــة الدراســة اقتــرت عــى طــاب التخصصــات العلمية 

والأدبيةبالفصــول الدراســية )الرابــع، الســادس، الثامــن، العــاشر( برنامجــي الأســاس والثانوي،الذيــن هــم 

في خواتيــم دراســتهم بالكليــة خــال فــرة التطبيــق. ولم تشــمل طــاب برنامــج الأســاس )العــام(، وبســبب 

إضراب الأســاتذة بالجامعــات الســودانية.
أدوات الدراسة:

لتحقيــق أهــداف هــذه الدراســة اســتخدم الباحــث مقياســن الأول لقيــاس التفكــر مــا وراء المعرفي 

والثــاني لقيــاس اســراتيجية حل المشــكات.
أولًا: مقياس ما وراء المعرفي:

اســتخدم الباحــث مقيــاس التفكــر مــا وراء المعــرفي الــذي وضعــه )60(لقيــاس مســتوى التفكــر 

مــا وراء المعــرفي عنــد الراشــدين والمراهقــن الــذي يتكــون في أساســه مــن )52( فقــرة موزعــة عــى بعديــن 

هــا معرفــة المعرفــة والآخــر هــو تنظيــم المعرفــة، قــام )61( بإعــادة التحليــل العامــي للمقيــاس ونتــج 

عنــه ثاثــة أبعــاد، طــوره للعربيــة عبيــدات والجــراح2009، ليصبــح )42( عبــارة موزعــة عــى ثاثــة أبعــاد 

ــات  ــط وإدارة المعلوم ــى التخطي ــدرة ع ــح الق ــةregulation of cognition: ويوض ــم المعرف ــي: تنظي ه

والتقييــم وتقيســه )19( عبــارة، ثــم المعرفــة حــول المعرفــةknowledge of cognition: ويشــر إلى المعرفــة 

 cognitionــة ــة المعرف ــارة، ومعالج ــه )12( عب ــة وتقيس ــة الشرطي ــة والمعرف ــة الإجرائي ــة والمعرف التقريري

processing: ويشــر إلى الاســراتيجيات والمهــارات المســتخدمة في إدارة المعلومــات وتقيســه )11( عبــارة، 

ولتصحيــح اســتجابات عينــة الدراســة ومناقشــة النتائــج فقــد وضــع المعيــار التــالي لتقديــر مســتوى التفكــر 

مــا وراء المعــرفي لــدى الطــاب: 1 – 2.33 منخفــض، 2.34 – 3.66 متوســط، 3.67 – 5.00 مرتفــع.
صدق المقياس:

ــك بعرضــه عــى مجموعــة مــن الخــراء والمحكمــن  ــوى وذل ــم قياســه باســتخدام صــدق المحت ت

مــن أســاتذة علــم النفــس والربيــة بالجامعــة لمعرفــة مــدى دقتــه وصاحيتــه للبيئــة الســودانية، ولقــد تــم 

الأخــذ بــكل التعديــات التــي أشــار إليهــا المحكمــون.
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

ــب  ــن )50( طال ــة م ــتطاعية مكون ــة اس ــى عين ــه ع ــم تطبيق ــاس، ت ــدق المقي ــن ص ــق م للتحق

وطالبــة، بهــدف حســاب معامــات الصــدق. ولقــد اســتخدام معامــل ارتبــاط برســونللتعرف عــى معامــل 

ــة للمقيــاس، وأظهــرت  ــاط كل فقــرة مــع الدرجــة الكلي الاتســاق الداخــي للمقيــاس والــذي يوضــح ارتب

نتائــج معامــات الارتبــاط بــن فقــرات المقيــاس والدرجــة الكليــة لــه عــن معامــات ارتبــاط دالــة إحصائيــاً 

والجــدول التــالي يوضــح هــذا الإجــراء:

جدول رقم )3( 

يوضح معامل ارتباط فقرات مقياس ما وراء المعرفي بالدرجة الكلية للمقياس

م. الارتباطمم. الارتباطمم. الارتباطمم. الارتباطمم. الارتباطمم. الارتباطم

1**0.19180.428**150.319**220.460**290.542**360.409**

20.317**90.402**160.321**230.349**300.453**370.330**

30.166*100.196*170.268**240.407**310.374**380.420**

40.369**110.404**180.384**250.343**320.228**390.421**

50.237**120.322**190.427**260.328**330.383**400.344**

60.405**130.455**200.442**270.439**340.425**410.414**

70.371**140.250**210.360**280.291**350.322**420.218**

مــن واقــع الجــدول رقــم )3( أعــاه يشــر إلى أنٍ جميــع معامــل ارتبــاط كل فقــرة مــع الدرجــة 

الكليــة للمقيــاس دال إحصائيــاً، وعليــه فــإن المقيــاس يعــد صادقــاً وصالحــاً لإجــراء الدراســة.أما الصــدق 

الــذاتي فقــد تــم حســابه باســتخراج الجــذر الربيعــي لمعامــل الثبــات حيــث بلــغ ).90(
ثبات المقياس:

ــاس ككل  ــات للمقي ــل الثب ــغ معام ــد بل ــاخ، وق ــا كرونب ــة ألف ــاً لمعادل ــات وفق ــاب الثب ــم حس ت

وللإبعــاد الثاثــة قيــاً بــن )0.83( ــــــــــــ )0.90( والجــدول رقــم )4( يبــن القيــم التــي تشــر إلى تمتــع 

ــة. ــات عالي ــدلالات ثب ــاس ب المقي

جدول رقم )4( يوضح معامل الثبات للمقياس وأبعاده الثاثة

المقياس الكيمعالجة المعرفةمعرفة المعرفةتنظيم المعرفةأبعاد المقياس

19121142عدد الفقرات

0.83**0.83**0.85**0.90**معامل الثبات

الجــدول رقــم )4( يوضــح أن معامــل الثبــات للمقيــاس وأبعــاد الثاثــة جــاء مرتفعــاً وهــو مــؤشر للوثــوق 

باســتخدامه.
ثانياً مقياس استراتيجية حل المشكلات:

اســتخدم الباحــث مقيــاس اســراتيجية حــل المشــكات الــذي وضعــه )62(، ترجمــه )63(، يهــدف 

المقيــاس إلى فحــص مــدى اســتخدام مهــارات واســراتيجيات عمليــة في حــل المشــكات الشــخصية في واقــع 

الحياة،ويتكــون مــن )40( فقــرة موزعــة عــى خمــس مجــالات وهــي التوجــه العــام، تعريــف المشــكلة، 
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د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

توليــد البدائــل، واتخــاذ القــرار، والتقييــم، بواقــع ثمــاني عبــارات لــكل بعــد. أشــار المحكمــون إلى حــذف )7( 

عبــارات، بواقــع عبــارة مــن كل بعــد وثاثــة مــن بعــد التقييــم، وبذلــك أصبــح المقيــاس يتكــون في صورتــه 

الأوليــة مــن )33( فقــرة.
تصحيح المقياس:

تــم تصحيــح المقيــاس عــى حســب مقيــاس ليكــرت الخــاسي، حيــث يعطــى خيــار مرتفعــة جــداً 

5 درجــات، مرتفــع 4 درجــات، متوســطة 3 درجــات، منخفضــة درجتــان، منخفضــة جــداً درجــة واحــدة 

للعبــارات الإيجابيــة. والعكــس للعبــارات الســلبية. وهــي: 5، 8، 9، 12، 13، 14، 15، 18، 22، 23، 25، 26، 

29، 30، 31، 32.ولتصحيــح اســتجابات عينــة الدراســة ومناقشــة النتائــج فقــد وضــع المعيــار التــالي لتقديــر 

اســراتيجية حــل المشــكات لــدى الطــاب: 1 – 2.33 منخفــض، 2.34 – 3.66 متوســط، 3.67 – 5.00 

مرتفــع. 
صدق المقياس: 

    تــم قياســه باســتخدام صــدق المحتــوى وذلــك بعرضــه عــى مجموعــة مــن الخــراء والمحكمــن 

مــن أســاتذة علــم النفــس والربيــة لمعرفــة مــدى دقتــه وصاحيتــه للبيئــة الســودانية، ولقــد تــم الأخــذ 

بالتعديــات التــي أشــاروا إليهــا.

ــب  ــن )50( طال ــة م ــتطاعية مكون ــة اس ــى عين ــه ع ــم تطبيق ــاس، ت ــدق المقي ــن ص ــق م للتحق

وطالبة،ولقــد اســتخدم معامــل ارتبــاط برســون للتعــرف عــى معامــل الاتســاق الداخــي للمقيــاس والــذي 

يوضــح ارتبــاط كل فقــرة مــع الدرجــة الكليــة للمقيــاس، وأظهــرت نتائــج معامــات الارتبــاط بــن فقــرات 

المقيــاس والدرجــة الكليــة لــه عــن معامــات ارتبــاط دالــة إحصائيــاً والجــدول رقــم )5( التــالي يوضــح هــذا 

الإجــراء:

جدول رقم )5( 

يوضح معامل ارتباط فقرات مقياس حل المشكات بالدرجة الكلية للمقياس

م. الارتباطمم. الارتباطمم. الارتباطمم. الارتباطمم. الارتباطم

1**0.2388-0.154150.333**220.518**290.377**

20.539**90.188**160.382**230.576**300.451**

30.428**100.432*170.448**240.389**310.339**

4**0.462110.499**180.589**250.290**320.536**

5-0.056120.309**190.438**260.397**330.610**

60.558**130.384**200.303**270.522**

7-0.281140.346**210.600**280.449**

ــة  ــة الكلي ــع الدرج ــرة م ــاط كل فق ــل ارتب ــع معام ــر إلى أنٍ جمي ــاه يش ــم )5( أع ــدول رق الج

للمقيــاس دال إحصائيــاً، عــد الفقــرات رقــم)5(، )7(، )8( حيــث كان معامــل الارتبــاط عكســياً وتــم 

ــة. ــه النهائي ــرة في صورت ــن )30( فق ــون م ــح يتك ــاس أصب ــإن المقي ــه ف حذفهاوعلي
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

الثبات:
تــم حســاب معامــل الثبــات للأبعــاد كل عــى حــده وكذلــك حســابه للمقيــاس الــكي باســتخدام 

معامــل ألفــا كرونبــاخ، حيــث بلــغ 0.70 وهــي درجــة معقولــة.
المعالجة الإحصائية:

  اســتخدم الباحــث برنامــج SPSSلمعالجــة البيانــات والمعلومــات التــي تــم الحصــول عليهــا حســب 
مقتضيــات الحــال بطــرق مختلفــة وهــي:

معامل ارتباط برسون لقياس ارتباط درجة كل بند بالدرجة الكلية للمقياس.. 1
معامل ألفاكرونباخ لقياس معامل الثبات.. 2
اختبار )ت( )t – test( لعينة واحدة ، لمعرفة مستوى التفكر ما وراء المعرفي.. 3
اختبــار )ت( )t – test( لعينتــن مســتقلتن، لمعرفــة الفــروق في التفكــر مــا وراء المعرفيتبعــاً . 4

لمتغــر النــوع ) الذكــور والإنــاث(، وكــذا الحــال بالنســبة لمتغــر التخصــص )العلميــن 
ــن(. والأدبي

معامل ارتباط برسون لمعرفة العاقة بن ما وراء المعرفي واسراتيجية حل المشكات.. 5
عرض ومناقشة وتفسير النتائج:

عرض ومناقشة وتفسير نتيجة الفرض الأول:
   لاختبــار صحــة الفــرض الأول الــذي ينــص عــى: »يتســم طــاب كليــة الربيــة بمســتوى مرتفــع 
 )T – test( )ــار)ت ــي واختب ــاء الوصف ــتخدام الإحص ــث باس ــام الباح ــرفي« ق ــا وراء المع ــر م ــن التفك م
ــة اســتخدم الاحصــاء الوصفــي  ــاس بالدرجــة الكلي ــاس مســتوي أبعــاد المقي ــة واحــدة، ولقي لمتوســط عين

ــالي يوضــح هــذا الاجــراء. والجــدول الت
جدول رقم )6( 

يوضح استخدام الإحصاء الوصفي للتعرف عى مستوي التفكر ما وراء المعرفي وأبعاده

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالحد الأعىالحد الأدنىالعددالبعد

20128.0055.003.87475.54313معالجة المعرفة

20132.0060.003.90386.00842معرفة المعرفة

20159.0095.004.08337.87176تنظيم المعرفة

201130210.003.977416.71502الكي

يوضح استخدام الإحصاء الوصفي للتعرف عى مستوي التفكر ما وراء المعرفي وأبعاده

الاستنتاجالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالبعد

مرتفع2013.87475.54313معالجة المعرفة

مرتفع2013.90386.00842معرفة المعرفة

مرتفع2014.08337.87176تنظيم المعرفة

مرتفع2013.977416.71502 المقياس الكي
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د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

  مــن الجــدول أعــاه يتضــح أن مســتوي التفكــر مــا وراء المعــرفي كان مرتفعــاً للمقيــاس الــكي 

والأبعــاد الثاثــة، إذ بلــغ المتوســط الحســابي للمقيــاس ككل )3.9774( أعــي مــن المتوســط المشــار إليــه 

ضمــن الفئــة )3.67 – 5(   أي أن مســتوى مرتفــع في التفكــر مــا وراء المعــرفي لــدى الطاب يتســم بالارتفاع، 

ــغ )4.0833( ثــم  ــة الأولى بمتوســط حســابي بل وفي الأبعــاد ياحــظ أن بعــد تنظيــم المعرفــة جــاء في المرتب

ــة بمتوســط حســابي )3.8747(.  ــة بمتوســط حســابي )3.9038( وأخــراً بعــد معالجــة المعرف ــة المعرف معرف

ــة  ــدة لمعرف ــة واح ــط عين ــار )ت( لمتوس ــث اختب ــتخدم الباح ــري اس ــة أخ ــن ناحي ــة وم ــن ناحي ــذا م ه

مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي، الجــدول أدنــاه يوضــح هــذا الإجــراء.  

جدول رقم )7( يوضح

اختبار )ت( T – test(( لمتوسط عينة واحدة للتفكر ما وراء المعرفي

المتوسط الحسابيالعددالمتغر
الانحراف 

المعياري

قيمة 

محكية

درجة 

الحرية
الاستنتاجالاحتالية

ما وراء 

المعرفي
مرتفع201168.054716.715021542000.000

ــغ )168.0547(  ــة واحــدة بل مــن الجــدول )7( ناحــظ أن قيمــة الوســط الحســابي لمتوســط عين

ــع،  ــتوى المرتف ــر إلى المس ــي تش ــة )154( الت ــة المحكي ــن الدرج ــى م ــاري )16.71502( أع ــراف معي بانح

وهــي بالتــالي تعــزز نتيجــة الجــدول الســابق رقــم )6(.هــذه النتيجــة تتفــق مــع نتائــج دراســات: )47(، 

)48(، )51(، )58(، )54(، واختلفــت مــن نتائــج: )49(،( التــي أشــارت إلى نتائــج متوســطة في التفكــر 

ــراً  ــت مؤخ ــة أدخل ــود إلى أن الكلي ــا تع ــا ربم ــرى الباحــث أنه ــة ي ــا وراء المعرفي.ولتفســر هــذه النتيج م

ــد  ــز عــى تزوي ــي ترك ــه، الت ــا وراء المعــرفي ومهارات ــر المعــرفي وم ــس التفك ــرر تدري ــا مق ضمــن مناهجه

المتعلــم بالدافعيــة الازمــة لتعلــم مهــارات التفكــر مــا وراء المعــرفي ومــن ثــم رفــع انتبــاه المتعلــم نحــو 

المهــات التــي يقــوم بتنفيذهــا وتمكنــه مــن فهــم عملياتــه المعرفيــة، وتــؤدي برامــج تعليــم التفكــر إلى 

إمكانيــة التفكــر بطريقــة أسرع، والتعبــر عــن الأفــكار بوضــوح أكــثر، وإعطــاء أكــر عــدد مــن الاســتجابات 

وتنظيــم عــرض الأفــكار والوعــي خــال التفكــر. أو لربمــا أن أســاتذة كليــة الربيــة تــم إعدادهــم وتأهيلهــم 

ــر  ــذي يعــد أمــراً حاســاً في نجــاح الطــاب في تطوي لاســتخدام مهــارات التفكــر وأســاليب تدريســها وال

تفكرهــم.

عرض ومناقشة وتفسير نتيجة الفرض الثاني:
   للتحقــق مــن نتيجــة الفــرض الثــاني والــذي ينــص عــى: »توجــد عاقــة ارتباطيــة دالــة إحصائيــاً 

بــن  التفكــر مــا وراء المعــرفي واســراتيجية حــل المشــكات« اســتخدم الباحــث معامــل ارتبــاط برســون 

للتعــرف عــى نــوع العاقــة بــن المتغريــن الجــدول )8( يوضــح هــذا الاجــراء:
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

جدول رقم )8( يوضح

نتيجــة معامــل ارتبــاط برســون للتعــرف العاقــة بــن التفكــر مــا وراء المعــرفي واســراتيجية حــل 

المشــكات

الاستنتاجمعامل الارتباطالمتغر

لا توجد عاقة دالة.019معالجة المعرفة

“”         “.091تنظيم المعرفة

“          “.093معرفة المعرفة

“           “.070المقياس الكي

مــن الجــدول رقــم )8( يتضــح عــدم وجــود عاقــة ارتباطيــة دالــة بــن التفكــر مــا وراء المعــرفي 

ــارت إلي أن  ــي أش ــة . )56( الت ــج دراس ــع نتائ ــت م ــج اختلف ــذه النتائ ــكات، ه ــل المش ــراتيجية ح واس

ــا وجــود  ــات: )50(،و, )57(، اللتانأظهرت ــل المشــكات، ودراس ــرفي يلعــب دوراً في ح ــا وراء المع ــر م التفك

عاقــة ارتباطيــة دالــة بــن التفكــر مــاء وراء المعــرفي وحــل المشــكات، ودراســة )52(، )59(، التــي أظهــرت 

وجــود عاقــة ارتباطيــة بــن مهــارات التفكــر مــا وراء المعــرفي بمهــارات حــل المشــكات، واختلفــت مــع 

ــا وراء  ــارات م ــن مه ــن كل م ــة ب ــة موجب ــة ارتباطي ــود عاق ــت إلى وج ــي توصل ــة )53( الت ــج دراس نتائ

ــة  ــة والأبعــاد مــع الحــل الإبداعــي للمشــكات عــى الدرجــة الكلي المعرفــة عــى مســتوى الدرجــة الكلي

والأبعــاد.

ولتفســر هــذه النتيجــة يــرى الباحــث أنهــا ربمــا تعــود إلي أن كثــر مــن الطــاب يجــدون صعوبــة 

في حــل المشــكات، ويكمــن ذلــك في قصــور اســتيعاب الطــاب للمعــارف والمهــارات الأساســية المتعلقــة 

بخطــوات اســراتيجية حــل المشــكات، وبالتــالي تبــدو حلولهــم عشــوائية دون تفكــر، فالناظــر إلى واقــع 

ــتخدام  ــن اس ــو م ــا تخل ــظ أنه ــالي ياح ــام والع ــم الع ــل التعلي ــة في كل مراح ــس المتبع ــق التدري طرائ

اســراتيجية حــل المشــكات في المقــررات الدراســية، وأصبحــت عاقــة المعلــم بالطــاب تقــوم عــى 

اســتخدام اســراتيجية الإلقــاء والتلقــي والــشرح هــي المســيطرة عــى هــذه العاقــة دونمــا تتبــع لخطــوات 

ــق  ــوة لاســتخدام اســراتيجية حــل المشــكات في طرائ ــة دع ــد هــذه النتيجــة بمثاب حــل المشــكات، وتع

التدريــس بعــد خضوعهــا لمنهــج تجريبــي باختبــار قبــي وبعــدي عــى مجموعــات تجريبيــة مختلفــة في 

ــج. ــات مختلفــة للوقــوف عــى دقــة واتســاق النتائ مراحــل وبيئ

عرض ومناقشة وتفسير نتيجة الفرض الثالث: 
ــر  ــاً في التفك ــة إحصائي ــروق دال ــد ف ــي: »توج ــص ع ــذي ين ــرض وال ــذا الف ــة ه ــار نتيج    لاختب

 )T – test( )ــار )ت ــتخدام اختب ــث باس ــام الباح ــاث، ق ــور/ إن ــس ذك ــر للجن ــاً لمتغ ــرفي تبع ــا وراء المع م

ــراء ــح الاج ــم )9( يوض ــدول رق والج
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د. الطيب حمد الزين عبدالله عثمان

الجدول رقم )9( يوضح

ــة الفــروق في التفكــر مــا وراء المعــرفي تبعــاً  ــار )ت( T – test(  ( لعينتــن مســتقلتن لمعرف اختب

للجنــس  )ذكــور/ إنــاث(

العددالجنسالمتغر
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

الحرية

قيمة 

)ت(
الاستنتاجالاحتالية

ما وراء 

المعرفي

53167.113219.05928ذكور

199477.-

0.634

لا توجد 

فروق 148168.391915.84905إناث

   مــن الجــدول رقــم )9( يتضــح عــدم وجــود عاقــة فــروق دالــة بــن التفكــر مــا وراء المعــرفي واســراتيجية 

حــل المشــكات هــذه النتائــج اتفقــت مــع نتائــج دراســة )47(،)49(، )50(, التــي أشــارت إلى عــدم وجــود 

فــروق دالــة إحصائيــاً في التفكــر مــا وراء المعــرفي تعــزى للجنــس، واختلفــت مــع نتائــج دراســة ا )48(، 

و)51(، )52(  التــي أشــارت إلى وجــود فــروق دالــة التفكــر مــا وراء المعــرفي لصالــح الإنــاث.

ولتفســر عــدم الفــروق بــن الذكــور والإنــاث في مــا وراء المعــرفي، يــرى الباحــث أنهــا ربمــا تعــود 

إلى  أن الذكــور والإنــاث مــن الطــاب يخضعــون إلى برامــج أكاديميــة متاثلــة كالمناهــج الدراســية وطرائــق 

التدريــس، وتقويــم موحــد لا تميــز لجنــس عــى آخــر، كــا أن الظــروف البيئيــة المتمثلــة اختــاط الطــاب 

والطالبــات في القاعــات وســوح النشــاط،تضفي نوعــاً مــن التقــارب في مســتوى التفكــر ومهاراتــه خاصــة 

عنــد حــدوث الأزمــات والراعــات.

عرض ومناقشة وتفسر نتيجة الفرض الرابع: 

   لاختبــار نتيجــة هــذا الفــرض والــذي ينــص عــي: »توجــد فــروق دالــة إحصائيــاً في التفكــر مــا 

 )T – test( )ــار )ت ــتخدام اختب ــث باس ــام الباح ــي / أدبي(، ق ــص )علم ــر التخص ــاً لمتغ ــرفي تبع وراء المع

والجــدول رقــم )10( يوضــح الاجــراء.

جدول رقم )10( يوضح

ــة الفــروق في التفكــر مــا وراء المعــرفي تبعــاً  ــار )ت( T – test(  ( لعينتــن مســتقلتن لمعرف اختب

ــدراسي  )علمــي / أدبي( لمتغــر التخصــص ال

العددالتخصصالمتغر
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

الحرية

قيمة 

)ت(
الاستنتاجالاحتالية

ما وراء 

المعرفي

لا توجد 0.894-.74167.837816.88967199134علمي

فروق 127168.168016.79465أدبي
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

ــة  ــات العلمي ــاب التخصص ــن ط ــروق ب ــود ف ــدم وج ــاه ع ــم )10( اع ــدول رق ــن الج ــظ م ياح

ــة )49(،  ــع نتيج ــت م ــة تطابق ــذه النتيج ــرفي. ه ــا وراء المع ــر م ــة في التفك ــات الدبي ــاب التخصص وط

ــاث ــاح الإن ــة لص ــروق دال ــد ف ــث توج ــات: )47(، )48(، )51( حي ــج دراس ــع نتائ ــت م واختلف

ولتفســر هــذه النتائــج يــرى الباحــث أنهــا ربمــا تعــود لتشــابه ظــروف البيئــة التعليميــة بالجامعــة 

المتمثلــة في تشــابه المقــررات الدراســية والتــي تغلــب عليهــا مقــررات مطلوبــات الجامعــة الموحــدة لكافــة 

التخصصــات، أو مشــاركتهم في النشــاط الطــابي عــى حــد ســواء، أو تشــابه طرائــق التدريــس، والتــي مــن 

شــأنها تقلــص الفــارق بــن أثــر التخصصــات، أو ربمــا تعــود إلى أن الطــاب في المســاقن ينهلــون مــن مناهــج 

بغــض النظــر عــن كنههــا لم تهتــم بتطبيقاســراتيجيات حــل المشــكات.

عمومــاً يــرى الباحــث أن عــدم الفــروق في التفكــر مــا وراء المعــرفي الــذي كشــفت عنــه الدراســة 

ــن  ــا وراء المعــرفي ب ــر التفكــر م ــكار أث ــي إن ــة، لا يعن ــة والأدبي ــن طــاب التخصصــات العلمي ــة ب الحالي

طــاب التخصصــات العلميــة والتخصصــات الأدبيــة، ومــن ثــم صــدور الاســتجابات الأصيلــة، بــل إنمــا الــذي 

تجــدر الإشــارة إليــه هــو أن شــدة الأثــر قــد تخضــع لظــروف متعــددة بعضهــا ذاتيــة )صــورة الفــرد عــن 

نفســه(، وبعضهــا إجرائيــة )طبيعــة أدوات القيــاس(، وبعضهــا الآخــر بيئيــة واجتاعيــة )البيئــة الجامعيــة، 

التنشــئة الأسريــة، العاقــات الاجتاعيــة(، أو غرهــا مــن العوامــل ذات الصلــة، وتبعــاً لذلــك تتحــد طبيعــة 

الفــروق في التفكــر مــا وراء المعــرفي.
الخاتمة:

أن تعليــم  التفكــر وتعلمــه أصبــح مطلبــاً ضروريــاً لجميــع الطــاب في كل المراحل الدراســية، خاصة 

ــرد مجموعــة  ــاك الف ــا وراء المعــرفي امت ــا. ويتضمــن التفكــر م ــارات التفكــر الأساســية والعلي ــم مه تعل

مهــارات منهــا وعيــه بمواطــن الضعــف والقــوة لديــه، ووعيــه بقدرتــه عــى حــل المشــكات التــي تواجهــه، 

ــاح  ــل النج ــن أج ــم م ــة التعل ــليم لمهم ــط الس ــه، والتخطي ــة لدي ــم الفعَال ــراتيجيات التعل ــه باس ومعرفت

فيهــا، وضبــط المعرفــة والفهــم مــن خــال معرفــة المعلومــات التــي توصــل للنجــاح في المهمــة واســتبعاد 

المعلومــات غــر المهمــة، ووعيــه بخراتــه الســابقة واســتخدام اســراتيجيات فعَالــة لاســرجاعها وتوظيفهــا 

في الموقــف الجديــد. ولقــد كشــفت نتائــج هــذه الدراســة عــن ارتفــاع مســتوى التفكــر مــا وراء المعــرفي، 

وهــو خــر دليــل أن الطــاب اســتوعبوا التفكــر مــا وراء المعــرفي نتيجــة تلقيهــم مقــرر تدريــس التفكــر 

المعــرفي ضمــن المناهــج الجديــدة. بينــا أظهــرت عــدم وجــود عاقــة ارتباطيــة دالــة بــن التفكــر مــا وراء 

المعــرفي واســراتيجية حــل المشــكات، وهــذا مــؤشر للقائمــن بأمــر التعليــم مــن تجديــد المناهــج وتضمينهــا 

لاســراتيجية حــل المشــكات للحــد مــن الطرائــق التقليديــة القديمــة القائمــة عــى الالقــاء والتلقــن مــن قبل 

الاســتاذ والتلقــي والحفــظ مــن قبــل المتعلــم، أمــا نتائــج الفــروق في مــا وراء المعــرفي تبعــاً لمتغــري النــوع 

والتخصــص الــدراسي فهــي نتائــج متوقعــة نتيجــة لأن الدراســة في معظــم الجامعــات الســودانية مختلطــة 

لا تفــرق بينهــم. ويتقاربــون في مســتواهم الأكاديمي،ويتلقــون بعــض المقــررات المشــركة. 
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النتائج:
يتسم طاب كلية الربية بجامعة شندي بمستوي مرتفع من التفكر ما وراء المعرفي.. 1

ــرفي واســراتيجية حــل . 2 ــا وراء المع ــر م ــن التفك ــاً ب ــة إحصائي ــة دال ــة ارتباطي لا توجــد عاق

ــكات. المش

لا توجد فروق دالة إحصائياً في التفكر ما وراء المعرفي تبعاً لمتغر النوع )ذكور/ إناث(.. 3

لا توجــد فــروق دالــة إحصائيــاً في التفكــر مــا وراء المعــرفي تبعــاً لمتغــر التخصــص الــدراسي . 4

)علمــي/ أدبي(
التوصيات:

في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي الباحث بما يي:

الاهتــام بتدريــب أعضــاء هيئــة التدريــس مــن خــال الــدورات الحتميــة  عــى اســتخدام . 1

ــة إكســاب  ــم عــى كيفي ــا، وتأهيله ــس وتنميته ــا وراء المعــرفي في التدري ــارات التفكــر م مه

الطــاب هــذه المهــارات.

ضرورة اهتــام القائمــن عــى أمــر المناهــج،أن تبنــى المناهــج عــى مواقــف ومشــكات يمكــن . 2

خالهــا اســتخدام مهــارات مــا وراء المعــرفي.

الســعي إلى توفــر فــرص حقيقيــة لتدريــب الأســاتذة عــى اســتخدام اســراتيجية حــل . 3

المشــكات للوصــول إلى طــاب قادريــن عــى توظيــف اســراتيجيات حــل المشــكات 

تســاعدهم عــى حــل المشــكات لديهــم.
المقترحات:

إجــراء دراســات حــول ضرورة إدراج اســراتيجيات حــل المشــكات في الرامــج الدراســية مــن . 1

ــة  ــة إلى تنمي ــم، إضاف ــم وتعرضه ــي تنتظره ــات الت ــة التحدي ــاب لمواجه ــداد الط ــل إع أج

ــة. ــة والاجتاعي ــاة الجامعي ــن الحي ــط ب ــاة، للرب قدراتهــم ومهاراتهــم للدخــول في معــرك الحي

إجــراء دراســات حــول التفكــر مــا وراء المعــرفي وعاقتــه ببعــض المتغــرات المعرفيــة كالــذكاء . 2

والدافعيــة.

إجراء دراسات حول فعالية الرامج التدريبية في استخدام اسراتيجية حل المشكات.. 3
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الملاحق
ملحق رقم )1(

قائمة الأساتذة المحكمن للمقياس

الجامعةالاسمم

أستاذ مساعد علم النفس الربوي، جامعة شنديد. خالد حسن جاد الله1

أستاذ مشاركالمناهج وطرق التدريس، جامعة شنديد. عبد القادر عى أحمد2

أستاذ مشارك علم النفس الربوي، جامعة الطائفد. محمد حمد كرم الله3

أستاذ مساعد المناهج وطرق التدريس، جامعة شنديد. كباش أحمد إبراهيم4
ملحق رقم )2(

مقياس ٍٍالتفكر ما وراء المعرفي

عزيــزي الطالــب: يتضمــن هــذا المقيــاس عبــارات تصــف التفكــر مــا وراء المعــرفي الذي يســتخدمه 

ــان مــدى انطباقهــا عــى طريقتــك خاصــة في  ــة المختلفــة، يرجــى قــراءة وبي ــاس في المواقــف التعليمي الن

ــأن  ــارة في العمــود المناســب، علــاً ب التعامــل مــع هــذه المواقــف، وذلــك بوضــع عامــة )  ( مقبــل العب

هذاالاســتبيان فقــط لغايــات البحــث العلمــي، لــذا نرجــو قراءتهــا بشــكل دقيق والإجابــة عليهــا بموضوعية: 

البيانات الأولية:

الاسم:....................... النوع: ذكر )  (، أنثى )  ( التخصص: علمي )  (، أدبي )  (

مطلقانادراًأحياناًغالباًدائماًالعباراتم

1
أضــع بدائــل عــدة لحــل المشــكلة قبــل أن 

أجيــب.

2
اســتخدم طــرق ثبــت فاعليتهــا في حــل المشــكلة 

الماضي. في 

3
ــي  ــح نف ــى أمن ــرار ل ــاذ الق ــد اتخ ــل عن أتمه

ــاً. ــاً كافي وقت

4
قــدراتي  في  والضعــف  القــوة  نقــاط  أدرك 

. لفعليــة ا

5
أحــدد مــا أحتــاج تعلمــه قبــل أن أبــدأ بمهمــة 

مــا.

أضع أهدافاً محددة قبل البدء في المهمة.6

أتمهل قلياً عندما أواجه معلومات مهمة.7
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مطلقانادراًأحياناًغالباًدائماًالعباراتم

8
أعــرف مــا نــوع المعلومــات المهمــة لصنــع 

القــرار.

9
أســأل نفــي فيــا إذا أخــذت بالاعتبــار جميــع 

البدائــل لحــل المشــكلة

أتمكن من تنظيم المعلومات بشكل جيد.10

11
القيمــة  المعلومــات  عــى  انتباهــي  أركــز 

والهامــة.

12
اســراتيجية  لــكل  محــدداً  هدفــاً  أضــع 

. مها ســتخد ا

13
أســتخدم اســراتيجيات متنوعــة لحــل المشــكلة 

تعتمــد عــى الموقــف.

14
أوجــه أســئلة لنفــي عــن الطــرق الأكثر ســهولة 

ــاء المهمة. لإنه

لدي قدرة تحكم جيدة في صنع القرارات.15

أقوم بمراجعة دورية لفهم بعض العاقات.16

أسأل نفي أسئلة حول القرار قبل اتخاذه.17

18
أفكــر بطــرق متعــددة لحــل المشــكلة ثــم 

الأفضــل. أختــار 

ألخص ما قمت به بعد أن أنهي المهمة.19

أحفز نفي عى التعلم عندما أحتاج ذلك.20

21
اتخــاذ  عنــد  الاســراتيجيات  أفضــل  أحــدد 

القــرارات.

22
لتعويــض  العقليــة  قــدراتي  جميــع  أســتثمر 

عنــدي. الضعــف  نقــاط 

أركز عى معنى وأهمية المعلات الجديدة.23

24
لجعــل  نفــي  تلقــاء  مــن  أمثلــة  أضــع 

معنــى. ذات  المعلومــات 
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أقيم بشكل جيًد مدى فهمي للأشياء.25

26
ــدة  ــراتيجيات مفي ــتخدماً اس ــي مس ــد نف أج

ــائي. ــكل تلق ــكلة بش ــل المش لح

أتوقف بانتظام لى أتفحص استيعابي.27

أستخدم الاسراتيجيات المهمة في وقتها.28

29
أســأل نفــي عــن مــدى إنجــازي للأهــداف 

عندمــا أنهــي المهمــة.

30
أســأل نفــي فيــا إذا أخــذت بالاعتبــار جميــع 

الخيــارات المتاحــة بعــد حــل المشــكلة.

31
ــاتي  ــدة بكل ــة الجدي ــوغ المعرف ــاول أن أص أح

ــة. الخاص

32
المشــكلة عندمــا لا  أغــر طريقتــي في حــل 

الموضــوع فهــم  أســتطيع 

33
أســتخدم المعلومــات بشــكل منظــم لتســاعدني 

عــى حــل المشــكلة.

أقرأ التعليات بحرص قبل أن أبدأ بالمهمة.34

35
أســال نفــي فيــا إذا كان مــا أقــراؤه ذو عاقــة 

بمــا أعرفــه ســابقاً.

36
ــد ظهــور تعليــات  ــم افراضــاتي عن ــد تقيي أعي

ــدة. جدي

أتعلم أكثر عندما أكون مهتاً بالموضوع.37

38
ليســهل  صغــرة  مهــام  إلى  العمــل  أقســم 

معهــا. التعامــل 

39
ــا  ــة م ــدى صح ــول م ــئلة ح ــي أس ــأل نف أس

أعمــل عندمــا أتعلــم شــيئاً جديــداً.

40
أســأل نفــي فيــا إذا تعلمــت مــا يجــب 

المهمــة أنهــي  تعلمــه عندمــا 
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مطلقانادراًأحياناًغالباًدائماًالعباراتم

41
واضحــة  الغــر  المعلومــات  بمراجعــة  أقــوم 

أكــثر. لاســتيعابها 

أغر قراءتي عندما لا اجد المعلومات الكافية.42
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ملحق رقم )3(
استبيان اسراتيجية حل المشكات

ــة  ــا بموضوعي ــة عليه ــتبيان، والإجاب ــارات الاس ــن عب ــارة م ــراءة كل عب ــب: أرجــو ق ــزي الطال عزي

وذلــك بوضــع عامــة )   ( أمــام البديــل الــذي تــراه مناســباً، علــاً بــأن نتائجهــا تســتخدم لأغــراض البحــث 

العلمــي.

العباراتم
منخفضــة 

ــداً ج
مرتفعةمتوسطةمنخفضة

تفعــة  مر

جــداً

ــيء طبيعــي  أنظــر للمشــكات ك

ــاة الفــرد. في حي

2
أعمــل عــى جمــع المعلــات حــول 

المشــكلة التــي تواجهنــي.

3
الســلبية  بالجوانــب  أفكــر 

والإيجابيــة للحلــول المقرحــة كافــة.

4
ــي  ــل الت ــع البدائ ــى جم ــز ع أرك

ــكلة ــل المش ــى ح ــح ع ــد تصل ق

5

النتائــج  عــى  انتباهــي  أركــز 

عــى  وليــس  للحــل  الفوريــة 

البعيــدة. النتائــج 

أحاول تحديد المشكلة بشكل واضح.6

7
في  التفكــر  الصعــب  مــن  أجــد 

للمشــكلة. متعــددة  حلــول 

8
الجوانــب  في  نفــي  أحــر 

الإيجابيــة للحــل الــذي أميــل إليــه

9
أختــار الحــل الأســهل بغــض النظــر 

عــا يرتــب عــى ذلــك.

10
في  منظــاً  أســلوباً  أســتخدم 

المشــكات. مواجهــة 

11

ــإن  ــا ف ــكلة م ــاسي بمش ــد إحس عن

ــه هــو التعــرف  أول شيء أفكــر في

ــط. ــكلة بالضب ــي المش ع
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العباراتم
منخفضــة 

ــداً ج
مرتفعةمتوسطةمنخفضة

تفعــة  مر

جــداً

12
أجــد تفكــري محصــوراً في حــل 

للمشــكلة. واحــد 

13
بالجوانــب  تفكــري  أحــر 

الســلبية للحــل الــذي لا أميــل إليــه

14
ــكاري  ــم أف ــة في تنظي ــد صعوب أج

ــكلة. ــي مش ــا تواجهن عندم

15

حيــال  منفعــاً  نفــي  أجــد 

المشــكلة إلى درجــة تعيــق قــدراتي 

التفكــر. عــى 

16
أحــاول التنبــؤ بالنتائــج قبــل أن 

ــاً. ــاً معين ــى ح أتبن

17
بعــد  الحلــول  في  النظــر  أعيــد 

تطبيقهــا بنــاءً عــى مــدى نجاحهــا.

18
ــي  ــكلة فإنن ــي مش ــا تواجهن عندم

ــر ــدون تفك ــرف ب أت

19
المختلفــة  العنــاصر  أتفحــص 

المشــكلة. للموقــف 

20
أســأل الآخريــن عن رأيهم لــي أتعرف 

عــى الاحتالات المختلفة للحل.

21

للمشــكلة  حــى  يكــون  عندمــا 

غــر ناجــح فإننــي أحــاول معرفــة 

ــك. ــبب ذل س

22
أحــرص عــى تأجيــل التفكــر في أي 

مشــكلة تواجهنــي.

23
عندمــا تواجهنــي مشــكلة لا أعــرف 

بالضبــط كيــف أحددها.

24
أفكــر فيــا يمكــن أن يرتــب عــى 

الحــل في المــدى القريــب والبعيــد.
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مستوى  التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته باستراتيجية حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية جامعة شندي )2020–2021م (

العباراتم
منخفضــة 

ــداً ج
مرتفعةمتوسطةمنخفضة

تفعــة  مر

جــداً

25
الموضــوع  في  الحديــث  أتجنــب 

مشــكلة. فيــه  تواجهنــي  الــذي 

26
وصــف  في  صعوبــة  أواجــه 

المشــكلة. محــددات 

27

عندمــا تواجهنــي مشــكلة أفكــر 

ــل أن  ــة قب ــة كاف ــول الممكن بالحل

ــا. ــداً منه ــى واح أتبن

28
الحلــول  لتنفيــذ  خطــة  أضــع 

. ســبة لمنا ا

29
إذا  باليــأس  شــعور  ينتابنــي 

معقــدة. مشــكلة  أي  واجهتنــي 

30
عندمــا تواجهنــي مشــكلة لا أعــرف 

مــن أيــن أبــدأ بحلهــا.

31

ــي  ــكلة فإنن ــي مش ــا تواجهن عندم

فكــرة  أول  حلهــا  في  أســتخدم 

تخطــر ببــالي.

32
ــي  ــكلة فإنن ــي مش ــا تواجهن عندم

ــاح. ــل للنج ــل المحتم ــار الح أخت

33

ــي  ــكلة فإنن ــي مش ــا تواجهن عندم

ــول  ــم الحل ــي بتقوي ــغل نف لا أش

ــا. ــي أتوصــل إليه الت
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بِيْعَة مِنْ وحْي الطَّ

 أستاذ  مشارك - قسم الأدب والنقد والبلاغة
  كلية اللغة العربية 

 جامعة القرآن الكريم والعلوم الاسلامية

د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى
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مِنْ وحْي الطَّبِيْعَة
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى
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د. صديق عبد الرحمن إبراهيم موسى
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مِنْ وحْي الطَّبِيْعَة
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